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RESUMEN

El estudio tiene tuvo como proposito comprender las posibles similitudes y diferencias en los
estilos de aprendizaje asumidos por los estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) a
nivel de Educacion Media General que asisten al Centro de Atencion Psicoeducativa, ubicado en
el Municipio San Diego, Estado Carabobo. La investigacion se fundamenta tedricamente con los
postulados de Lorna Wing en cuanto al continuo del espectro autista, la teoria de la mente de
Baron-Cohen y los estilos de aprendizaje de Honey y Munford, pues cada tedrico brindd un
acercamiento a las necesidades del estudiante con TEA. Los procedimientos de rigor
investigativo empleados estdn dentro del enfoque cualitativo, se seleccioné como método de
investigacion, la Fenomenologia. El estudio fue aplicado a una muestra homogénea, con el fin de
comprender por medio de la observacion y las entrevistas semiestructuradas cuales son |os estilos
de aprendizaje mas comunes asumidos por cada uno de los estudiantes con este trastorno, pues
con ello se busco percibir como adquieren los conocimientos necesarios para desenvolverse en la
vida cotidiana y por ende mantener o bien alcanzar la inclusién en el Sistema Educativo
Venezolano.

Palabras Clave: Estilos de aprendizaje- Trastorno del Espectro Autista- Educacion Media
Linea de Investigacion: Psicoeducativa

Tematica: Calidad de viday salud emocional

Subtematica: Calidad de vida escolar
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ABSTRACT

The purpose of the study is to understand the possible similarities and differences in the learning
styles assumed by students with Autism Spectrum Disorder at the high school Education level
who attend the Psychoeducational Attention Center, located in the San Diego Municipality,
Carabobo State. The research will be theoretically based on Lorna Wing's guidelines regarding
the continuum of the autism spectrum, Baron and Cohen’'s theory of mind and Honey and
Munford learning styles and, since each theorist provides an approach to the needs of the student
with ASD. The rigorous investigative procedures will be designed within the qualitative
approach, selecting the research method Hermeneutical Phenomenology. The study will be
applied to a homogeneous sample, in order to understand through observation and semi-
structured interviews what the most common learning styles are assumed by each of the students
with this disorder. Therefore, the study looks forward to perceiving how they acquire the
necessary knowledge to function in daily life and therefore maintain or achieve inclusion in the
Venezuelan Educational System.

Keywords: Learning Styles- Autism Spectrum Disorder- High School Education
Resear ch Line: Psychoeducational

Theme: Quality of life and emotional health

Subtopic: Quality of school life
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INTRODUCCION

En tiempos actuales en los que se presentan grandes cambios en € mundo entero,
continda surgiendo notables gjustes en los diversos contextos, en algunos haciendo posible el
surgimiento de avances y en otros un considerable estancamiento, fruto de continuas variables
capaces de influir cuando es constante la notable desinformacion y la falta de concientizacion
ante una realidad que nos ha acompafiado por mas de cincuenta afios. De igual manera existen
evidencias de multiples factores intervinientes en la construccion de nuevas politicas encargadas
de proteger a quien la vida en diferentes circunstancias le atribuy6 alguna discapacidad. Sin
embargo, laintencion continla, puesto el objetivo principal aparentemente no se ha alcanzado.

Mucho tiempo ha transcurrido desde la primera vez que se empled e término Autismo,
para describir, identificar y dar explicacion a tipo de comportamiento de nifios y nifias,
caracterizados por diversas alteraciones en su neurodesarrollo. Sin duda alguna el poder llevar a
cabo un acompafiamiento Optimo orientado a garantizar un buen prondstico es considerado una
tarea digna de realizar en conjunto. Sin embargo, se necesita tanto de los recursos como del
apoyo en el contexto inmediato. Y sera a partir de esas experiencias cuando surgiran las
interrogantes, las cuales, pues se llevan a mesas de trabajo constantemente, con cada uno de los
espacios responsables, donde debe ser primordial el reconocer el déficit en el propio plano.

No obstante, se debe recordar que todo cambio estard acompafiado de un proceso y si bien
es cierto el mismo estara precedido por € predmbulo, donde se genere una revision, un debate y
por supuesto una construccion de la nueva vision, aquella en la cual se contemplalo cercano ala
realidad acompaniante. Pero el valor generalmente atribuido al factor transiciona suele ser muy
elevado, es decir es asumido como algo gigantesco, extenso y prolongado, considerado hasta

inalcanzable.
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Por supuesto para lograr una mejor comprension de la conceptualizacion de transicion
también es necesario € desarrollo de la intencionalidad del individuo en establecer un
acercamiento, caracterizado por la observacion directa y participativa a escenario que ha sido
considerado por mucho tiempo como desconocido.

La presente investigacion cuenta con cinco momentos, en el primer momento se redliza la
descripciéon del fendmeno de estudio, se establecen las interrogantes y las directrices. En el
segundo momento se hace referencia a la construccion del estado del arte, momento que permite
resaltar |0s antecedentes de investigacion, asi como las bases tedricas que dan sustento. Luego se
presenta el momento tres, se establece é momento metodolgico, describiendo las fases y
técnicas empleadas. Finalmente se encuentran € momento cuatro y cinco. El cuatro corresponde
ala seleccion e interpretacion de los hechos significativos y por Ultimo el momento cinco con la

presentacion de las grande comprensiones, reflexiones y recomendaciones.
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MOMENTO |
CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION
“ Es evidente que las herramientas semiéticas mas poder osas
en € contacto social y la regulacion interhumana

de la conducta son las palabras’

Angel Riviere

Descripcion del Fendmeno

En la actualidad a pesar de encontrarnos en una Era Tecnolégica, en la cua
constantemente intercambiamos informacion o actualizaciones existe la posibilidad de dialogar
sobre los retos de |as personas con algun trastorno del neurodesarrollo. Con gran preocupacion en
nuestra sociedad y €l mundo entero, reconocemos més casos que desde temprana edad son
propensos a transitar o sobrellevar e conjunto de condiciones tanto fisioldgicas, genéticas como
conductuales marcando la pauta dentro de los Trastornos del Espectro Autista.

No obstante, a pesar de haber transitado por décadas de experiencias, hoy en dia persisten
las dudas, confusiones y desconcierto en cuanto a ¢Qué es el Autismo? Segun lo define Paluszny
(2013) “es un sindrome de la nifiez que se caracteriza por falta de relaciones sociales para la
comunicacion, rituales compulsivos persistentes y resistencia a cambio” (p.15). Ahora bien, es
importante comprender que la definicidn pueda presentar algunas inclinaciones segun el érea o
disciplina, haciendo énfasis en algunos aspectos, dejando a un lado otros de mayor relevancia.

A pesar del incremento de casos, no es posible el contemplar |a existencia del equilibrio
donde en particular los individuos con la condicion TEA puedan beneficiarse con facilidad. A
este respecto Aguirre, Rodriguez y Espinoza (2020) expresan “La falta de atencion ala necesidad
educativa es un problema social que perjudica el desarrollo del aprendizaje en los estudiantes

también afecta la formacion de autoestimay la organizacion persona”. (p.11). Lo cual sereflga
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notablemente en esta época en el desinterés e irrespeto en dar prioridad en pro de generar mejoras
en las instituciones en cuanto la muy merecidainclusion en el sistema educativo.

Por su parte, Pineda (2011) expone “La educacion es uno de los procesos socializadores
mas importantes en una comunidad” (p.223), pues no siempre es posible y retrasa el objetivo de
los representantes, quienes a diario expresan la falta de inclusion de personas con Trastorno del
Espectro Autista (TEA) en & sistema educativo, de igual manera hacen referencia a las
dificultades presentes durante € proceso de aprendizaje de la mencionada poblacion.
Considerando lo anterior expuesto, es vdido hacer énfasis en un primer lugar en “el
desconocimiento de métodos pedagdgicos efectivos que favorezcan por un lado al aprendizaje y
por el otro el desarrollo de habilidades de los estudiantes que padecen de TEA” (Almachi; 2017,
p.3), tomando en cuenta a su vez una falta de sensibilidad o bien un real reflgjo de la dificultad
ante la aceptacién de la diversidad, como punto de partida para no tener la motivacion e interés
en crear estrategias gjustadas.

En segundo lugar “frustracion e incluso conductas de indole desadaptativas representadas
a través de alteraciones sensoriaes frente a desarrollo de las evaluaciones y las condiciones
acompaiantes, como el contenido, tiempo, ambiente, entre otros’. (De la Fuente-Cuesta; 2017,
p.18), siendo estas manifestaciones en ocasiones un medio de autorregulacion por parte del
estudiante con TEA ante las situaciones de cambio o dificultad, consecuentemente dando pie €l
desarrollo de malos entendidos y una percepcion negativa del estudiante.

Del mismo modo Cifuentes (2018) expresa:

Conflictos de orden comportamental, académico, socia quedan a la deriva de ser
resueltos porque no todos los docentes se comprometen o les interesa que esas

necesidades sean abordadas, no tienen e apoyo suficiente 0 desconocen cOmo
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podrian ser solucionadas y asi mismo no saben cémo dirigir o aconsgjar a los
padres para que trabajen en pro de las necesidades del nifio o nifia. (p.14).
Evidentemente el gercer la docencia sin las herramientas ensombrece el camino hacia el
aprendizaje. En el mismo marco a ubicar “la actitud, experiencia y formacion de maestros de
nifios con Autismo incluidos en aulas ordinarias, algunos estudios han encontrado que el Autismo
es la necesidad educativa especia mas desconocida por 1os maestros, ademés de encontrarse
como la menos tratada” (Lorens, 2012, seguin citado por Maldonado-Marin y Taavera; 2019), lo
cual Ilama considerablemente la atencién dado que la misma data con mas de cincuenta afios
desde su primera mencién por médicos psiquiatras y demés investigadores.
De acuerdo con Pérez (2004):
La gestion del conocimiento dentro del aula se inicia con la eleccion de un modelo
de transmision del mismo. Lo que nos hace comprender que es sumamente
necesario que quienes imparten los conocimientos seleccionen e medio, los
mecanismos parallevar a cabo el proposito de transmitir el conocimiento. (p.3).
Partiendo de lo anterior es comin ver como en la préctica diaria, se distancia la ensefianza
del aprendizaje, pues a elegir dicho medio para trasmitir los conocimientos, se tiende a obviar la
recepcion de lamisma; trayendo lainterrogante ¢Como procesan la informacion las personas con
TEA?, por tanto, haria referencia a los estilos particulares de cada individuo y por ende a modo
de empleado por los docentes responsables. En este mismo orden y direccién Fonseca et al
(2009) expone “Cada persona durante su vivencia ha desarrollado una forma de pensar, un
modelo de representar las cosas, una manera de ver a mundo. (p.168). Sin duda cabe reconocer
que cada individuo posee una estructura especifica con la cual logra obtener sus aprendizgjes, asi

COMO mostrar sus conoci mientos segun sea la experiencia o situacion a enfrentar.
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Con referencia a lo anterior los estilos de aprendizaje se basan en el intento de “describir
los métodos por los cuales las personas obtienen informacion acerca de su entorno”, por ende, se
permite visualizar la amplia gama que enmarca las distintas formas de aprendizaje, partiendo de
sus “propios intereses y estilos de vida” |as personas desde el principio mostraran los “ métodos o
estrategias’ para alcanzar un aprendizaje optimo acorde a sus necesidades (Schneider; 2017, p.2).
Indudablemente la ausencia de “estrategias pedagdgicas que trabajen procesos y fortalezcan
habilidades en los nifios de ciclo 1 afecta principalmente la competencia comunicativa oral, la
cua resulta ser primordia en e proceso de aprendizaje de cualquier escolar incluyendo con
mayor razon en nifios con autismo” . (Cifuentes; 2018, p.18).

Algunos de los resultados ante la realidad de un docente sin herramientas en €l trabajo con
los nifios con TEA, estaran orientados en algunos aspectos, “como € bao rendimiento, la
desercion escolar, los conflictos familiares, sentimientos de impotencia, frustracién, problemas
disciplinarios o afectivos’ (Beltran-Contreras, 2015, p.19), cada una de las situaciones seran la
consecuencia o €l resultado desencadenante, por ende un reflejo de las necesidades precedentes
de lainconformidad o bien temores para quienes deben iniciar el recorrido del diagnostico TEA y

Su escolarizacion.

Por su parte la Docente especialistaM,R agrega
Los trastornos en e desarrollo entre otras condiciones pueden ocasionar
situaciones que pueden generar ansiedad en el nifio y su entorno familiar, es por
ello que ello que € enfoque de Capi San Diego como centro de atencion
Psicoeducativo, se centra en el abordaje, atencién de las édreas de desarrollo,
orientacién y acompafiamiento en € proceso de ensefianza y aprendizaje, cuyo

propdsito no es otro que elevar la calidad de vida del estudiante con TEA
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proporcionandoles herramientas para enfrentar el mundo, desde la cotidianidad,
haciéndolos més independientes y autdnomos, esto Ultimo es de vital importancia
ya que nos ayuda a incorporarse efectivamente en el entorno social (Comunicacion
personal).
Por su parte Madrigal-Vargas (2017) expresan:

empoderar a los estudiantes en sus procesos de aprendizaje autbnomo desde |os
primeros niveles de formacién, para que puedan gestionar las variables externas
que inciden en su aprendizaje y aprovechen su potencial, a partir del conocimiento
de su perfil de aprendizaje y el desarrollo de habilidades de pensamiento asociadas

al Estilo personal de aprendizaje” (p.22).

Por su parte la Docente especialista M ,R agrega
Uno de los mayores retos de las familias del estudiante con Tea, es la inclusién
escolar. No existe un programa especifico para dicho proceso ya que esto
dependera de las caracteristicas y necesidades de cada individuo. Existen factores
que hacen que la integracion escolar sea en muchos casos complejo. En primer
lugar, nos encontramos educativos que sencillamente no estén preparados, los
apoYy0Ss SON esCcasns SoN escasos 0 No existen. ¢y qué sucede? Pues que el docente
se encuentra con veinte nifios 0 més y uno de ellos con diagndstico de TEA. El
personal docente en muchos casos no esta calificado ni formado para atender este
trastorno, ademas, 1o habitual es que se generen ateraciones conductuales en €l
aula, con lo cua el personal del centro va allevar todo tipo de acciones para que
sencillamente |o retiren sin que se hayan tomado el tiempo para buscar |o0s apoyos

necesarios y atenderlo. Al final no va a ser integrado y se enviara a una escuela



23

especial. En segundo lugar en los centros educativo donde s existe un aula
integrada el docente se encuentra ante unainterrogante ¢que ensefiar? Unavez que
se tiene e diagnostico y se inicia la escolarizacion e docente se enfoca en las
dificultades de comunicacion, esterectipias, ateraciones conductuales etc. Sin
embargo, hay un aspecto importante, diria que esencial, necesitamos que la
persona con TEA tenga herramientas adecuadas de comunicacién verbales o no,
que pueda ir solo a bafio y resolver sus necesidades, que pueda vestirse y comer
solo, que pueda interactuar con otros. En sintesis “habilidades para la vida’,
queremos personas con TEA con un buen nivel académico, pero también que sean

libresy felices

Ante mencionada situacion agunos profesionales dedicados al campo de investigacion en
el &rea, sugieren la aplicacion de las estrategias que correspondan a “estilo prevalente o a
fortalecer aguel que presente diferencias més significativas en los niveles més bajos mediante
estrategias que favorezcan el desarrollo del pensamiento critico y creativo”. (Madrigal-Vargas,
2017, p.24).

En virtud de ello es responsable realizar un acercamiento a un grupo de estudiantes, de tal
manera que se puedan contemplar sus necesidades sus cualidades y caracteristicas dentro del
espectro autista. Tal situacion se ha visto reflggada en los estudiantes de Educacion Media
General con € diagnostico TEA, que asisten a Centro de atencidn psicoeducativo Capi San
Diego, ubicado en el Morro, Estado. Carabobo.

Esta poblacion en particular ha permanecido en constante busgueda de orientaciones
desde muy temprana edad, solicitando apoyos pedagdgicos y/o andragdgicos para hacer frente

ante las dificultades de incomprensién a la hora de desarrollar las diversas actividades solicitadas
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por los docentes responsables; considerando que en cada situacion han dado muestra de sus
capacidades siempre que se gusten a la dindmica y esguema particular del participante.
Finalmente, la actual propuesta persigue poder profundizar en cada uno de los aspectos
vinculados a los estilos de aprendizaje muy particulares de Educacion Media General con
Trastorno del Espectro Autista que asisten a Centro de Atencion Psicoeducativo San Diego. A
continuacién, se presenta la pregunta objeto de investigacion (POI):

¢Cbmo son | os estilos de aprendizaje asumidos por estudiantes con Trastorno del Espectro
Autista a nivel de Educacién Media General gque asisten a Centro de Atencién Psicoeducativo

San Diego?

Estructura Direccional dela Investigacion

1. Develar los estilos de aprendizaje asumidos por estudiantes con Trastorno del Espectro
Autista de Educacion Media General que asisten a Centro de Atencidn Psicoeducativo de
San Diego durante el afo escolar 2021-2022.

2. Describir las esencias de significados universales con respecto a los estilos de aprendizaje
asumidos por estudiantes con Trastorno del Espectro Autista que acuden a Centro de
Atencion Psicoeducativo San Diego.

3. Interpretar los eidos que dominan los estilos de aprendizaje asumidos por |os estudiantes
con Trastorno del Espectro Autista desde |a perspectiva de Lorna Wing, Baron-cohen y
Honey y Mumfor.

4. Comprender las posibles similitudes y diferencias en los estilos de aprendizaje asumidos
por los estudiantes con Trastorno del Espectro Autista a nivel de Educacion Media

General.
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Justificacion

Con la intencionalidad de realizar una necesaria contribucion al sistema educativo en
especial a cada individuo perteneciente al mismo con el diagnostico TEA, resulta oportuno €l
tener la posibilidad de comprender principal mente la realidad que transitan bien sea concerniente
al plano cognitivo y por ende a plano socio afectivo, indudablemente pudiendo contemplar la
vinculacién alas diversas experiencias durante el proceso de adquisicion del conocimiento.

El propdsito que se persigue con esta tematica, se encuentra en primer lugar en conocer
los aspectos relacionados con e aprendizaje de los estudiantes con TEA cursantes de la de
Educacion Media General, haciendo reconocimiento de aquellos estilos particulares
contribuyentes en la adquisicion de las muy necesarias habilidades del pensamiento. Siendo vital
la realizacion de un acercamiento a la realidad de los estudiantes con TEA y por supuesto a las
experiencias de cada uno de | as personas vincul adas diariamente.

Dado que la exploracion esta enfocada en otorgar diversas reflexiones, la misma debe
partir de la linea de Investigacion Psicoeducativa, desde Temética Innovacion en procesos de
ensefianza y aprendizaje, considerando ademés la fenomenol ogia hermenéutica como el método
cualitativo idéneo por su esencia humanistica, critica e interpretativa. Para tal efecto, el método
fenomenol dgico hermenéutico brindard un acercamiento detallado a través de sus experiencias,
vivencias, opiniones y reflexiones. Por otra parte, hara un llamado de atencién especialmente a
quienes se encargan de construir programas educativos, supervisores garantizando el bienestar
del escolar y brindando una adecuada formacién de calidad segin lo establecido por la
constitucion.

En consecuencia, se requiere del dialogo el intercambio de experiencias vividas por cada

uno de los protagonistas en cada uno de los contextos acompaniantes, recolectando determinada
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informacion descriptiva del conjunto de manifestaciones representativas de los esquemas
mentales propios de cada estudiante con TEA, tomando en consideracion principalmente que
cada individuo posee formas distintas de pensar, asimilar, acomodar y por ende procesar €l
conocimiento adquirido.

Sobre las bases de las ideas propuestas se considera el describir con exactitud y
coherencia tanto los métodos como la receptividad por parte del estudiante con TEA. La clave
estara en contactar con los esquemas existentes, ampliando la informacion respectiva en los
detalles asociados a la compresion e incomprension, o bien a la adaptaci on/desadaptacion de los
model os propuestos por el docente de aula.

Para finalizar, el foco se orient6 en beneficiar a los estudiantes con TEA, de Educacion
Media General, considerandose necesaria la multiplicacion de la informacion y orientacion.
Haciendo revision de cada espacio del contexto de formacién, con el fin de lograr replantear

esguemas flexibles gjustados a las cualidades de | os participantes.
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MOMENTO Il
ESTADO DEL ARTE
“ El caracter de un sujeto se hace mas
comprensible en la medida en que
se descubren sus vincul os internos”
Enrique Pichon-Riviere
Antecedentes a la I nvestigacion

Ante lo natural de la intencionalidad de quienes se plantean forjar el intercambio de ideas
através del estado del arte, se reconoce que dicho proceso “trasciende la mirada técnica’ afin de
resaltar las evidencias que contribuyen en la elaboracion de nuevos constructos tedricos
generadores de cambio socia. (Guevara; 2016, p.169).

Antecedentes I nter nacionales

Alfonso, F (2017) realizd una investigacion titulada “Ambiente De Aprendizaje Para
Fortalecer la Comunicacion y la Interaccion Social De Un Estudiante Con Trastorno del
Espectro Autista’. Universidad de la sabana centro de tecnologias para la academia maestria en
informética educativa chia. Trabajo presentado como requisito para optar € titulo de Magister en
Informética Educativa. Su objetivo estaba orientado a fortalecimiento de la comunicacion e
interaccién social, con laintencion de generar mejoras en el proceso de inclusion escolar.

El estudio se basd en una estrategia didéctica mediada por TIC en un caso de estudio con
un nifio con diagnéstico de Trastorno de Espectro Autista (TEA). Este estudio, sirve a la
investigacion gque se propone, pues brinda aportes en cuanto a lo metodol égico, particularmente
por su enfoque cualitativo, ademas e mismo brinda informacion relevante en cuanto a las

vivencias por parte del estudiante con TEA, y en la repercusén de la interaccion o
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comunicacion con el medio que lo rodea para acanzar nuevos aprendizajes necesarios en €l
proceso de inclusién educativa.

Noriega & Sanchez (2019) realizaron una investigacion titulada “Relacion entre los
estilos de aprendizaje y el proceso de evaluacion en la educacion basica primaria” en la
Universidad de la costa. Departamento de humanidades. Maestria en educacion. Barranquilla
Trabajo de grado presentado como requisito para optar € titulo de Magister en educacion. Su
objetivo se enfoca en el redizar andlisis correlacional entre los estilos de aprendizaje y los
procesos de evaluacion en los estudiantes, cursantes de educacion primaria de la Institucion
Educativa Noroccidental de Soledad. Se realizd estudio de tipo cuantitativo, descriptivo, con un
disefio de tipo documental y de campo mediante la aplicaciéon del Test de Kolb sobre Estilos de
Aprendizaje a los estudiantes, dindmica acompafiada seguidamente de una encuesta dirigida alos
docentes con la intencion de identificar s se toman en cuenta los estilos de aprendizaje a
momento de redlizar la evaluacion. Este estudio, sirve a la investigacion debido a que brinda
aportes en cuanto a la descripcion de las diferencias individuales dentro de un aula de clase y la
importancia de tomar en cuenta los estilos de aprendizaje de cada uno de los estudiantes para el
disefio de los protocol os de evaluacion.

Montanchez (2016) reaiz6 una investigacion titulada “Proceso de ensefianza —
aprendizaje en estudiantes con trastorno del espectro autista del nivel basico elemental”.
Pontificia Universidad Catdlica Del ecuador, Sede esmeraldas. Tesis de grado previo a la
obtencién del titulo de Magister en Ciencias de la Educacién. Su objetivo se enfoca en hacer una
descripcién de los métodos de ensefianza empl eados por |os docentes, para lo cual se empled una
metodologia con enfoque cuali-cuantitativo y las modaidades de investigacion de campo,
bibliogréfica-documental y de intervencion social, con una poblacion representada por |os

docentes del nivel basico elemental y el grupo de padres, concluyendo que los docentes, carecen
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de preparacion y predisposicion ante la capacitacion para trabajar con estudiantes con la
condicion de autismos, generando la propuesta de desarrollo de guias dotadas de las respuestas
necesarias ante las dificultades de la poblacién estudiantil con autismo. Este estudio, sirve a la
investigacion por la propuesta, desde la revision de las bases que fundamentan la inclusién
educativa hasta el compartir de la vision de los docentes en cuanto a la realidad y los procesos
implicitos en el acompafiamiento de |as personas con TEA.

Antecedentes Nacionales

Por otra parte, es necesario considerar |os antecedentes que existen a nivel Nacional; por
lo cual es evidentemente nutrir este estudio, en tal sentido “el estado del arte alimenta el marco
tedrico que aclara los conceptos desde donde se abordan las explicaciones en la investigacion”, a
través de la coherencia del discurso de los diversos autores, permitiendo la compresion de la
complejidad del fendmeno en estudio. (Guevara; 2016, p.170). En este sentido, se presentan los
hallazgos de | os siguientes estudios, que guardan relacion con este:

Patifio (2017) realizd una investigacion titulada “Comprension del proceso de inclusion
de nifios con tea en aulas regulares de clase en el colegio bicentenario de bolivar desde la
perspectiva de madres y docentes’. Universidad Catdlica Andrés Bello. Facultad de
Humanidades y educacion. Escuela de Psicologia. Trabajo de grado presentado como requisito
parcial para obtener €l titulo de Licenciada en Psicologia. Su objetivo se enfoca en el conocer las
experiencias de |os participantes en el proceso de inclusién escolar, la misma se realiz6 desde una
metodologia cudlitativa, se emplearon las entrevistas semiestructurada y posterior andlisis de
contenido. Se concluye que debido a la falta de capacitacion del docente, los nifios no se
encuentran en una adecuada inclusién. Este estudio, sirve a la investigacion, pues desde su

enfoque cualitativo brinda model os pertinentes para la recoleccién de lainformacion se en cuanto
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alasvivenciasy puntos de vistas del conjunto de participantes responsables de lainclusion de las
personas con TEA.

Pérez y Pérez (2016) realizd una investigacion titulada “Plan estratégico didactico
dirigido a la integracién de nifios con condicion autista en la unidad educativa colegio maria
auxiliadora” valencia— edo. Carabobo. Trabajo de Grado Presentado Ante €l Departamento de
Ciencias Pedagdgicas como requisito parcial para optar a titulo de Licenciado en Educacion
Mencion Educacion Integral. Su objetivo fue € disefio de estrategias didécticas para la
integracion de un estudiante con condicion autista a las aulas regulares de clase de la Unidad
Educativa Maria Auxiliadora del 5to grado seccion “B. El estudio se realiz6 bgjo los lineamientos
de la modalidad accion participativa, a través de una metodologia cualitativa. Se aplicé una
investigacion de campo a un grupo de 32 estudiantes pertenecientes al 5to grado. Se emplearon
estrategias didacticas, diagnostico con € fin de determinar la problemética existente, ademas de
entrevista semi-estructurada. Finalmente se obtiene como resultado la participacion general, la
colaboracién de los docentes del aula, un conjunto de aprendizajes significativos y nuevos
conocimientos partiendo de las actividades propuestas en clase. Este estudio, sirve a la
investigacion debido a uso particular de un conjunto de técnicas de recoleccion de la
informacion, entre ellas las entrevistas de tipo semi estructuradas.

Bases filosoficas

Ante la frecuente diversidad propia de una realidad en particular “el estado del arte se
convierte en un gjercicio hermenéutico del investigador”, pues de esta manera ofrece como
respuesta un acercamiento o bien un darse cuenta de las propuestas realizadas por “otros
investigadores’ (Guevara; 2016, p.172).

La “fenomenologia’ es una rama de la filosofia orientada al estudio de la manifestacion

humana, esta se enfoca en la resolucion de problemas partiendo de las vivencias de los individuos
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a quienes se les puede entrevistar. En este particular se origind por a matematico Edmund

Husserl (1900), con la intencién encontrar un proceso enmarcado en la rigurosidad evitando

hacer consideracion alos prejuicios o bien alos conocimientos previos.

Segun Martinez (2004) indica:

Por ello, la fenomenologia exige utilizar la famosa epojé (puesta entre paréntesis)
de Husserl, que consiste en prescindir de las teorias, conocimientos, hipétesis,
intereses y tradicion previos (del investigador o de otros investigadores), para
mejor poder captar €l verdadero y auténtico mundo y realidad experimentados y
vividos por los grupos en estudio, los cuales no solo tienen su estructura y
regularidad, sino también una légica que es anterior a cualquier otra, y que funge
como trasfondo existencial en que se deben apoyar las dimensiones valorativas y

tedricas posteriores. (p.78).

Considerablemente los estudios fenomenol6gicos tienen como finalidad el concentrarse
en como el fendmeno, en el como se desarrolla por supuesto partiendo de todos los elementos
que lo constituyen, entre ellos su poblacion, es decir los protagonistas y finamente la influencia
que darda su cultura.

Segun explica Martinez (2009) “El método fenomenol 6gico se centra en el estudio de esas
realidades vivenciales que son poco comunicables, pero que son determinantes para la
comprensién de la vida psiquica de cada persona’ (p.139). Para ello los estudios
fenomenoldgicos tienen como propdsito principal; explorar, describir y comprender la
experiencia persona de cadaindividuo en relacién a un fenémeno.

Resulta asi mismo interesante hacer mencion a principio de intencionalidad, cuya

definicion se traduce “un rasgo esencia, dice Husserl, de las vivencias cognoscitivas’ sin
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embargo también establece que no en todas las vivencias poseen la intencion, “Pero como
ninguna vivencia intencional es algo simple, pues tiene siempre partes y aspectos, hay que
descomponerla en sus partes esenciales’ (Lambert; 2006, p.518).

Por otra parte, Yafez y Guerra (2009), exponen que los criticos afirman que Heidegger
“no va a fondo de la cuestion de la técnica que, segun ellos, consiste en encontrar e modo de
reencauzarla para ponerla a servicio del hombrey no e hombre a servicio de latécnica’ (p.20).
Sin embargo, €l planteamiento de Heiddegger nos invita alareflexion del origen de los eventos y
lo real. De ese modo se comprende dicha existencia del vinculo entre ambos se debe al origen de
los hechos y por supuesto todo pensamiento o postura parte de la elaboracion propia del hombre
y posterior cualquier propuesta, cuestionamiento de dicha razon, instalando aspectos relacionados
alatécnicaen cuestion que nos dirige a la adquisicion de nuevos conocimientos.
Bases epistemol 6gicas

La comprensién de un todo dependera de la intencionalidad de quien rediza la
investigacion producto de la necesidad que emerja ante determinado contexto. (Fernandez; 2012,
p.4). La investigacion vista més all4 de sus procedimientos, métodos y explicaciones, continta
invitando a cada individuo a desarrollo de la intencionalidad en e conocer. Desde lo reflexivo
existe una revision de lo inevitable que es la integracion de las partes para obtener un todo,
alcanzando asi otro nuevo constructo. Al mismo tiempo la revision epistemologica de los
fendbmenos y todo aquello que lo conforma permitird esclarecer paso a paso de la razon de lo
visible. Desde una concepcion particular comparte la importancia del conocer a través de la
sugestion, los aportes y posiblemente algin esclarecimiento; cada uno de estos ges en
representacion de posibilidades para vislumbrar una realidad acompafiada del cuestionamiento.

Trastorno del Espectro Autista
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Para comprender el trastorno del espectro autista es vital entender que el mismo pertenece
a los trastornos del neurodesarrollo, los cuales pueden tener inicio desde las primeras etapas del
desarrollo, ante lo cual Wing (1.998) expone “cada individuo...es diferente de cualquier otro, por
lo que estas descripciones se deben considerar como una guia general y no como una definicién
exacta para € diagnostico” (p.41); sin embargo cada uno se caracteriza por poseer un conjunto
de alteraciones en las diversas éreas del desarrollo, generando notables déficits y alteraciones que
interfieren en lainteraccion o bien e desenvolvimiento comin del individuo que lo presente.

Figura N°1. Alteraciones en € Espectro Autista.

Comportamiento
Repetitivo/ escasez

Espectro D|f|cult§td en,la
. Comunicacion

. Autista .

deintereses social

Fuente: Wing (1.998), Adaptacién: Chirinos (2021).

Por otra parte, es importante considerar que “El trastorno del espectro del autismo es una
entidad de diagndstico que parte de la valoracion personal y de contexto para tratar las
dificultades desde los ambitos familiar, educativo y social”. Es decir, se debe considerar la
existencia particular de una personalidad que esta en continuo contacto e intercambio con €l
entorno socia y que pertenecer a espectro solo hace referencia a presentacion de una o0 mas

alteraciones (especificas o globales) (Navarrete, 2015)
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Ante la presencia de diversas manifestaciones se hace necesario la describir de “la triada
de deficiencias sociales, de la comunicacion y de la imaginacion, y la conducta repetitiva’,
elementos fundamentales acompaniantes del diagnostico (Wing; 1998, p.44). Esta descripcion
puede comprenderse con mayor facilidad a través de la divisién en subgrupos planteada por
LornaWing (Ver cuadro N°1).

Cuadro N° 1 Subgrupos de trastornos del espectro autista

SUBGRUPOS|  DESCRIPCION |

Este es probablemente e tipo mas comin de deficiencia socia en nifios
pegueios y se observa mas claramente en esta etapa. En algunos contintia
El grupo durante toda la vida, mientras que otros cambian a medida que se hacen
mayores. Los que estan socialmente aislados se comportan como s los
Aislado demés no existieran. No acuden cuando les Illamas, no responden s les
hablas, sus rostros pueden estar vacios de expresion, excepto cuando estallan
en un acceso de rabia, pena o aegria

No estan completamente apartados de los demés. Aceptan las
aproximaciones sociales y no se algjan, pero no inician lainteraccion social.
El grupo Pueden tener un contacto ocular pobre, como el grupo aislado, pero es mas
probable que sostengan la mirada de la gente cuando se les recuerda que lo
Pasivo hagan. Sin embargo, algunos cambian considerablemente en |a adolescencia
cuando empiezan a manifestar conductas alteradas.

Los nifios y adultos de este tipo realizan aproximaciones activas a otras
personas, normalmente a los cuidadores méas que a sus comparieros de la
El grupo misma edad, pero lo hacen de una forma peculiar, unidireccional, para pedir
algo o para continuar unay otra vez con las cosas que les interesan. Algunos
«activopero | tienen un contacto ocular pobre, pero normalmente e problema es €
momento de establecer y romper € contacto ocular, mas que la evitacion.
extrafo Sus aproximaciones pueden incluir €l agarrar o abrazar fisicamente ala otra
persona, cas siempre con demasiada fuerza. Se pueden volver dificiles y
agresivos si no se les presta la atencion gue exigen.

Este patron de conducta no se observa hasta el final de la adolescenciay en
la vida adulta. Se desarrolla en los que son mas capaces y tienen un buen
El grupo nivel de lengugje. Son excesivamente educados y formales en su conducta.
Tratan con todas sus fuerzas de comportarse bien y se mangjan cifiéndose
hiperformal, | rigidamente a las normas de la interaccion sociad. En realidad, no
comprenden estas normas y tienen dificultades especialmente en adaptarse a
pedante las sutiles diferencias de comportamiento que se esperan en situaciones
diversas y a los cambios que se presentan con € tiempo. Pueden cometer
errores debido a esta falta de comprension real.

Fuente: Wing (1.998), Adaptacion: Chirinos (2021)
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Cada de los sub grupos ha de desarrollarse en sus propios contextos, y seran en
determinados espacios que den muestra de sus caracteristicas, resaltando por supuesto aquellas
que le permitan un adecuado desenvolvimiento y notorias las que requieran de mayor esfuerzo

para su adaptabilidad.

Por otro lado, Caiati (2012) expone:

En general, el denominador comin es la prevalencia de los esquemas propios del
sujeto por sobre la acomodacion a las exigencias de la realidad, 1o cual da como
resultado lafallaen la adaptacion al medio. (p.8).

Los falos interfieren en el control, desencadenando la desorganizacion en lo que respecta
al funcionamiento cognitivo, pueden condicionar |os tipos de respuesta conductuales adaptativas
requeridas para la adquisicion de conocimientos correspondiente a su etapa evolutiva y
madurativa. En este sentido esimportante hacer mencion de las [lamadas conductas esterotipadas,
las cuales son definidas (Mufioz-Y unta et a., 2005 segun citado por Monroy, 2017).

El abanico de estereotipias manifestadas por |as personas con TEA son diversas, se
pueden clasificar morfol 6gicamente desde un punto de vista motor; estereotipias
con € cuerpo (por gemplo, mecerse o girar sobre si mismo), con la cabeza (por
gjemplo, balancear la cabeza), con la deambulacion (como hacer carreras sin
motivo o andar de puntillas), manierismos con una mano, con ambas manos o con
un objeto (aleteo de manos, retorcerse los dedos o jugar siempre con €l mismo
juguete, por gemplo, agirar las ruedas de un coche) . (p.46).

Por su parte la Asociacion Americana de Psiquiatria (2014) indica.

El trastorno del espectro autista se caracteriza por déficits persistentes en la

comunicacion social y la interaccidon social en multiples contextos, incluidos los
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déficits de la reciprocidad social, los comportamientos comunicativos no verbales
usados para la interaccion socia y las habilidades para desarrollar, mantener y

entender las relaciones. (p. 31).

A continuacion, la clasificacion establecida por la Asociacion Americana de Psiquiatria

(2014).



Cuadro N° 2 Niveles de gravedad del trastorno del espectro autista.

Grado 3
" Necesita
ayuda muy
notable"

Las deficiencias graves de las aptitudes de comunicacion social,
verbal y no verbal, causan alteraciones graves del funcionamiento,
un inicio muy limitado de interacciones sociales y una respuesta
minima a la apertura socia de las otras personas. Por gjemplo, una
persona con pocas palabras inteligibles, que raramente inicia una
interaccion y que, cuando o hace, utiliza estrategias inhabituales
para cumplir solamente con lo necesario, y que Unicamente
responde a las aproximaciones sociales muy directas.

Lainflexibilidad del comportamiento, la extrema
dificultad para hacer frente alos cambiosy los
otros comportamientos restringidos/repetitivos
interfieren notablemente con el funcionamiento

en todos los &mbitos. Ansiedad intensa/dificultad

para cambiar € foco de la accion.

Grado 2

"'Necesita

ayuda notable"

Deficiencias notables en las aptitudes de comunicacion social,
verbal y no verbal; problemas sociales obvios incluso con ayuda in
situ; inicio limitado de interacciones sociales, y respuestas reducidas
0 anormales a la apertura social de otras personas. Por gjemplo, una
persona que emite frases sencillas, cuya interaccion se limita a
intereses especiales muy concretosy que tiene una comunicacion no
verbal muy excéntrica.

Lainflexibilidad del comportamiento, la
dificultad para hacer frente alos cambiosy los
otros comportamientos restringidos/repetitivos

resultan con frecuencia evidentes para el

observador casua einterfieren con el
funcionamiento en diversos contextos. Ansiedad
y/o dificultad para cambiar €l foco de la accion.

Grado 1
"Necesita

ayuda"

Sin ayuda in situ, las deficiencias de la comunicacion social causan
problemas importantes. Dificultad parainiciar interacciones sociales
y gemplos claros de respuestas atipicas o insatisfactorias a la
apertura social de las otras personas. Puede parecer' que tiene poco
interés en las interacciones sociales. Por g emplo, una persona que
es capaz de hablar con frases completas y que establece la
comunicacion, pero cuya conversacion amplia con otras personas
fala y cuyos intentos de hacer amigos son excéntricos y
habitual mente no tienen éxito.

Lainflexibilidad del comportamiento causa una
interferencia significativa con el funcionamiento
en uno o0 més contextos. Dificultad para alternar
actividades. Los problemas de organizacion y de
planificacion dificultan la autonomia.

Fuente: Manual diagnéstico y estadistico de los trastornos mentales; 2014, p.52
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Teoria dela mente

Al tratarse del estudio del autismo Baron-Cohen (1989) promueve la interrogante ¢puede
haber un déficit cognitivo subyacente a los sintoma sociales y comunicativos en el autismo? alo
cual da respuesta haciendo como planteamiento la hipotesis de que “las personas autistas tienen
una alteracion especifica en su habilidad para representar estados mentales (tales como creencias,
deseos, intenciones, etc.)”. (p.115). Dgando en manifiesto que todo individuo sea nifio,
adolescente o adulto es capaz de desarrollar |a teoria de la mente, sin embargo, en algunos casos

pueden surgir alteraciones que interfieren en su funcionamiento.

Baron-cohen (1989) agrega
Por tanto, una teoria de la mente nos proporciona un mecanismo preparado para
comprender el comportamiento social. Podriamos predecir que, si a una personale
faltara una teoria de la mente, es decir, si una persona estuviera ciega ante la
existencia de estados mentales, el mundo socia e pareceria cadtico, confuso y por
tanto, puede ser que incluso le infundiera miedo. (p.22).

En consecuencia, se contempla la posibilidad de aislamiento, una separacion del entorno
inmediato e incluso “arealizar escasos intentos de interaccion con las personas, tratandoles como
S no tuvieran una mente, y por tanto comportandose con ellas de forma similar ala que lo hacen
con los objetos inanimados’. (Baro-cohen, 1989).

Para Baron cohen (2008), la afectacion en las personas con Tea, conduce a una ceguera

mental, lo cual se comprende ya que:
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Una teoria de la mente implica la capacidad de ponerse en €l lugar del otro, de
imaginarse 1o que piensa y 1o que siente, asi como de entender y prever su
conducta. A veces se habla de «leer lamente» o0 «mentalizar». (p.90).

Baron-cohen (1993) segun citado por Valdez (2011) menciona la posibilidad de un
“mecanismo” que ayuda a comprender la representacion comportamental de todo individuo,
evitando por ende la desconexion con e entorno, pues hace visible e incluso predictible los
estados mentales expresados por quienes nos rodean. La teoria de la mente una definicion
aplicable en lo que respecta a la “interaccién socia”, para tal efecto Pineda (2011) propone “La
teoria de la mente estudia la habilidad para predecir las conductas del ser humano y para inferir
sus estados mentales que permitan un conocimiento anticipado del otro” (p.2), lo cua guarda

gran relacion con la dinamica desarrollada en el ambito escolar.

Baron-cohen (1990) expone
Al congtruir € puente entre una teoria de la mente y conducta, debemos asumir
otra cuestion. Y es que, en las personas normales, la conducta socia vy
comunicativa, en su mayor parte, es adecuada al contexto social inmediato, porque
nuestra teoria de la mente nos permite imaginar los pensamientos, expectativas,
etc., que los demés pueden tener, y modificar nuestra conducta en base a esto.
(p.9).

L o anteriormente expuesto, hace énfasis en larelevancia del adecuado funcionamiento de
la teoria de mente considerando a su vez € caso contrario; es decir a las posibles repercusiones
vinculadas a desenvolvimiento social. Por su parte Uribe, Gimez y Arango (2010) indican que la
teoria de la mente “es un sistema de conocimientos que permite inferir creencias, deseos y

sentimientos, y de esta manera conseguir interpretar, explicar o comprender 10s comportamientos
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propios y de otros, asi como predecirlos y controlarlos’ (p.29), donde su adecuado
funcionamiento dependera de una préctica continua mediante una plenainteraccién con el medio.
Dicho de proceso debe estar compuesto por tres modulos, segun plantea Baron-cohen y Ring
(1994), seguin citado por Valdez y Ruggieri (2011).

Figura N°2 Componentes del sistema de lectura de la mente (p.34).

Detector del Detector de la mirada
Intencionalidad

Mecanismo de

atenciéon compartida

Mecanismo de teoria
de la mente

Fuente: Valdez y Ruggieri (2011); adaptacion Chirinos (2022)

Estos mecanismos hacen referencia a la posibilidad de un llamado “fallo” y no a una
ausencia de una teoria de la mente en la persona con TEA, por tanto “un déficit mentalista tiene
un poder explicativo para dar cuenta de las dificultades y las ateraciones cualitativas que
experimentan las personas con autismo”, dejando en consideracion que debe ser un patron de
indole “evolutivo”. Vadez y Ruggieri (2011).

Sobre las bases de las consideraciones anteriores Saldarriaga, Bravo, Loor (2016) nos
invitan a comprender desde la Teoria constructivista de Jean Piaget, “¢el conocimiento se produce
como un proceso complejo de construccion por del parte sujeto en interaccién con la realidad”
(p.130), es decir, € intercambio con el contexto es esencial para dar muestra de la informacion

adquirida previamente.
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En este orden de ideas se puede citar a Bravo, Mg. Loor (2016), quienes exponen:
En sentido general e constructivismo concibe e conocimiento como una
construccion propia del sujeto que se va produciendo dia con dia resultado de la
interaccion de los factores cognitivos y sociales, este proceso se realiza de manera

permanente y en cualquier entorno en los que el sujeto interactta (pp. 130-131).

Es indiscutible que desde las capacidades innatas y/o adquiridas en e sujeto, existe la
dotacion de mecanismos precisos, orientados a alcanzar nuevos aprendizajes en pro de nuevas
construcciones mentales, durante el desarrollo de habilidades e intercambio de experiencias en

|os diversos contextos en |os cual es se desenvuelven.

Por su parte Garciay Lopez (2007), exponen, gque las representaciones conductuales en la
persona con Autismo, “en si mismo, muy heterogéneo”. En los TEA se evidencian compromisos
en e desenvolvimiento cotidiano, en lo que respecta las habilidades para mantener la
“flexibilidad cognitiva, planificar, conservar e “control inhibitorio, la memoria de trabao”, por
ende la presencia de la inflexibilidad puede surgir ante la estructura de pensamiento rigido y
perseverante, siendo comun se presente “la incapacidad de cambio de criterio y las conductas
estereotipadas tipicas, asi como dificultad en la planeacion y organizacion de la acciéon” (Taero

et a; 2015, p.2).
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Teoriadelosestilos de aprendizaje

Para Ubeda (2002) “Los estilos de aprendizaje son los modelos generales que dan una
direccion general a la conducta dc aprendizaje’. Por lo cual se debe considerar que cada
individuo tiene una forma particular para aprender. No obstante, existen una serie de factores
presentes en la experiencia que cada persona puede tener, el contexto como escenario y la toma
particular de decisiones seran quienes gjerzan gran influencia @ momento de iniciar un recorrido
por lalinea del aprendizaje. Por lo cual cabe destacar |0 planteado por Keefe (1988), quien resalta
los “rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos, que sirven como indicadores relativamente
estables de como los alumnos perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de

aprendizaje’. (Gravini; 2006, p.3).

Honey (1996) segun citado por (Alonso, Gallego y Honey) afirma que:
Podria ser que todo el mundo fuera capaz de experimentar, reflexionar, elaborar
hipétesis y aplicar a partes iguales. Es decir que todas las virtualidades estuvieran
repartidas equilibradamente. Pero |o cierto es que los individuaos son mas capaces
de una cosa que de otra. Los estilos de aprendizaje serdn algo asi como la
interiorizacién por parte de cada sujeto de una etapa determinada de cada ciclo. (p.
69).
Alonso, Gallego y Honey (2007), “expresan que Honey y mumford apoyan el
planteamiento realizado por Kolb, quien sefialaba que e aprendizaje se obtiene una vez se
transita por diversas fases, en este particularmente hace mencién a cuatro momentos Activo,

reflexivo, tedrico y pragmético”. (Ver figura 3).
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Figura N° 3 Cuatro etapas del proceso de Munford (1990).

Vivir la
experiencia

\

Reflexion

Aplicacion

/

Generalizacion

Fuente: Alonso, Gallego y Honey (2007)

En efecto existe un proceso del cual se logra obtener beneficios, satisfaciendo los
propdsitos segin sea € caso. El proceso inicia “Vivir la experiencia’ conlleva a estar en
constante actividad (estilo activo), posteriormente “reflexionar”, para asi establecer algunas
“hipétesis’ (Estilo teorico), y finialmente llegar ala accion, donde y cuando es posible colocar en
préctica los conocimientos.

Por su parte Rodriguez (2020)

Segun el aporte de David Kolb, plantea dentro de su teoria que no todas las
personas aprenden de la misma forma, algunos necesitan actividades con
experiencias concretas, otros necesitan fuentes abstractas como leer o escuchar

sobre un tema, otras personas les gusta realizar Iluvia de ideas, otros requieren
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planificar las acciones a desarrollar y algunos otros aprenden mediante ensayo y

error (p.84).

En este sentido se comprendera que ante una necesidad del estudiante para emitir una
respuesta es probable recurra de forma automética a estilo cognitivo en particular mas eficiente
determinado por é y las experiencias anteriores, dando muestra de sus propias capacidades

requeridas parala adquisicion de los conocimientos (Cabreray Farifias; 2005).

Rodriguez (2017) afiade que “Honey y Mumford consideran que el aprendizaje se logra
cuando existe una experiencia nueva, la cua permite una revision para concluir algo que lleve a
planear una nueva experiencia’. (p.9). Por lo tanto, corresponde a un impulso, 0 bien a mantener

lamotivacion por desarrollar nuevos aprendizajes.

Honey y Mumford segun citado por Rodriguez (2017).
le dan un carécter actitudinal a los estilos de aprendizaje y por tanto variable, ya
gue en las personas esta caracteristica puede ser cambiante en el tiempo cuando se
realizan actividades encaminadas a transformarlas; igualmente se puede decir del
comportamiento, ya que este puede ser alterado muy rapidamente por influencia de

factores externos alos que esté sometido el individuo. (p.56).

A continuacion, se presentara un esguema gque permitira una mejor compresion de las

cuatro etapas ciclo segin Honey y Mumford,
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CUADRO N° 3

Ciclo segtin Honey y Mumford

ACTIVO

Seimplican y plenamente y sin prejuicios en nuevas experiencias.

Son de mente abierta, nada escépticosy acometen con entusiasmo |las tareas nuevas.

Son gentes del aqui y ahoray les encanta vivir nuevas experiencias.

Sus dias estan llenos de actividad.

Piensan que por lo menos unavez hay que intentarlo todo.

Tan pronto como desciende la excitacién de una actividad, comienzan a buscar la proxima

Se crecen ante |os desafios que suponen nuevas experienciasy se aburren con los largos plazos

Son personas muy de grupos que se involucran en los asuntos de los demas y centran a su alrededor todas las
actividades

REFLEXIVO

Les gusta considerar las experiencias y observarlas desde diferentes perspectivas.

Retinen datos analizandol os con detenimiento antes de [legar a a guna conclusion.

Su filosofia consiste en ser prudente, no dejar piedra sin mover, mirar bien antes de pasar

Son personas que gustan considerar todas | as alternativas posibles antes de realizar un movimiento.

Disfrutan observando la actuacion de los demas, escuchan a los demas y no intervienen hasta que se ha aduefiado

de lasituacion. Crean a su alrededor un aire ligeramente distante y condescendiente.

Fuente: Rubioy Castellanos (2015). Adaptacion: Chirinos (2021)
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CUADRO N°3 (Continuacion)

Cuatro etapas del ciclo segun Honey y Mumford

e Adaptan eintegran las observaciones dentro de teorias |6gicas y complejas

e Enfocan los problemas de forma vertical escalonada, por etapas |6gicas.

e Tienden aser perfeccionistas.

¢ Integran los hechos en teorias coherentes.

TEORICO e Lesgustaanalizary sintetizar.

e Son profundos en su sistema de pensamiento, ala hora de establecer principios, teoriasy modelos
e Para€llossi esldgico es bueno.

e Buscan laracionalidad y la objetividad huyendo de lo subjetivo y o ambiguo.

e El punto fuerte de las personas con predominancia en estilo pragmatico es la aplicacion practica de las idess.
e Descubren el aspecto positivo de las nuevasideas y aprovechan la primera oportunidad para experimentarlas.
i e Lesgustaactuar rdpidamente y con seguridad con aquellas ideasy proyectos que les atraen

PRAGMATICO . . _ _
e Tienden a ser impacientes cuando hay personas que teorizan

e Pisan latierra cuando hay que tomar una decision o resolver un problema

¢ Sufilosofia es siempre se puede hacer mejor, si funciona es bueno.
Fuente: Rubioy Castellanos (2015). Adaptacion: Chirinos (2021)




En lineas generales cada estilo corresponde a un momento 0 a una realidad particular,
dado que cada individuo puede poseer un ritmo, interés, motivacion, capacidad o bien
intencionalidad distinta de |os demés integrantes a su grupo acompariante.

Adicionamente Caiati (2012) propone:

La Teoria de los Estilos de Aprendizajes, una ensefianza centrada en el alumno,
redunda en los Estilos de Ensefianza, ya que es la manera habitual que tienen los
docentes de acercarse a sus aumnos por medio de los distintos métodos de
ensefianza. El Estilo de Ensefianza de cada docente trasciende en cada alumno de
forma distinta y peculiar, dada la edad, la madurez, € tema en estudio y las
caracteristicas de cada uno. (p.24).

Por su puesto el docente debe conocer el estilo de cada uno de los estudiantes de tal
manera que las estrategias a desarrollarse den respuestas favorables en e proceso de la
adquisicion de los conocimientos correspondientes a la etapa académica en la que se encuentra el
participante.

Finalmente ha de considerarse la experiencia como lo esencia parala adquisicion de todo
aprendizaje, enmarcado por un conjunto de fases, entre ellas “experiencia”, iniciando por €l
establecimiento del contacto directo; “la revision de la experiencia’ a través del despertar del
razonamiento; “Concluyendo desde la experiencia’: construyendo conceptualizaciones,
finalmente la “Planeacion”, con el despertar de la intencionalidad para propiciar un reencuentro

con laexperiencia. (Rodriguez; 2017, p.56). (Ver figuraN°1).
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FIGURA N°4 Proceso de la adquisicion de los conocimientos

A
AR

Fuente: Rodriguez (2017). Adaptacion Chirinos (2022)

Bases L egales

Ley paralas Personas con Discapacidad (Gaceta Oficial nimero 38.598 del 5 de enero del

afio 2007)

Articulo 2. Los 6rganos y entes de la Administracion Pablica Nacional, Estadal y
Municipal competentes en la materia, y las personas naturales y juridicas de
derecho privado, cuyo objeto sea la atencion de las personas con discapacidad,
tienen el deber de planificar, coordinar e integrar en las politicas publicas todo lo
concerniente a la discapacidad, en especial su prevencion, a fin de promover,
proteger y asegurar un efectivo disfrute de los derechos humanos de las personas
con discapacidad, €l respeto a la iguadad de oportunidades, la inclusion e
integracion social, €l derecho al trabajo y las condiciones laborales satisfactorias
de acuerdo con sus particularidades, la seguridad social, la educacion, la culturay

el deporte de acuerdo con lo dispuesto en la Constitucion de la Republica
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Bolivariana de Venezuelay los tratados, pactosy convenios suscritos y ratificados
por la Republica. Cualquier persona natural o juridica, de derecho publico o
privado, nacionales estadales o municipal, que intervenga en la realizacion de
actividades inherentes a la discapacidad, queda sujeta a las disposiciones de la
presente Ley. (p.1)

El articulo hace mencion alos derechos vinculados ala vida plena sin ser discriminado de

las personas que posean alguna discapacidad.

Articulo 6. Son todas aquellas personas que por causas congénitas o adquiridas
presenten alguna disfuncién o ausencia de sus capacidades de orden fisico, mental,
intelectual, sensorial o combinaciones de ellas; de caracter temporal, permanente o
intermitente, que a interactuar con diversas barreras le impliquen desventagjas que
dificultan o impidan su participacion, inclusion e integracion a la vida familiar y
social, asi como € gercicio pleno de sus derechos humanos en igualdad de
condiciones con los demas. Se reconocen como personas con discapacidad: Las
sordas, las ciegas, las sordociegas, las que tienen disfunciones visuales, auditivas,
intelectuales, motoras de cualquier tipo, alteraciones de la integracion y la
capacidad cognoscitiva, las de bga tala, las autistas y con cuaesquiera
combinaciones de algunas de las disfunciones o ausencias mencionadas, y quienes
padezcan aguna enfermedad o trastorno discapacitante; cientifica, técnica y
profesionalmente calificadas, de acuerdo con la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud de la Organizacion Mundia de la

Salud. (p.2)
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Este articulo se hace mencién de las personas con la condicion de autismo dentro del
categoria discapacidad, reflgjando de tal manera que laley los ampara.
Articulo 9. Ninguna persona podra ser objeto de trato discriminatorio por razones
de discapacidad, o desatendida, abandonada o desprotegida por sus familiares o
parientes, aduciendo razonamientos que tengan relacion con condiciones de
discapacidad. Los ascendientes y descendientes hasta € segundo grado de
consanguinidad, y los parientes colaterdes hasta e tercer grado de
consanguinidad, estan en la obligacién de proteger, cuidar, alimentar, proveer
vivienda, vestido, educacion y procurar asistencia médica, social y comunitaria, a
personas con discapacidad que no puedan por si mismas satisfacer las necesidades
gue implican las acciones enunciadas. La persona con discapacidad debe ser
atendida en € seno familiar. En caso de atencidn institucionalizada, ésta se hara
previo estudio de acuerdo con las leyes de la Republica. El Estado brindara apoyo
y sostendrd instituciones para brindar esta atencion en condiciones que garanticen

respeto aladignidad humanay alalibertad personal. (p.3).

Cabe considerar que €l articulo hace mencion a los deberes del grupo familiar y la
institucion para con las personas con discapacidad, 1o cual incluye aquellas personas dentro del
espectro autista, quedando en manifiesto la obligatoriedad de su cumplimiento ante lo

establecido, de lo contrario se procedera ala denuncia.

Articulo 21. El Estado, a través del sistema de educacién regular, debe incluir
programas permanentes relativos a las personas con discapacidad, en todos sus

niveles y modalidades, los cuales deben impartirse en instituciones publicas y
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privadas, con objetivos educativos que desarrollen los principios constitucionales
correspondientes. Asimismo, debe incluirse la educacion, formacion y actividades

especiales en relacion con la prevencion de la discapacidad. (p.7).

El Estado se responsabiliza en brindar informacion y capacitacion al personal docente y
demés integrantes de lainstitucion, con laintencidn prevenir la discriminacion.
Definicion de términos basicos

Autismo: Es un trastorno fisico del cerebro que provoca una discapacidad permanente del
desarrollo. Los diversos sintomas del autismo pueden presentarse aislados o acompafiados de
otras condiciones, tales como retraso mental, ceguera, sorderay epilepsia. Debido que los nifios
autistas como todos los nifios difieren ampliamente en sus habilidades y en su conducta, cada
sintoma puede manifestarse de diferente manera en cada nifio (Power; 1999, p.7).

Discapacidad: La discapacidad es un término general que abarca las deficiencias, las
limitaciones de la actividad y las restricciones de la participacion. Las deficiencias son problemas
que afectan a una estructura o funcién corporal; las limitaciones de la actividad son dificultades
para ejecutar acciones o tareas, y las restricciones de la participacién son problemas para
participar en situaciones vitales. Por consiguiente, la discapacidad es un fendmeno complejo que
reflgja una interaccion entre las caracteristicas del organismo humano y las caracteristicas de la
sociedad en la que vive (Organizacién mundial de lasalud OMS, 2001).

Estilos de aprendizaje: Preferencias en laforma de estudiar y aprender, tales como utilizar
esgquemas en lugar de textos, elegir materidles muy bien organizados en lugar de poco

estructurados (Cardona, Cardona y Reina, 2011, p.155)
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Unidades Tematicas seguin las categoriasy subcategorias a partir delos propoésitos del estudio

Cuadro N° 4

INTERROGANTES

PROPOSITOS

UNIDADES
TEMATICAS

CONCEPTUALIZACION
DE LA UNIDAD
TEMATICA

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

¢Como son los estilos

de aprendizaje
asumidos por
estudiantes con
Trastorno del

Espectro Atutista a
nivel de Educacién
Media Genera que
asisten a Centro de
Atencion

Psicoeducativo  San
Diego?

1.Develar los estilos de

aprendizaje asumidos
por estudiantes con
Trastorno del Espectro
Autista de Educacién
Media Genera que
asisten a Centro de
Atencion
Psicoeducativo de San
Diego durante e afio
escolar 2021-2022.

. Describir las esencias

de significados
universales con
respecto a los estilos
de aprendizaje
asumidos por
estudiantes con
Trastorno del Espectro
Autista que acuden a
Centro de Atencion
Psicoeducativo San
Diego.

Trastorno del
Espectro Autista

El trastorno del espectro
autista se caracteriza por
déficits persistentes en la
comunicacion socid y la
interaccion social en
multiples contextos,
incluidos los déficits de la
reciprocidad  social, los
comportamientos
comunicativos no verbales
usados para la interaccion
socia y las habilidades para
desarrollar, mantener y
entender las relaciones. (p.
31).

Comunicacién e
interaccion social

Comunicacion Socid

Conductas
comunicativas

Patrones de
conducta

Comportamiento
Rigido y rituaizado.

Fuente: Chirinos (2021).
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Cuadro N°5 (Continuacion)

Unidades Teméticas segln las categoriasy subcategorias a partir delos propésitos del estudio

INTERROGANTES PROPOSITOS UNIDADES CONCEPTUALIZACION CATEGORIA SUB CATEGORIA
PROPOSITOS TEMATICAS DE LA UNIDAD
TEMATICA
Interpretar los eidos Baron cohen (2008) Una teoria Estados mentales
que dominan los de la mente implica la| Capacidades
estilos de aprendizaje Teoria capacidad de ponerse en el
asumidos por los dela lugar del otro, de imaginarse o Mentalistas
estudiantes con mente gue piensa y lo que siente, asi I .
Trastorno del Espectro como de entender y prever su Flexibilidad cognitiva
¢COmo son los estilos Autistadesde la conducta. A veces se habla de
de aprendizaje perspectiva de Lorna «leer la mente» o «mentalizar.
asumidos por Wing, Honey, Baron- (p.90).
estudiantes con Cohen y Mumford.
Trastorno del Honey y Mumford le dan un
Espectro Autista a carécter actitudinal a Activo Participacion
nivel de Educacion Comprender las los estilos de aprendizaje y por
Media General que posibles similitudesy tanto variable, yaque en
asisten a Centro de diferenciasen los Teoria las personas esta caracteristica Reflexivo Andlisis
Atencion estilos de aprendizaje delos puede ser cambiante en
Psicoeducativo  San asumidos por los estilos de el tiempo cuando se redizan iy N
Diego? estudiantes con aprendizaje actividades encaminadas Tedrico Generalizacion
Trastorno del Espectro atransformarlas; igualmente se
Autistaanivel de puede decir del
Educacion Media comportamiento, ya que este Pragmético | Experimentacion
General. puede ser aterado muy

répidamente por influencia de
factores externos alos
que esté sometido el individuo.

Fuente: Chirinos (2021)
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MOMENTO I11
ASPECTO METODOLOGICO

La vida del cientifico se enriquecey profundiza,
mediante la lectura de la vida y trabajos de
algunos de los grandes hombres de ciencia.

Beveridge, W

Este momento en particular tiene como finalidad dar muestra de la base estructural de la
investigacion, lo cual segun sefiala Balestrini (2006) “esta referido a momento que aude a
conjunto de procedimientos légicos, tecno-operacionales implicitos en todo proceso de
exploracion”; Es decir desplegando los elementos propios que daran acceso a la exploracion y
por ende ala apreciacion clara u objetiva correspondiente.

Por su parte Ortiz (2013) comparte:

Como seres humanos que utilizamos lengugjes complejos, somos capaces de
analizar, identificar, comparar, diferenciar, clasificar, describir y explicar
situaciones, procesos, circunstancias, fendmenos, eventos y procesos, como
resultado de algunos conocimientos especiales adquiridos. Sin embargo, 1o que
parece que no nos percatamos en nuestra cotidianidad, es que describir y explicar
no implican comprender. (p.6).

Lo anterior expresa, todo individuo posee la particularidad de ser versatil en su proceso
de observacion y elaboracion de constructos, no obstante, e mismo en muchos casos, esta
propenso a distanciarse de unatotal comprension, por lo cual es indispensable establecer criterios

gue se rijan dentro de una rigurosidad y objetividad. Por su parte Casado (2001) expresa “El
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investigador desarrolla funciones de creador cuando selecciona y formula los problemas de
investigacion, pero también de tedrico o pensador cuando busca explicaciones o atribuye un
sentido a los hechos”
Considerando la intencionaidad y €l propésito fundamental del estudio en cuestion, con el
estudio aplicado sera posible profundizar en los aspectos propios la problemética existente y asi
proceder a la “accidon”, permitiendo realizar acercamientos necesarios y segun a partir de la
experiencia conocer ampliamente aspectos capaces de brindar respuestas a “las necesidades que
se plantean la sociedad y 1os hombres’ (Baena; 2017, p.17).
Naturaleza del estudio
Se contempla la realizacion de la investigacion transversal claramente desde del enfoque
cuadlitativo cuyo paradigma sera € interpretativo, pues € enfogue se interesa por €
reconocimiento de la “naturaleza profunda de las realidades’ (Martinez; 2009, p.66), a su vez
brinday ofrece valiosos aportes desde su perspectivay estructura dentro de la autenticidad de sus
procedimientos, lo cual es posible corroborar debido a la presencia de determinados “ criterios
gue permiten evaluar € rigor y la calidad cientifica de los estudios cualitativos’ entre ellos “la
credibilidad, la auditabilidad o confirmabilidad y la transferibilidad o aplicabilidad” (Castillo &
Vasguez; 2003, p. 164).
Por consiguiente, es apropiado y comprensible el valor por |o natural:
El énfasis primario de la fenomenologia esta puesto en e fendGmeno mismo, es
decir en lo que se presenta 'y revela a la propia conciencia y del modo como lo
hace; con toda su concrecion y particularidad; y esto no solo tendria su estructura

y regularidad. (Martinez; 2009, p.138).
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Por otra parte, es fundamental recodar que durante la realizacion de la investigacion de
indole “cudlitativa’, quienes investigan tienen la intencion de dar “sentido” a cada uno de los
eventos de interés de estudio por medio de “perspicacia e intuicion” (Taylor y Bogdun; 1994,
p.160). Tal es el casoy por elo se realizd la descripcion de los estilos de aprendizaje presente,
propio y comun en los estudiantes de primaria, lo cua finalmente permitié hacer una adecuada
reflexion, logrando la comprension de alternativas propias en la capacitacion de las personas con
TEA.

En tal sentido es importante tomar en consideracion lo planteado por Martinez (2013):

La base epistemoldgica de este paradigma es el construccionismo de Seymour
Papert que se detona a partir de la concepcion de aprendizaje segin la cual, la
persona aprende por medio de su interaccion con € mundo fisico, social y cultural
en e que esta inmerso. Asi que € conocimiento sera el producto del trabgjo

intelectual propioy resultado de las vivencias del individuo desde que nace. (p.4).

En lineas generales la fenomenologia posee la intencién de establecer entre “la
objetividad y subjetividad” presente en la cotidianidad de los individuos para lo cual se encauza
continuamente en la comprension de lavivencia del individuo (Fuster, 2019, p.4). De este modo
se considera fue necesario propiciar un acercamiento alarealidad y sus participantes, logrando €l
propdsito de conocer, describir y reflexionar, los diversos momentos enmarcados dentro de una

metodol ogia estructurada.
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Tipo de I nvestigacion

El estudio es de tipo no experimental y se realiz6 dentro de los lineamientos de la
investigacion descriptiva de campo, tomando en cuenta que desde esta perspectiva fue posible
hacer mencién especifica de las cualidades del objeto o fenédmeno de estudio sin la intencion de
una explicacion causal, relacionando dicha descripcion con los propdsitos establecidos
previamente por € investigador. (Hurtado; 2015). Dicha descripcion se llevd a cabo en e mismo
espacio en € cual tiene lugar & fendbmeno, de esa manera el investigador pudo obtener la data

precisay confiable (Escudero-Cortez; 2017).

Fases de lainvestigacion
Fase 1. Develacion de los estilos de aprendizaje asumidos por estudiantes con Trastorno del
Espectro Autista de Educacion Media General que asisten al Centro de Atencion Psicoeducativo

San Diego durante €l afo escolar 2021-2022.

Actividades:
e Planificacion de los encuentros con los informantes claves.
e Eleccion de latécnica de recoleccion apropiada.
e Entrevistaalos estudiantes de Educacion Media General con TEA.
e Transcripcion de lainformacion obtenida en la entrevista a los estudiantes de Educacion
Media General con TEA.
e Entrevista con los representantes de los estudiantes de Educacién Media General con

Trastorno del Espectro Autista.
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e Transcripcion de la informacion obtenida en la entrevista a los representantes de los
estudiantes de Educacion Media General con TEA.

Fase 2. Descripcion de las esencias de significados universales con respecto a los estilos de
aprendizaje asumidos por estudiantes con Trastorno del Espectro Autista que acuden a Centro
de Atencion Psicoeducativo San Diego.
Actividades:

e Revision bibliografica del material relacionado con el fendmeno de estudio.

e Revision delos registros informativos aportados por medio de la entrevista

e Categorizacion los estilos de aprendizaje empleados por los estudiantes de Educacion

Media General con TEA.

Actividades:

¢ Revision delos registros informativos aportados por medio de la entrevista.

e L ecturade las descripciones protocolares.

e Categorizacion individual de los estilos de aprendizaje asumidos.
Fase 3. Interpretacion los eidos que dominan los estilos de aprendizaje asumidos por los
estudiantes con Trastorno del Espectro Autista desde la perspectiva de Lorna Wing, Honey,
Baron-Cohen y Mumford.
Actividades:

e Determinacion del tema central que domina en cada tema central.
Fase 4. Comprension de las posibles similitudes y diferencias en los estilos de aprendizaje
asumidos por los estudiantes con Trastorno del Espectro Autista a nivel de Educacion Media
Genera

Actividades;
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e Revision bibliografica del material disponible en relaciéon con e fendmeno de estudio
centrandose en |os resultados y conclusiones obtenidas por otros investigadores.

e Integracion del conocimiento obtenido.

Aspectos Fundamentales de la M etddica

I nformantes Clave

Los informantes clave representaran un papel fundamental, ya que actlan como
colaboradores. “generan la reflexion sobre los procesos personales o sociales presentes en sus
narrativas. A su vez son los que acomparian al investigador “en el escenario y son sus fuentes
primarias de informacion” (Fine, 1980, Citado Por Taylor y Bogdan, 1987, p.61). En la presente
investigacion, e grupo de informantes clave estd constituido por cinco (5) personas,
caracterizados especificamente de la siguiente manera: cuatro de los informantes son
adolescentes, estudiantes de nivel de educacion media, quienes a su vez han recibieron €l
diagndstico de Trastorno del Espectro Autista, en diferentes etapas de su desarrollo y en cuanto

al quinto informante se trata de un representante de uno de |os estudiantes con TEA.

En este caso los informantes corresponden a un grupo de estudiantes que asisten a Capi
San Diego, ubicado en el Edo. Carabobo. Con respecto a la seleccion, se consideré de manera
esencia el nivel deimportanciaen el cual radicalas caracteristicas particulares de los individuos
de estudio, por su puesto partiendo de las categorizaciones establecidas en el espectro autista,
donde se especifica los niveles de funcionamiento, considerandose apropiado la posibilidad del

acercamiento a menos a dos de los niveles para dicha investigacion. A estos informantes se les
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aplico e consentimiento informado (Anexo A), segiin lo estipulado en & en el Cédigo de Etica

Profesional paralaVida

El Centro de Atencion Psicoeducativo Individualizado CAPI, es un centro especializado,
gue se encuentra ubicado en el morro |, San Diego, se caracteriza por estar dedicado al servicio
de nifios (as) y adolescentes tanto neurotipico como neurodiverso. Su misién es proporcionar un
abordaje integral y optimo a cada uno de los aprendices que acuden, con distintos déficits en las
distintas areas del desarrollo “Motricidad, Lengugje, Cognitivo, Socioafectivo, Autonomia’,
ademés de sus procesos de aprendizaje, poniendo al maximo empefio en la estimulacion,
desarrollo y consolidacién de cada érea para asi elevar su calidad de vida, sus valores humanos,

asi como también la creacién de habitos que serén claves en su desenvolvimiento social.

Se trata de un equipo de trabajo conformado por docentes especiadistas, y Psicdlogo, cada
uno de ellos, con una excelente formacion académica y personal, acordes para dar respuestas a
las demandas ante diversas realidades presentes en la sociedad actualmente, correspondiendo ala
formacion social, la madurez emocional y habilidades necesarias para € futuro a través de
diversos valores enmarcados en e Respeto, compromiso, la responsabilidad, confianza,
solidaridad y la tolerancia. Finalmente es importante mencionar que entre sus principios se
encuentra e considerar la evaluacion como proceso primordial, la disciplina como parte del
trabgjo, € acompafiamiento continuo, la intencion en el establecimiento de compromisos
bilaterales, la interdisciplinariedad y en particular |a practica pedagogica de manera planificada,

continua, contextualizada, pertinente y respetuosa.
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Cuadro N°4. Estructura Organizativa del personal que labora en Capi San Diego

IR o

Directivo
Coordinador
Administrativo
Docente especialista
Psicdlogo
Fuente: Informacion suministrada por €l directivo. (2022)

=Y WOVY IS Y SN

Cabe destacar que es una institucion de tipo educativa que ha estado dispuesta a atender a
la comunidad Neurodiversa, conformada por una poblacion variada, amplia en lo que respecta a
la neurodivergencia, aunque en constante rotacion; siendo este Ultimo aspecto indispensable a
considerar ya que ante la llegada de la Pandemia COVID-19 y e establecimiento de la

prolongada cuarentena se limitd su asistenciaal centro.

Fue esencial considerar el nivel de importancia en el cua radica las caracteristicas
particulares de los individuos de estudio, por su puesto partiendo de las categorizaciones
establecidas en € espectro autista, donde se especifica los niveles de funcionamiento,
considerandose apropiado la posibilidad del acercamiento a menos a dos de los niveles para
dicha investigacion. A estos informantes se les aplicd e consentimiento informado (Anexo A),

seguin lo estipulado en el en el Codigo de Etica Profesional paralaVida.

De td manera se presentard a continuacién las caracteristicas de los informantes,

manteniendo y conservando la confidencialidad pertinente.
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Cuadro N° 6 I nformantes Claves

1 JR QUINTO ANO 19 NIVEL 1 Hiperformal,
pedante

2 AF OCTAVO 13 NIVEL 1 Hiperformal,
GRADO pedante

3 D.P CUARTO ANO 17 NIVEL 2 Activo pero
extrano

4 H.A CUARTO ANO 18 NIVEL 2 Activo pero
extrano

5 M.T QUINTO ANO 18 NIVEL 1 Activo pero
REPRESENTANTE extrano

Fuente: Chirinos (2021)

A continuacién, se presenta una breve descripcion de los informantes clave:

I nfor mante
N°1 (J.R).

Se caracteriza por ser introvertido, pasivo, tiende a aislarse constantemente ya
sea a través de sus intereses como |0s videos juegos y series (anime). Muestra
preocupacion (ansiedad) por sus estudios universitarios en e futuro
(Informatica).

I nfor mante
N°2 (A.F)

Se caracteriza, por ser impulsivo, se interesa por demandar atencion
constantemente a familiares y companieros de clase. Presenta dificultad para
socializar, ya que presenta torpeza social, es decir emite comentarios fuera de
lugar, con falta de filtro y en ocasiones ofensivos ( con intencion de agradar
mediante el humor negro).

I nformante

Se caracteriza por ser extrovertido, manifiesta grandes deseos de superacion en
el mundo artistico, y poseer una vida social muy activa donde pueda compartir

N°3 (D.P). | con otras personas. Su intencionalidad por socializar por |o general, suele agotar
alas personas que |o rodean.

Informante | Se caracteriza por ser pasivo, colaborador y estructurado. Posee un discurso

N°4 (H.A). | formal y coherente. Manifiesta interés por interactuar, pero solo lo necesario
paraasi poder abocarse a otras actividades.

Informante | Describe a su representado, como un sofiador, tranquilo, inocente, con deseos

N°5 (M.T). | de superacion,

Fuente: Chirinos (2021)
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I nvestigador:

José Daniel Chirinos Diaz, venezolano, Licenciado en Psicologia mencion Clinica,
egresado de la Universidad Arturo Michelena, Como parte de la preparacion académica ha
obtenido |as siguientes certificaciones. Experto en Trastorno del Espectro Autista. (Universidad
Isabel | de Castilla y European School Health Education. Espafia 202). Diplomatura en
Psicologia clinica (Instituto Venezolano de Psicologia - Fundauc. 2010. Valencia), Diplomatura
en Trastornos del Neurodesarrollo Infantil, Neurobiologia e intervencion Educativa (Centro
Simon Rodriguez. Instituto de Profesionalizacién de Colombia. 2021). Certificacion como
Asesor de Desarrollo Integral. ADIN. Certificacion Profesiona MOIDI KIT. Universidad
Catdlica Andrés Bello. 2012. Caracas. Autor de la asignatura “Nociones Fundamentales de
los Trastornos del Espectro Autista” en la Universidad Arturo Michelena de la asignatura).
Actuamente Psicdlogo de la Unidad de Neuropsiquiatria Infanto Juvenil. Centro Clinico Valles

de San Diego.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion

El investigador basdndose en sus propésitos contemplo la estructura idénea, la cual
permitié a su vez la incorporacion de los instrumentos pertinentes; a respecto Hurtado (2015)
propone “las técnicas tienen que ver con los procedimientos utilizados para la recoleccion de los
datos’ (p.161). Al mismo tiempo € investigador tuvo la posibilidad de crear los medios que se
gustaran a estudio, “sin duda alguna existi6é coherencia a la hora de emplearlos.

Considerandose que se tratd de una investigacion cualitativa, el emplear “instrumentos de
registro” permitié acceder a lainformacion libremente, ampliando las posibilidades de revision y

por ende de compresion del discurso asentado y proporcionado por los sujetos en estudio
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(Hurtado; 2015, pp.161-162). Aunado alo anteriormente expresado ha de considerarse 1o que se
vendria a catalogar con una indole valiosa la capacidad de observacion propia del investigador,
asi como lo indispensable de la posibilidad de acercamiento e integracion, considerando la
observacion participativa, por ser una de las técnicas mas empleadas en este tipo de exploracion,
es decir la misma permitio el conocer de manera directa, 10s eventos acompafiantes a |os sujetos
y a fendmeno de estudio.

Por su parte Teppa (2006) considera que el uso adecuado de la observacion como técnica
“implicala utilizacién de todos los sentidos o receptores biol 6gicos, como medio para percibir la
realidad, |os hechos, sucesos o los fendmenos naturales del contexto de lainvestigacion.” (p.37).
He aqui una herramienta indispensable para todo investigador, y en la cual debe mantener un
estricto rigor ligado con sutileza; capaz de reflgjar posteriormente lo observado. Finalmente se
puede recordar |a propuesta de Wittrock (1989) en lo concerniente a la observacién “es un hecho
cotidiano. Forma parte de la psicologia de |a percepcion, por 1o gue es un componente técito del
funcionamiento cotidiano de los individuos en tanto negocian los acontecimientos de la vida
diaria’ (p.307). No obstante, la observacion adopto distintas formas, unas méas deliberadas, otras
mas sistematicas e intencionadas alo largo de este estudio.

En el mismo orden de ideas es conveniente destacar que se considerara como instrumento
la entrevista semiestructurada las cuales a pesar de tener una estructura, pudo ser modificada, es
decir, se logré incorporar otras interrogantes partiendo de las respuestas emitidas por los

entrevistados (Herndndez-Fernandez y Baptista, 2008; p.597).
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Entrevista Fenomenol 6gica Semiestructurada

L a entrevista fenomenol 6gica permite acompafiar de manera fluida, lo cual es posible por
medio de la realizacion de preguntas. Segun Guardian (2007) “Esa pregunta orienta 0 conduce,
se refiere a una manera de hablar de la persona respecto a esa experiencia, vivencia; enfatizando
es una pregunta’. La estructura de dichas preguntas esta enmarcada en la facil compresion, de
tal manera que los participantes puedan aportar gran cantidad de informacién. (p.161). A este
respecto coincide con Lambert afirmando “la fenomenologia es entendida ali como andlisis
descriptivo de vivencias intencionales’; es decir representara €l hacer, una accién cuyo sentido
serd la interpretacion de tales experiencias vistas como un conjunto de elementos y fenémenos
reales cuyo origen natural proviene de paradigmas pre establecidos por el hombre y la sociedad.
(2006, p.518).

La entrevista fenomenol 6gica semiestructurada busca una secuencia temética coherente
con la sugerencia'y preparacion de ciertas preguntas consideradas como relevantes a fendmeno
de estudio. Por otra parte, Denzin (1991) segun citado por Rojas (2014) expresa que las
“Entrevistas estandarizadas no programadas’ tienen un guion previo estructurado, pero no
determinante, es decir, aunque en este se tienen los temas y preguntas que se pretenden abordar,
en realidad “La secuencia de las preguntas y la entrevista estd determinada por €l
desenvolvimiento mismo de la conversacion. (p.92).

Por su parte Martinez (2004) resalta la importancia en cuanto a la estructuracion parcia o
completa de la entrevista fenomenol dgica, logrando hacer una descripcion esquematizada y de
forma concreta de cada uno de los aspectos que necesita y considera debe explorar €l

investigador, los cuales estardn “agrupados en una serie de preguntas generales y presentadas en
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forma de temas, elegidos previamente, bien pensados y ordenados de acuerdo con laimportancia

o relevanciaparalainvestigacion” (p.94).

CriteriosdeFiabilidad y Validez

Martinez (2004) expresa lavalidez aportada esté directamente vinculada a “grado o nivel
en que los resultados de la investigacion reflggan una imagen clara y representativa de una
realidad o situacién dada’ La fiabilidad y validez son aquellas que garantizan la calidad y
pertinencia cientifica de cualquier investigacion, en el caso de los estudios cualitativos, a través
de la objetividad y precision en larecoleccion y andlisis de los hallazgos. (p.253), En tal sentido
confiabilidad, describe lo “estable, segura, congruente, igual a si misma en diferentes tiempos y
previsible parad futuro” (Martinez, 2006; p.7).

Martinez (2004), nos plantea

El enfoque fenomenol 6gico posee una refinada técnica que disciplina con rigor la
subjetividad. Este enfoque considera las acciones humanas como algo méas que
simples hechos concretos gue responden a las preguntas de quién, qué, dénde y
cuando algo fue hecho. Lo importante es el significado de la accion para su autor
y laimportancia que ésta tiene en su personalidad. (p.197).

Para hablar sobre fiabilidad y validez, Martinez (2004) narra sobre la compresion del
fendmeno desde su forma mas cercana'y al mismo tiempo, sin alterar los aspectos del curso de
los acontecimientos, desde la Epojé, el cual es un proceso que Martinez describe como “Reducir
los presupuestos basicos a un minimo a tomar plena consciencia de la importancia de aquellos
gue no se pueden eliminar” (p. 104). Con esto se explica que, para comprobar |a fiabilidad y

validez del paradigma, es necesario que |os investigadores tomen sus presupuestos y 10s aparten,
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con € fin de no interferir con e proceso y sesgarlo; del mismo modo, por medio de la Epojé se
evita la contaminacion de los resultados, ademas de aprender a marcar limites en los
presupuestos que no puedan ser apartados del todo, de modo que no formen parte de la

investigacion

Técnicas de Analisis de los Hallazgos Fenomenol 6gicos
Categorizacion

Martinez (2004) expone gue la categorizacidn consiste en “resumir o sintetizar en una
idea o0 concepto un conjunto de informacién escrita, grabada o filmada para su féacil mangjo
posterior” (p.251). Es decir luego culminar la transcripcién de las entrevistas “grabaciones’ se
debe realizar una revision exhaustiva del contenido, se identifican todas la areas o lineas
discursivas relevantes en la narracion del/los colaboradores de forma gque sea posible una
compresion a profundidad del contenido; delimitando cada una de las unidades con términos
concisos; el proceso para obtener lo nombrado tedricamente en apartados anteriores como
Unidades Tematicas Naturales donde se simplifican todas las simbologias verbales en esquemas

de gran dominio descriptivo, es propiamente una g emplificacién de categorizacion.
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CUADRO N°©8. Matriz de categorias y subcategorias con su respectiva codificacion.

69

UNIDADES Categoria Subcategoria Atributos Cadigo
TEMATICAS
Trastorno
Del
Espectro
Autista
Estados mentales Lectura de Intencion'y comprension del LICP
Teoria Capacidades pensamiento
delamente Mentalista Flexibilidad cognitiva Anticipacion y Planificacion ANPL
Aprende experimentando AEX
Activo Participacion Entusiasmo ante |as nuevas experiencias NEX
Teoriadelos
Estilos

de Aprendizaje

Fuente: Chirinos (2023)
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Estructuracion

Corresponde a “integrar las categorias o ideas producidas por la categorizacion en unared
de relaciones que presente capacidad persuasiva, genere credibilidad y produzca aceptacion en
un posible evaluador” Siendo necesario e establecimiento de un adecuado orden y una
formacion coherente de interpretacion a todas las ideas que surgieron de forma espontanea en los
informantes claves, hallar € punto de encuentro entre e contenido de las categorias y sus

significados en una estructura ampliay comprensible. (Martinez, 2004; p.251).

Contrastacion

Martinez (2004) resalta que esta etapa permite relacionar el trabajo actual con otros
trabgjos tedricos de méas amplitud, lo cual conlleva a “la reformulacion, reestructuracion,
ampliacién o correccion de construcciones tedricas previas, logrando con €llo un avance
significativo en e éred’ (p. 277). La intencion de este proceso es contrastar la informacién
existente y los nuevos halazgos fenomenolégicos, siendo necesario € conocer las diversas

perspectivas de otros autores, para asi construir o bien ampliar una nueva propuesta.

Teorizacion

Martinez (2009) esta etapa “Utiliza todos los medios disponibles a su acance para
lograrla sintesis final de un estudio o investigacion”. es decir, cada aporte propuesto por cada
tedrico permitird el sustento requerido para una mayor comprension (p.278). En este mismo
orden ideas Martinez (2009) hace referencia a proceso de “transicion de los datos’ a la
construccion tedrica, haciendo énfasis en lo indispensable de mantener “imaginacién creadora’

p.280.
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Triangulacion

Okuda (2005) Este término “metaférico representa e objetivo del investigador en la
busgueda de patrones de convergencia para poder desarrollar o corroborar una interpretacion
global del fendbmeno humano objeto de la investigacion y no significa que literalmente se tengan
gue utilizar tres métodos, fuentes de datos, investigadores, teorias o ambiente. (p.3). Parallevar a
cabo esta técnica de andlisis de datos, se debe organizar la informacion tomando en cuenta su
interpretacion y relacion, de manera gue permita una mejor focalizacion y profundidad durante la
investigacion. De igual manera, resultaimprescindible que el investigador tenga conocimiento de
los métodos a utilizar durante la triangulacion, y que, de esta manera, se utilicen las estrategias
convenientes para sostener lavalidez de estos.

Conforme a lo mencionado, la triangulacion en |la presente investigacion, fue realizada a
partir de tres polos. los datos obtenidos a partir de las entrevistas gecutadas a los tres
informantes claves, y las dos teorias que han acompafiado a la investigacion durante todo este
recorrido, siendo estas €l Trastorno del Espectro Autista expuesto por Lorna Wing en 1979, y la
Teoria delos estilos de Aprendizaje de Honey y Mumford (Observar Figura N° 5)

FIGURA N°5 Triangulacién

TRASTORNO DEL
ESPECTRO AUTISTA
LornaWing

ESTILO DE
APRENDIZAJE
Honey& Mumford

INFORMANTES
CLAVE

Fuente: Chirinos (2023)
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MOMENTO IV
INTERPRETACION DE LOS SIGNFICADOS
El conocimiento proviene del hecho de notar repeticiones
y semejanzas en aquellos aconteci mientos

gue se suceden alrededor de nosotros.

Wilfred Trotter

Como toda investigacion de indole cualitativo, luego de realizar la explicacion tedricay
metodol6gica, se procede a dar inicio a la fase de categorizacion y estructuracion de los
hallazgos significativos encontrados, la cual corresponde al analisis e interpretacion de los datos
adquiridos, por medio de las entrevistas fenomenoldgicas. Recapitulando un poco, dicha
entrevista fue aplicada a cinco informantes claves, de los cuales cuatro presentan el diagndstico
de TEA y € quinto informante corresponde a un representante de un joven con TEA.

Por su parte Mayz (2008), comenta que “El proceso interpretativo en este Momento
requiere que €l investigador elabore un discurso interpretativo-comprensivo caracterizado por la
critica y la reflexion”. (p.10). En tal sentido se considera indispensable tener en cuenta las
perspectivas que poseen distintos estudiantes con respecto a fendmeno, y no de una manera
superficial, al adentrarse a fondo en la episteme, escuchando las vivencias y opiniones de
aguellos que forman parte de esta, es decir, las personas con Trastorno del Espectro Autista.
Dicho momento corresponde al proceso, como parte de los propdsitos establecidos desde el
inicio de la investigacion, considerando cada una de sus cualidades que los acompafian y 1o

diferencian como individuo.
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Cuadro N°8 Interpretacion de los hechos significativos

Sub Atributo
categoria

Fuente: Chirinos (2023).

Unidad Tematica: Trastorno del Espectro Autista

Hechos significativos

I nter pretacion

[-1 (N9) Le pido ayudaami mamay ami tia para estudiar

[-1 (N12) Le pido ayuda a mis comparieros

[-1 (N99y 100) ... cuando no entiendo algo, le digo a profesor
¢puede repetir eso? o ¢puede explicar de nuevo?

[-2 (N7 y 8) Le pido ayuda a mi mama cada vez que me envian
unatarea.

[-3 (N7) Pido ayuda a Vaentina, mi amigade liceo

[-3 (N122y123) Pues le digo a mi profesor que me diga lo que
esta explicando en la clase para comprenderlo

[-4 (N12-15) Por gemplo cuando no entiendo un tema, le
pregunto ¢Heeeey como era que se hace esto? O de vez en
cuando s hay una tare que no anote hien, le pido a un
compariero que me la pase bien

[-4 (N212-213) ¢COmo le expreso?, para no tener que hablar en
publico me acerco y le pregunto ¢Profe cOmo es que se hace
esto?

[-5(N12y 13) Si le pide ayuda a tia, a mama, a su hermano y a
Su papa.

[-5 (N30 y 31) En ocasiones se queda con la duda sim embargo
seleinvitaaque pregunte

[-5 (N63) Prefiere interactuar con € grupo. y que le pida al
profesor que le explique.

-5 (N88y89) Los profesores indican que e pide que le
expliquen cuando no entiende

Ayuda citado segin Valdez y Ruggieri,
expresa “Las personas con TEA
presentan  conductas comunicativas
intencionales que resultan, en ocasiones,
dificiles de comprender para los adultos
de su entorno”. (p. 220). Dichas
intenciones permiten dar a conocer sus
necesidades y propositos, como I-1,
quien en particular le dice a profesor
“épuede repetir eso? o ¢puede explicar
de nuevo?’. Como bien se describe los
informantes claves se encuentran dentro
de la categoria de alto funcionamiento,
algunos actian como el de tipo activo
pero extrafio, ya que “reaizan
aproximaciones activas a otras personas’
(Wing, 1.998), mostrando conductas
comunicativas verbales y una gran
intencionalidad ala hora de llevar a cabo
la interaccion con otros, en agunos
casos para solicitar ayudar., y camar sus
inquietudes
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Cuadro N°8 Interpretacion de los hechos significativos (Continuacién)
Unidad Tematica: Trastorno del Espectro Autista

Atributo Hechos Significativos I nter pretacion
I-1 (N6 a 7) Si tengo buena dindmica, nos llevamos bien y nos
ayudamos entre unos a otros La teoria nos explica que las personas
[-1 (N71) Ellos siempre me ayudan y me apoyan con tea establecen “muy contados
[-2 (N75y76) Me gusta cuando estoy interactuando con el y con|intentos por hacer amigos’ (LoOpez y
mis compafieros al mismo tiempo. Garcia, 2008; p.114. Este podria ser €
[-3 (N17) Porque mis comparfieros me ayudan con mis tareas caso de los informantes quienes

[-3 (N61 a 63) Porque quiero estar junto a mis compafieros y | muestran un leve interés por compartir
colegas para divertirnos juntos, estudiar juntos, pasarla bien y | en ocasiones con sus pares, demostrando

estar en armonia juntos. a su vez determinado vinculo con sus
I-3 (N79y80) Prefiero realizar las actividades en compafiia con | compafieros.

mis amigos. Arjona (2015) Plantea “La Inteligencia
[-3 (N83y84) Para que asi podamos estar juntos, pasarla bien y |Emocional y social son consideradas
estudiar juntos en armonia. como un conjunto de factores de
[-4 (N9y10) Con mi grupo social, hasta hay veces que hasta me|interrelaciones sociales, personales y
estiro a otro grupo social, de vez en cuando. sociadles que influyen en la habilidad

[-4 (N107-110) Mmm, en ¢grupo?, siento que un poco de ambas| genera para adaptarse a un modo activo
porque si hay en que prefiero hacerlo solo o cuando esun trabgjo|a las presiones y demandas del
excesivamente grande, hacerlo en compafiia con otros|ambiente” (p.19). Ta como I-3 quien “

comparieros paraasi dividirlo. pasarla bien y estudiar juntos en
I-4 (N135 y136) La segunda opcion interactuando con € y con|armonia’. Por tanto, dependerd de la
mis companeros. experiencia y capacidad particular de
I-5 (N8y 9) Si lo disfruta mucho, de hecho, é se ofrece paraque|cada individuo, lo que conlleve a
serealicen las actividades en su casa. demostrar €l interés por otras personas y
[-5 (N57) Prefiere hacerlo solo finalmente e desarrollo de un vinculo
[-5 (N63) Prefiere interactuar con el grupo con |os mismos.

Fuente: Chirinos (2023).
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Cuadro N°8 Interpretacion de los hechos significativos (Continuacion)

Atributos

Fuente: Chirinos (2023)

Unidad Tematica: Trastorno del Espectro Autista

Hechos significativos

I nter pretaciones

I-1 (N46) Si me gusta participar y ser dindmico en |las preguntas.

[-1 (N52) Me gusta que me ensefien con ejempl os.

I-1 (N60y 61) Dinamicas, porque primero puedes responder preguntas
I-1 (N64 a 66) prefiero aprender escuchando al profesor y también me
gusta interactuar con é y con mis comparfieros.

[-1(N72 Y 73) ellos siempre dicen que, en algin momento, voy a tener
gue aprender hacer cosas solo.

[-1 (N76) s expongo un punto de vista

I-1 (N87y 88)...yo soy multi tema puedo hablar de cualquier cosa.

[-2 (49) Prefiero exponer misidesas.

I-2 (N54) solo un poco participativo

[-2 (N56 y 57) Porque si la cosa me gusta hablo, si la cosa es mala me
guedo callado.

[-2 (N86y87) Si expongo mi punto de vistay no me quedo callado.

[-3 (N5) ... me gusta estudiar con mis comparieros

-3 (N31 a 33) Pues le digo a los profesores 0 a mis comparieros que
me mande unas actividades que no estuve pendiente en clase por
teléfono pararealizar |as actividades.

I-3 (N56y57) Si a veces escucho la clase expongo mis ideas y realizd
una de mis actividades.

-3 (N67 a 69) Yo s presto atenciéon en clase y yo le digo a mis
maestros que repitan 1o que estan diciendo porque yo no los entendi.

-3 (N72 al 74) ... quiero aprender y estudiar a con mis comparieros,
también para que asi pueda conocer a veces todo el conocimiento de los
maestros en clase para que yo pueda Entenderlos.

[-4 (N87) Participativo no, eso s no me gusta.

Se evidencia la disposicion por
parte de los informantes para
participar y exponer sus propias
ideas, demostrando e alcance
de una expresién espontanea a
través de la utilizacién de
medios que permiten la
comunicacion, adecuarse a
diferentes contextos sociaes y
por ende facilitando Ila
interaccion con los participantes
gue los acompafian en sus
diversas dinamicas (Ayuda
citado segun Valdez y Ruggierl,
p.223).

Por otra parte, hay quienes se
resisten al desarrollo pleno dela
habilidad como lo es & caso
particular de I-4, quien expresa
no gustarle ser participativo, o
como en e caso de I-2, quien
esta en condicion de manifestar
selectividad, y participar segun
susintereses.
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Cuadro N°8 Interpretacion de los hechos significativos (Continuacion)

Subcategoria

Atributos

Fuente: Chirinos (2023)

Unidad Tematica: Trastorno del Espectro Autista

Hechos significativos

I nter pretacion

[-1 (N6) nos Ilevamos bien

I-1 (69 y 70) Ellos a veces me tratan bien, pero hay veces que quieren lo
mejor parami...

[-2 (N68 y 69 Me gusta realizarlas en comparfiia porque solo me da miedo
aveces

[-2 (N105) Lloro con tristezay me culpo ami.

[-3 (N61 al 63) Porque quiero estar junto a mis compafieros y colegas
para divertirnos juntos, estudiar juntos, pasarla bien y estar en armonia
juntos.

[-3 (N79y80) Prefiero readizar las actividades en compafiia con mis
amigos.

-4 (N6y7) Si, siento que es algo, que mientras mas experiencias
recolecte, siento que voy a estar més preparado paralavida.

[-4 (N22y23) No porgue €ellos estan ocupados haciendo |las tareas de ellos
mismos.

[-4 (N46Y 47) muy agradable, muy muy flexible y da buenas Respuestas
[-4 (N49-54) Simplemente, eso si estd complicado, porque me da pena
preguntar porgue sabes como esta el bullying ahorita, que s uno empieza
“Profesora no entendi” siempre viene uno y recrimina a uno, por eso asi
gue, S no pregunto a comparierito por chat, mas privado que si entendio
0 s no le pido ayuda a mi mamé a que traiga a alguien que me explique.
I-4 (N89) Me da un poco de pena expresarme asi.

I-4 (N116y 117) Sabes que s tiene dramatizaciones siento que le da mas
drama, siento que es mas divertido y didactico y practico.

I-4 (N138-141) que asi siento que como se ocasiona mas confianza y
como estoy con mi grupo socia por asi decirlo, puedo articular preguntas
si no entendia algo o simplemente para aclarar algo o dar misidess.

I-4 (N144) Si, siento que hay que respetar la opinion de ellos.

La teoria de la mente comparte que
los individuos que presenta la
condicion asociada a  espectro
“presentan una dateracion a nivel
emocional que les dificulta percibir,
sentir, expresar y comprender las
emociones’; pero que a su vez no es
definitorio de wuna ausencia de
sentimiento. (Estremera; 2015; p.48).
Ademas de considerar que “Las
emociones basicas se trabajan mucho
con los nifios/as autistas desde muy
pequeiios’ (Padilla, 2018; p.21). Por
otra parte, Martin (2021) agrega que
“Laexpresion de emociones por parte
de un individuo permite a resto
predecir el comportamiento asociado
alas mismas’ (p.14). Ante lo cual se
puede considerar que los informantes
han tenido experiencias positivas
hasta e punto de despertar
determinado nivel de intencionalidad
tanto para expresar sus emociones
como para querer comprender las
emociones de las demas personas.
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Cuadro N°8 Interpretacion delos hechos significativos (Continuacion)

Sub categoria

Atributo

Unidad Tematica: Trastorno del Espectro Autista

Hechos significativos

I nterpretacion

[-4 (N149-151) Si, porgue siento que esa opinién puede
gue afecte alos demas de forma negativa, pero de todas
formas sigue siendo una opinion y hay que respetarla.
[-4 (N153-157) Siento que un poco de ambas jaa
porque s hay cierto punto en que no me gusta esa
opinion, pero de todas formas no le voy a decir mil
cosas malas a esa opinidn y también quiero aclarar que
yo tengo una guia moral muy buena y siento que lo
mejor moralmente seria aceptar esa opinidn y continuar.
[-4 (N192y 193) Me entristece, 0 sea me pongo triste,
me simplemente me decepciono

[-5 (N83) se preocupay se siente culpable

1.5 (N123 Y 124) El quiere seguir estudiando, quiere
trabajar y ser Independiente

En principio se debe resaltar que “ Generalmente
las personas con TEA presentan un interés por 1os
iguales muy reducido, grandes déficits en la
socializacion, comunicacion y en la imaginacion”
(Padilla; 2018; p.5). Sin embargo, los informantes
hacen referencia a la posibilidad de tomar una
mejor decison e incluso prefieren intentar
socializar y respetar € punto de vista de otros,
contemplando las emociones de los demas ante la
exposicion de sus ideas. De igua manera
Cabanyes (1999) citado segin Campuzano y
Montoya (2009) nos plantea “La calidad de la
relacion interpersona suele tener el denominador
comun de utilitaria o instrumental, es decir, de
relacionarse con los demas como si fueran objetos
gue se emplean para conseguir ago. Con
frecuencia, el modo como se relacionan con los
demés es sin contar con |os sentimientos, intereses
0 reacciones de los otros’. Por otra parte, es de
gran importancia tanto el reconocimiento de las
emociones propias como las de los demés. Los
informantes expresan sus emociones Yy las
acompafia de manera particular, segin su
experiencia, como lo es el caso de I-4, quien puede
llegar a entristecerse e incluso decepcionarse
frente algunas experiencias.

Fuente: Chirinos (2023)
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Cuadro N°9 I nter pretacion de los hechos significativos

Atributos

Unidad Tematica: Patrones de conducta

Hechos significativos

I nter pretacion

[-1 (N52) Me gusta que me ensefien con € emplos.

[-1 (N56) Me gusta resolver |as actividades solo.

[-1 (N92) No cometer el mismo error en laotratarea

I-1 (N128) Pues si estructuro horarios.

[-2 (N51) Me cuesta concentrarme cuando €l tema es muy largo

[-2 (N56 y 57) Porque s la cosa me gusta hablo, si la cosa es mala
me quedo callado.

[-2 (N61y 62) Porque si la clase es mala es dificil prestar atencién,
pero si es buenale presto atencién

[-2 (N79) Me molesta cuando €llos piensan diferente.

[-2 (N82y83) Porque a veces no me gustan las cosas diferentes.
Porgue ami me gusta algo y a veces otra cosa

[-2 (N90 y 91) En los que me sé son faciles para mi, 10s nuevos son
muy dificiles.

[-3 (N177 a 179) Ahora si no més preguntas ¢y ahorasi me dejaras
en paz?. Prométeme que no mas preguntas sobre 1o que hago en €l
liceo y lo que hago en bachiller, por favor no mas preguntas ¢ok?
I-5(N40y 41) Si no esdesuinterés s

[-5 (N50) Si es una materia de su interés

[-5 (N57) Prefiere hacerlo solo

[-5 (N66y67) En algunas ocasiones sobre todo cuando tiene la razon
en debate |as opiniones

[-5 (N85) Cuando es algo de su interés si

1.5 (N92y 93) En ocasiones pone excusay trata dejustificar €l error.
[-5 (N105) Si es agun temade su interés

[-5 (N110) Depende de la materia

La mayoria de los informantes
clave demuestran en su discurso
escasa disposicion, considerando en
este sentido una “inflexibilidad
cognitiva” lo cual “conduce a una
limitacion de la creatividad, de la
espontaneidad, de la flexibilidad y
de la adaptacién a los entornos, de
la generacion de planes de accion y
a una repeticién continua de la
conducta’ (Hernandez; 2019, p.14).

En ta sentido, € desarrollo y
mantenimiento de larigidez mental,
los puede hacer “carente de
iniciativa y creatividad” e incluso
puede llegar a convertir simples
conductas, en patrones predictivos,
logrando que la persona con la
condicion, rechace lo espontaneo y
novedoso ya gque se agja de lo que
conoce. (Pérez y Martos, 2011
citados en Hernandez, 2019; P.14)

Fuente: Chirinos (20223)
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Cuadro N°9 Interpretacion de los hechos significativos (Continuacion)

Sub Categoria

Unidad Tematica: Patrones de conducta

Atributo Hechos Significativos

I nter pretacion

[-1 (N87y 88) ...yo soy multi tema puedo hablar de cualquier cosa.
-1 (N103 y 104) Si, solamente si veo algo, S veo que me
equivoque, 1o borroy 1o vuelvo a copiar de nuevo

I-1 (N120) Pues si, me gustainvestigar después de la clase.

[-2 (N30) Decido en vez deirme, intentar prestar atencion

[-2 (N120 al 123) Porque si latareano la conozco es dificil parami,
pero s la tarea es una de hace tiempo que me acuerde para mi es
Facil

1-2 (N132) Si lo entiendo podré investigarlo

[-2 (N138 y 139) No, porque yo estoy motivado a investigar
después de cada clase.

[-2 (N142y 143) Si porque estoy motivado en investigar cada clase
porgue me mandan tarea cada dia.

[-3 (N97) Si aveces acepto la opinidon de mis compafieros.

-3 (N126) Si a veces (acepta se equivoca en la  realizacion de
algunatarea).

I-4 (N149-151) Si, porque siento que esa opinion puede que afecte a
los demas de forma negativa, pero de todas formas sigue siendo una
opinion y hay que respetarla

I-4 (N271-275) no, simplemente siento que seria como un orden si
no como un patrén, de que si llego a clases, descanso como y hago
mis cosas luego ya en la tardecita hago |o que tengo que hacer 0 s
no, sl me da si me surgen complicaciones o simplemente no puedo
hacerla se mismo dia, ni modo lo hago al siguiente.

I-5 (N66y67) En algunas ocasiones sobre todo cuando tiene larazon
en debate las opiniones

Se evidencia que a pesar de que la
persona con Tea puede presentar
rigidez mental, es posble, el
desarrollo de la flexibilidad. Es
decir, puede surgir en ellos el deseo
o la intencionalidad de aceptacion
de lo externo, justo como lo expresa
Sinclair (1992) citado en Powell y
Jordan (s/f) “las personas autistas no
necesariamente quieren cambiar su
comportamiento, sSino que pueden
guerer simplemente comprender el
nuestro”. (p.765). En este particular
los cinco informantes clave dan
muestra de que no todo reside en la
[lamada “biologia del autismo” y de
que un individuo con la condicién
puede superar mencionada
“dificultad” mediante e
reconocimiento de sus
“pensamientos y comportamiento”,
alcanzando una adecuada
planificacion y adaptacion a las
diversas situaciones en € contexto.
Powell y Jordan (s/f), p.766

Fuente: Chirinos (2023)
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Cuadro N°9 Interpretacion de los hechos significativos (Continuacion)

Subcategoria

Fuente: Chirinos (2023)

Unidad Tematica: Patrones de conducta

Atributos Hechos significativos

I nter pretacion

-1 (N39 y 40) Me gustan muchos las escrituras, ya que quiero
aprender a escribir escritura asiatica.

[-1 (N 79y 80) Si, un concepto que encuentro, tengo que investigar,
analizar y darle profundidad.

[-1 (N107) Pues si, me esfuerzo para conseguir respuestas

[-1 (N116) Pues si, me gusta comprobar.

[-2 (N49) Prefiero exponer misideas

[-2 (N100) Si el tema me gusta, no me aburro

-2 (N142y 143) Si porque estoy motivado en investigar cada clase
porgue me mandan tarea cada dia

[-3 (N23y24) Porque me gusta leer historias, cuentos, mitos relatos,
crénicas, leyendas, etc.

1-3 (N44 al 46) Porque quiero aprender hablar o leer una historia, un
cuento, una mitologia, un relato, una cronica, una leyenda, un comic,
etc.

[-3(N173al176) Para mudarme temporalmente a caracas y estudiar en
la Universidad Audiovisual de Venezuela o en la Universidad
Nacional experimental de las Artes de Caracas para tener mi carrera
de actor, cantante, musico, compositor y bailarin.

I-4 (N68y69) Cuando es algo que me interesa si, pero cuando me
mandan aleer algo que no me llamala atencién no.

[-5 (N45) Siempre prefiere exponer

I-5 (N50) Si es unamateriade su interés

[-5 (N85) Cuando es algo de su interés si

I-5 (N105) si es algun tema de su interés

[-5 (N110) Depende de la materia

Las personas con TEA a
menudo suelen considerar o
establecer  intereses  fijos.
Incluso es posible manifestar
“un  exagerado interés por
rutinas o rituales’ Por su puesto
dependera de la intencion,
propositos que incluso pueden
llegar a ser considerados como
“no funcionales). Cabe destacar
gue estos intereses complacen
las necesidad y compulsiones,
aficiones ’propia de cada
individuo que posee €
diagnastico. Logrando
convertirlo muchas veces en
algo de gran relevancia.

(Lopez, Gomez; Rivas,;
Taboada (2009). p.558
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Cuadro N°10 I nterpretacion de los hechos significativos

Unidad Temética: Teoriadela Mente

Categoria: Capacidades Mentalistas

Sub Categoria Atributo Hechos Significativos | nter pretacion
Principalmente se debe recordar gque la teoria de la mente
hace posible € vishilizar “la existencia de estados
mentales’ particulares de cada sujeto acompafiante. Sin
-1 (N72y 73) ... ellos slempre dicen que, en| embargo, es de comprenderse que cada experiencia es
algin momento, voy a tener que aprender |distintay algunos casos “poseen alteracion en la habilidad
hacer cosas solo. para representar estados mentales tales como creencias,
deseos, intenciones, etc” (Baron cohen, 1989). Segun
Lecturade Ojea (2004) “El enfoque de la teoria de la mente sostiene
Intenciény |1-2 (N15) Si, pero aveces con fastidio. gue la capacidad de atribuir estados mentales a si mismos
Estados comprension y a los demés no se desarrolla con normalidad en los
mentales del [-2 (N17) Porque ellos a veces me dicen |estudiantes con autismo”. (p.28). De igual manera Vadez
pensamiento | hazlo tu solo. (2009) comparte que el profesor Baron-Cohen, resalta que

[-3 (N9y10) S mis comparieros me ayudan
con |os estudios a veces.

-3 (N14) A veces reconozco la disposicion
de los demas.

[-4 (N27y28) mmm, si, S| puedo reconocer S
tienen disposicién a ayudarme.

las personas en el espectro del autismo “muestran unafalta
de sensibilidad para los sentimientos de otras personas e
incapacidad para hacer amigos leyendo y respondiendo a
intenciones, leer” el nivel de interés del oyente por nuestra
conversacion y comprender |as razones que subyacen alas
acciones de las personas. Por tanto, es importante
considerar que para algunos sujetos representa una
actividad compleja, € ponerse en € lugar del otro, de
imaginarse lo que piensa y lo que siente, asi como de
entender y prever su conducta. A veces se habla de «leer la
mente» 0 «mentalizar». (Baron cohen, 2008), 1o que
conlleva a tomar decisiones, en las que comunmente
tienden a establecer generalizaciones, considerando la no
interaccion como respuesta més viable ante la posibilidad
de incomodidad.

Fuente: Chirinos (2023)
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Cuadro N°10 Interpretacién delos hechos significativos (Continuacion)

Unidad Tematica: Teoriadela Mente

Categoria: Capacidades Mentalistas

Sub
Categoria

Atributo

Hechos significativos

I nter pretacion

Estados
mentales

Lecturade
Intencion y
comprension del
pensamiento

[-4 (N22y23) No porgue €llos estan ocupados
haciendo las tareas de ellos mismos.

[-4 (N30-32) Por gjemplo s esta persona no
esta haciendo nada no tiene algo que hacer o
esta dispuesto a contestar algunas preguntas, o
cuando tenga alguna duda en la actividad.

-4 (N46Y47) muy agradable, muy muy
flexible y da buenas Respuestas.

-4 (N49-54) Simplemente, eso si esta
complicado, porque me da pena preguntar
porque sabes como esta € bullying...a que
traiga a alguien que me explique.

-4 (N135 y136) La segunda opcion
interactuando con é y con mis compafieros

El reconocimiento ante determinadas representaciones es
considerado €l elemento clave para el entender cualquier
dinamica socia cercana. Ejemplo: 1-4 (N46Y47) muy
agradable, muy muy flexible y da buenas Respuestas o
como en € caso del informante 1-1 (N72 y 73), quien
expresa ... “ellos siempre dicen que, en algin momento,
voy a tener que aprender hacer cosas solo”. En otras
palabras, tanto la prediccion como la comprensién de las
actitudes y comportamientos del otro, estaran regidas en
principio por €l nivel de intencionalidad del individuo,
seguido de la capacidad proveniente de una teoria de la
mente ya que esta “nos proporciona un mecanismo
preparado para comprender el comportamiento socia”.
(Baron cohen, 1989). Teniendo coherencia con lo
expuesto por Lopez (2006), €l ser humano desde nifio,
tiene la posibilidad de relacionarse lo cua hace posible €
desarrollo de “nuevas habilidades de relacion’,
progresando “en el sentido de considerarse a si mismo en
relacion a otros’. En este particular se evidencia que €l
grupo de informantes clave no presenta “incapacidad para
leer €l nivel de interés del oyente por su conversacion”
(Baron-cohen citado segiin Rubia, 2018), dejando en claro
una realidad; es decir han adquirido habilidades que les
facilitael reconocimiento de los elementos comunicativos.

Fuente: Chirinos (2023)
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Cuadro N°10 Interpretacion de los hechos significativos (Continuacién)

Unidad Tematica: Teoriadela Mente

Categoria: Capacidades Mentalistas

Subcategoria

Atributos

Hechos significativos

I nter pretacion

Flexibilidad

cognitiva

Anticipacion
Y
Planificacion

-1 (N103 y 104) Si, solamente si veo ago, s veo que
me equivoqué, lo borro y lo vuelvo a copiar de nuevo.
[-2 (N51) Me cuesta concentrarme cuando €l tema es
muy largo.

[-2 (N79) Me molesta cuando €ellos piensan diferente.
[-2 (N82y83) Porque a veces no me gustan las cosas
diferentes. Porque a mi me gusta algo y a veces otra
cosa.

[-2 (N100) Si el tema me gusta, no me aburro

[-2 (N109y 110) De manerarapida no entiendo si no de
maneranormal.

[-2 (N121 al 123) Porque si la tarea no la conozco es
dificil para mi, pero si la tarea es una de hace tiempo
gue me acuerde parami es Fécil.

[-2 (N126) Depende de que sea el aprendizaje

[-2 (N132) Si lo entiendo podré investigarlo

[-2 (N90 y 91) En los que me sé son fé&ciles para mi,
los nuevos son muy dificiles

[-4 (N9y10) Con mi grupo social, hasta hay veces que
hasta me estiro a otro grupo social, de vez en cuando.
I-4 (N68y69) Cuando es algo que me interesa si, pero
cuando me mandan a leer algo que no me llama la
atencion no.

En los TEA se evidencian comportamientos
caracterizados por resistencias, falta de aceptaciéon alos
cambios, evidentemente compromisos en €
desenvolvimiento cotidiano, en lo que respecta las
habilidades para conservar la “flexibilidad cognitiva,
planificar, conservar € “control inhibitorio, la memoria
de trabgo”, por ende la presencia de la inflexibilidad
puede surgir ante la estructura de pensamiento rigido y
perseverante, siendo comin se presente “la incapacidad
de cambio de criterio y las conductas estereotipadas
tipicas, asi como dificultad en la planeacion vy
organizaciéon de la accion” (Talero et a, 2015). La
anticipacion corresponde a la capacidad de poder tener
una idea de las acciones anteriores y proximas a
presentarse, ante lo cual, Baron Cohen, expresa que
ante la falta de sensbilidad se dificulta e poder
“anticipar 10 que otra persona podria pensar de las
propias acciones’. Sin embargo, queda en evidencia
gue en e grupo de informantes clave son en cierta
forma “hébiles mentalistas’, esta consideracion debido
a que han alcanzado un leve nivel de comprension de
los estados mental es expuestos por €l otro, garantizando
una adecuada adaptacion en e contexto en € cua se
desenvuelven (Vadez, 2009; p.10).

Fuente: Chirinos (2023)
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Cuadro N°10 Interpretacion de los hechos significativos (Continuacién)

Unidad Teméatica: Teoriadela Mente

Categoria: Capacidades Mentalistas

[-3 (N168y169) En la mafiana voy al liceo, en las tardes y los fines de semana hago las
tareas pendientes del liceo.

[-3 (N173al176) Para mudarme temporalmente a caracas y estudiar en la Universidad
Audiovisual de Venezuela o en la Universidad Nacional experimental de las Artes de
Caracas paratener mi carrera de actor, cantante, musico, compositor y bailarin.

-4 (N267y268) ¢(Me organizo? Si, me planifico bien porque voy de acuerdo voy
siguiendo €l ritmo

[-4 (N271-275) no, simplemente siento que seria como un orden si N0 como un patrén,
de que si llego a clases, descanso como y hago mis cosas luego ya en la tardecita hago
lo que tengo que hacer o s no, s me da si me surgen complicaciones o simplemente
no puedo hacerla se mismo dia, ni modo lo hago al siguiente

[-5 (N119) No de maneraformal, le cuesta organizar un horario.

1.5 (N123 Y 1324) El quiere seguir estudiando, quiere trabajar y ser Independiente

Sub Atributo Hechos significativos I nter pretacion
Categoria
[-1 (N125) Si, me planifico pararealizar las actividades. Para los informantes,
I-1 (N128) Pues si estructuro horarios es féacil Adherirse a
[-2 (N142y 143) Si porque estoy motivado en investigar cada clase porque me mandan | patrones fijos, ya que
tarea cada dia. de presentarse cambios
[-2 (N155) A veces estructuro horarios. es posible el
[-3 (N155) Si aveces (se planifica pararealizar tus actividades del liceo). surgimiento de la
[-3 (N158y 165) Porque planifico y realizo las actividades para hacerlas en €l cuaderno | ansiedad. Por lo
en casa, pero cuando no copio en el liceo no 1o hago porque mis maestros me estén|general las personas
hablando sobre las actividades a mi, sin copiarlas en la pizarray por eso le pido amis{con TEA  prefieren
Flexibilidad . ... |amigos que presten sus cuadernos para copiar las actividades que estan escribiendo en | actuar con un guion, es
Anticipacion . . . L : .
cognitiva y sus cuadernos y algunas veces les pido a mis amigos que me mande las actividades de| decir sus actividades
Planificacion | S cuadernos por su Whatsapp. suelen ser parte de su

rutina, lo cual deja ver
notablemente su falta
flexibilidad y rigidez
mental, es  decir
presentan un déficit y
por tanto pueden llegar

a ser incapaces de
permitir cambios,
manteniendo

comportamientos
monotonos  orientados
a sus intereses.
(Garcia, 2008).

Fuente: Chirinos (2023)
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Cuadro N°11 Interpretacion de los hechos significativos

Unidad Tematica: Teoria delos Estilos de Aprendizaje

Categoria: Activo

Subcategoria Atributos Hechos significativos I nter pretacion
[-1 (N24 y 25) Matematica porque aprendo mucho sobre|Los activos son personas que aprenden
los nlmerosy si son gercicios sencillos yo o resuelvo. haciendo. Algunos de los informantes como lo
-1 (N60 y 61) Dindmicas, porque primero puedes|es e caso de I-1 plantean que es esencia €
responder preguntasy ser mas dindmico de lo que eres dinamismo, lo mismo sucede con 1-2, quien
[-1 (N83 Y 84) Pues si, con una nueva idea que busgue, [expresa (N 26) “Porqgue me ayuda a
tengo que ponerlaen practica mantenerme en movimiento”. Entendiendo que
[-2 (N20) Parami €l célculo es mas fécil que lalectura despiertan mayor interés aquellas actividades
-2 (N 26) Porque me ayuda a mantenerme en|en las que puedan participar y las que no
movimiento. generen gran dificultad, aquellas que les
Aprende [-2 (N40) Si, me imagino unapelicula en mi cabeza despierte la curiosidad y la imaginacion, 1-3

Participacion

experimentando

[-2 (N45 y 46) Cuando mi mama me la dice imagino que
es una pelicula en mi cabeza

[-2 (N72) Me gustan las clases dinamicas porque las
entiendo bien

[-3 (N135) Si aveces (le gusta profundizar en cuanto alo
aprendido en clase).

[-3 (N148y149) Porque yo investigo cosas, datos y
conocimiento sobre que a mi me gusta todo lo que hay en
el mundo.

[-4 (N248-249) para entender mejor si, pero cuando yo no
entiendo

[-5(N47y48) Si es muy participativo, es lo que dicen los
Profesores

[-5 (N53 y54) Entiende mas con ejemplos redes y que
sean visuales

(N148y149) Porque yo investigo cosas, datos 'y
conocimiento sobre que a mi me gusta todo lo
gue hay en e mundo. Ta y como lo expresa
Alonso, Gallego y Honey (2007), suelen ser
“participativos, creativos y poseen deseos de
aprender”. (p. 72).

Para Alonso (2002) citado segin De la Cruz
(2019) “estan en constante cambios’, lo cual
coincide con 1-1 (N83'Y 84) Pues si, con una
nueva idea que busque, tengo que ponerla en
préctica. En tal sentido surge la necesidad de
por realizar constantemente nuevas actividades.

Fuente: Chirinos (2023)




86

Cuadro N°11 Interpretacion de los hechos significativos (Continuacién)

Unidad Tematica: Teoria delos Estilos de Aprendizaje

Categoria: Activo

Subcategoria| Atributos Hechos significativos | nter pretacion

[-1 (N60 y 61) Dinamicas, porque primero puedes responder preguntas y ser més| Muestran entusiasmo en la
dindmico de lo que eres realizacion de tareas
[-1 (N 79y 80) Si, un concepto que encuentro, tengo que investigar, andizar y darle| nuevas. Tal como lo
profundidad. expone -3 (N148y149)
[-1 (N99y 100) ... cuando no entiendo algo, le digo al profesor ¢puede repetir eso? 0| “Porque  yo  investigo
¢puede explicar de nuevo? COSas, datos y
[-1 (N116) Pues si, me gusta comprobar conocimiento sobre que a
I-1 (N120) Pues si, me gustainvestigar después de la clase. mi me gusta todo lo que

[-2 (N30) Decido en vez deirme, intentar prestar atencion hay en el mundo”.
[-2 (N40) Si, me imagino una peliculaen mi cabeza A pesar de las dificultades
Entusiasmo | 1-2 (N45 y 46) Cuando mi mama me la dice imagino que es una pelicula en mi|se mantiene entusiastas,
Participacién| antelas |cabeza como es e caso de I-2
nuevas |1-2 (N72) Me gustan las clases dindmicas porque las entiendo bien (N30) quien Decide en vez
experiencias| I-2 (N75y76) Me gusta cuando estoy interactuando con € y con mis comparieros a |de irse, intentar prestar
mismo tiempo. atencion, asi como
[-2 (N142y 143) Si porque estoy motivado en investigar cada clase porque me|también 1-3 puesto que
mandan tarea cada dia. desea adquirir nuevos
-3 (N73 a 76) ... quiero aprender y estudiar a veces con mis compafieros, también | aprendizajes y
para que asi pueda conocer todo el conocimiento de los maestros en clase para que| conocimientos, por o

yo pueda Entenderlos.

[-3 (N79y80) Prefiero realizar las actividades en compafiia con mis amigos

[-3 (N89y90) Porque me gusta la dramatizacidn, porque represento o que yo digo, es
lo que soy y es o que hago.

[-3 (N148y149) Porgue yo investigo cosas, datos 'y conocimiento sobre que a mi me
gustatodo lo que hay en el mundo.

[-4 (N135 y136) La segunda opcion interactuando con él y con mis comparfieros.
I-5(N47y48) Si es muy participativo, eslo gue dicen los Profesores

tanto son “Individuos que
se implican plenamente en
nuevas experiencias, que
acometen ideas nuevas con
entusiasmo” (Ubeda, 2002,
p.254).

Fuente: Chirinos (2023)
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Cuadro N°11. Interpretacion de los hechos significativos (Continuacién)

Unidad Tematica: Teoria delosEstilos de Aprendizaje

Categoria: Reflexivo

Sub Atributos Hechos significativos I nter pretacion
categoria
[-1 (N 43y 45) escucho primero y después doy mis ideas. Los reflexivos se caracterizan por “tener
I-1 (N64 a 66) prefiero aprender escuchando al profesor y también me | posibilidades de oir los puntos de vista de
gusta interactuar con é y con mis compafieros. otras personas’, (Alonso, Gallego y Honey;
[-1 (N69 a 73) Ellos aveces me tratan bien, pero hay veces que quieren| 2007, p.160). en efecto. 1-1 (N64 a 66)
lo mejor para mi, porque porque en €l liceo, ceo ceo, ellos siempre me|expresa prefiero aprender escuchando a
ayudan y me apoyan, ¢Por qué? ¢Por qué? Veamos...ellos siempre| profesor y también me gusta interactuar con
dicen que en algin momento, voy atener que aprender hacer cosas solo. | él y con mis comparieros.
[-4 (N138-141) que asi siento que como se ocasiona mas confianza y
: como estoy con mi grupo sociad por asi decirlo, puedo articular
Conlsagera preguntas si no entendia algo o simplemente para aclarar algo o dar mis
e > . |idess.
Andlisis | experiencias [-1 (N92) No cometer el mismo error en laotratarea Los informantes (1,2) indican tener
_d@de [-1 (N94 al 96) Porgue a veces uno hace las cosas con calma, mano, no | determinado  nivel de concientizacion.
pg:fsg;]t?\e/ﬁas es, ami me gusta hacer las cosas rdpido, pero no parasalir del paso. Muestran interés por aprender de los errores

[-1 (N103y 104) Si, solamente si veo algo, Si veo que me equivoqué, |o
borroy lo vuelvo a copiar de nuevo

[-2 (N30) Decido en vez de irme, intentar prestar atencion

[-2 (N102 y 103) A veces repruebo la de castellano porque no me
dedico

[-2 (N109 y 110) De manerarépidano entiendo si no de maneralenta
[-2 (N112y 113) Porque alo rapido no entiendo, cuando me lo explican
pausado si.

[-4 (N102-104) Porque siento que es una forma muy didéactica y
practica para entender algo, porque siento que si un profesor va volando
y explicando no voy a seguir su ritmo.

y del proceso para la adquisicion de nuevos
aprendizajes como en el caso particular de |-
2 (N102 y 103) “A veces repruebo la de
castellano porque no me dedico”. Por tanto,
es evidente que poseen una observacion
reflexiva, demostrando su capacidad de
reconocimiento toma de “decisiones a su
rtmo” de las mejores estrategias para
garantizar su aprendizaje. Como por g emplo
[-2 (N112 y 113) Porque a lo rgpido no
entiendo, cuando me lo explican pausado si.
(Alonso, Gallego y Honey; 2007, p.160).

Fuente: Chirinos (2023)
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Cuadro N°11. Inter pretacion de los hechos significativos Continuacion)

Unidad Tematica: Teoria delos Estilos de Aprendizaje

Categoria: Reflexivo

Subcategoria| Atributos Hechos significativos I nter pretacion
[-1 (N110) Si es til parami vida cotidiana
[-1 (N130y 131) Porque uno aprende muchos conocimientosy eso lo puedo usar
en e futuro.
I-2 (N157 y 158) Si porque estudiar es una de las cosas més importantes porque
nos ayuda a pensar. Alonso, Gallego y Honey
-3 (N73 a 76) ... quiero aprender y estudiar a veces con mis comparieros, | (2007), exponen gue las
también para que asi pueda conocer todo el conocimiento de los maestros en clase | personas con estilo Reflexivo
: para que yo pueda Entenderlos. “Revisan |lo aprendido, lo
Considera ||.3 (N132) Si por supuesto (Considera que lo aprendido en clase sera (til parasu| sucedido”.  Asi  mismo
o "?5 | vidacotidiana). consideran las experiencias de
Analisis | experiencias| |_4 (N6y7) Si, siento que es algo, que mientras méas experiencias recolecte, siento | manera Util, las cuales pueden
_d@de gue voy aestar mas preparado paralavida. traer beneficios, en ese sentido
diferentes | |_4 (N60-66) Bueno, las mateméticas tienen un sabor agri dulce, siento que esuna|I-1 (N130 y 131) expreso
PErspectivas| materia un poco (til para la viday también muy interesante, bueno no un poco | “Porque uno aprende muchos

atil muy dtil para la vida, porque te ayuda a calcular problemas y siento que la
matemética esta en incluida en absolutamente todo, también esta incluida hasta en
lafisicay en la quimica, esto también me va ayudar demasiado, problemas para
laviday asi pienso me puede ayudar.

[-4 (N197-199) Poco, porque luego me pongo a pensar que las experiencias son
buenasy malas, siempre van aver unas piedras en €l camino.

[-4 (N277y278) Si, porque siento que son conocimientos que van a servir parala
vida para resolver diversos problemas

[-4 (N280 y 281) Para tener mi propia carrera, para pasar a la universidad, para
tener mi propia carrera.

conocimientos y eso lo puedo
usar en e futuro”.

Fuente: Chirinos (2022
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Cuadro N°11. Interpretacion delos hechos significativos (Continuacion)

Unidad Tematica: Teoria delos Estilos de Aprendizaje

Categoria: Reflexivo

Subcategoria

Atributos

Hechos significativos

I nter pretacion

Andlisis

Disfrutan
observando
la
actuacion
delos
demas

-1 (N60 y 61) Dindmicas, porque primero puedes responder
preguntas y ser mas dindmico de lo que eres

[-2 (N56 y 57) Porque si la cosa me gusta hablo, si la cosa es mala
me quedo callado.

[-1 (N52) Me gusta que me ensefien con gjemplos.

[-2 (N61y 62) Porque si la clase es mala es dificil prestar atencion,
pero si es buenale presto atencion

[-2 (N72) Me gustan las clases dinamicas porque las entiendo bien
[-2 (N86y87) Si expongo mi punto de vistay no me quedo callado.
[-3 (N56y57) Si a veces escucho la clase expongo mis ideas y
realiz6 una de mis actividades.

[-3 (N93y94) Me gustan las clases donde los profesores hablen y yo
los escuche.

[-3 (N122y123) Pues le digo a mi profesor que me diga lo que esta
explicando en la clase para comprenderlo.

[-4 (N102-104) Porque siento que es una forma muy didéactica y
practica para entender algo, porque siento que s un profesor va
volando y explicando no voy a seguir su ritmo.

-4 (N113Y114) S porque las clases dinamicas son méas
entretenidas, |as hace mas I nteresantes.

[-4 (N116y 117) Sabes que si tiene dramatizaciones siento que le da
mas drama, siento que es mas divertido y didactico y practico.

[-4 (N131y132) A ver s es un tema que es muy complicado,
necesito que me ensefien.

[-5 (N53 y54) Entiende més con gjemplos realesy que sean

[-5 (N60) Si le gustan mucho dindmicas

Alonso, Gallego y Honey (2007), tienen la
cudidad “Observard un grupo mientras
trabgjan”. En este particular los informantes
son participantes del tipo pasivo, s embargo
es notable a través de sus verbatum que la
intencidn de querer ser oyentes en principios
forma parte de su proceso parala adquisicion
del conocimiento, pero de igual manera estan
dispuesto a exponer sus ideas, 1-3 (N56y57)
Si a veces escucho la clase expongo mis
ideas y realiz6 una de mis actividades. Es
decir, se enfocan en “adoptar la postura del
observador” requiriendo de instigacién o bien
en otros términos de esperar que aguien
muestra iniciativa para luego contribuir con
sus aportes.

Fuente: Chirinos (2023)




Subcategoria | Atributos

Hechos significativos
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Unidad Tematica: Teoria delos Estilos de Aprendizaje

I nter pretacion

[-1 (N20) Las tedricas se me hacen més fécil.

I-3 (N21) Prefiero lade lectura

[-3 (N23y24) Porque me gusta leer historias, cuentos,
mitos relatos, crénicas, leyendas, etc.

[-3 (104) No me gusta andlizar.

-4 (N35-38) mmm siento que un poco de ambas,
porque si hay, a cierto punto que las de cdlculo me
ponen a pensar, las de lectura hay cierto punto que es
demasiado para procesar, por lo tanto, creo que un
poco de ambas esta bien

I-5 (N73) Le cuesta un poco, pero de acuerdo a tema
lo

Si bien es cierto la intencionalidad corresponde al
interés que se presente. Por supuesto e tener un
deseo por profundizar en algun tépico dependera de
la curiosidad existente, Como lo es el caso particular
de 1-3 quien expresa no gustarle analizar, sin
embargo, comparte que prefiere leer y entre sus
gustos se encuentra la literatura de tipo secuencial,
es decir aguella que requiere de suma atencién para
poder reconocer los detalles y comprender la
secuencia de |os aconteci mientos.

De la cruz (2019), expresa que los tedricos se
identifican ya que “siguen prototipos acordes a sus
intereses’. He aqui donde es posble e
reconocimiento de la selectividad y rigidez mental,
por parte del paciente, quienes se convierten en
muchos casos en expertos en determinados temas de
estudio

Fuente: Chirinos (2023)
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Unidad Tematica: Teoria delosEstilos de Aprendizaje

Hechos significativos | nter pretacion

[-1 (N29 y 30) Si me gustan las matemédticas me ayudan| Como patrén esencial se encuentra e ser
aprender sobre los nUmeros'y resolver operaciones. disciplinado, “enfocan los problemas por
I-1 (N36y 37) Si, si no entiendo algo tengo que encontrar | etapas |6gicas’; se muestran perseverantes. |-1
la manera de entenderla. (s no entiendo algo tengo que encontrar la
I-1 (N107) Pues si, me esfuerzo para conseguir respuestas | manera de entenderla; por ende se esfuerzan y
I-1 (N116) Pues si, me gusta comprobar profundizan hasta lograr el objetivo, en lineas
I-3 (N138) Si a veces (Tiene interés en comprobar 1o que| generales “Aprende encontrando respuestas’
le ensefian en clase). (Ubeda; 2002 ,p.255).

I-4 (N165-168) Si aunque Si €s un concepto que no me
cuadra demasiado intento buscar un concepto un poco
mas simple para entenderlo y a partir de ahi cuando lo
entiendo € concepto simple ahi si puedo empezar a
profundizar

[-1 (N99 y 100) ... cuando no entiendo algo, le digo a |Honey y Munford citados segun Rubios y
profesor ¢puede repetir eso? o ¢puede explicar de nuevo? | Castellanos (2015) indican que e ser tedrico,
[-2 (N65) Si porque muy rapido no entiiendo implica que la coherencia es esencial, “s es
I-2 (N112 y 113) Porque a lo rapido no entiendo, cuando | 16gico es bueno”;

me lo explican pausado si.
[-4 (N102-104) Porque siento que es una forma muy |El aprendizaje debe lograrse de la mejor
didéacticay practica para entender algo, porque siento que| forma, por tanto dependerd a su vez de la
s un profesor va volando y explicando no voy a seguir su|forma como se presente dicha ensefianza. Por

ritmo. Su puesto para lograr e objetivo es
indispensable un adecuado ritmo, repeticién y
didactica.

Fuente: Chirinos (2023)
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Unidad Tematica: Teoriadelos Estilos de Aprendizaje

Subcategoria Atributos Hechos significativos I nter pretacion

I-1 (N24 y 25) Matematica porgue aprendo mucho sobre los| Reconocen “lo positivo de las nuevas ideas y

nimerosy si son gercicios sencillos yo o resuelvo. aprovechan la primera oportunidad para
I-1 (N83 Y 84) Pues si, con una nueva idea que busgue, | experimentarlas’. Se interesa en el hacer “El
tengo que ponerlaen practica punto fuerte es la aplicacion préctica de las

I-1 (N107) Pues si, me esfuerzo para conseguir respuestas ideas’. “Les gusta actuar rgpidamente y con
I-2 (N72) Me gustan |as clases dindmicas porque las entiendo | seguridad en aguellas ideas y proyectos que

bien les atraen”. Sugieren que las actividades sean
[-3(N89y90) Porque me gusta la dramatizacion, porque|dindmicas. Tanto 1-4 como I-5 expresan “si
represento lo que yo digo, eslo que soy y eslo que hago. tiene dramatizaciones siento que le da més
[-3 (N110) Si aveces pongo en précticalasideas. drama, siento que es més divertido y didéctico
I-3 (N138) Si a veces (Tiene interés en comprobar 1o que le|y practico’., resaltando que se logra y se
ensefian en clase). “entiende més con gjemplos reales y que sean

I-4 (N116y 117) Sabes que s tiene dramatizaciones siento | visuales’. (Honey y Munford citados segun
gue le da més drama, siento que es més divertido y didéctico | Rubiosy Castellanos; 2015, p.5).

y practico.

I-5 (N53 y54) Entiende més con gjemplos reales y que sean
visuales

I-2 (N38) Porque aveces medafastidio si lalecturaeslarga. |A pesar de la importancia que tiene €
I-2 (N51) Me cuesta concentrarme cuando €l tema es muy | construir debates para la adquisicion del
largo conocimiento, los informantes 2,34y 5, no se
I-3 (N100) Si a veces las explicaciones no tienen sentido ni [interesan en e desarrollo de discusiones
coherencia parami y a veces expongo mis puntos de vista amplias “Evitan la teorizacién y discusiones

-3 (N113) Si aveces las discusiones me aburren. prolongadas’, les genera “fastidio, dificultad
I-4 (N180) Hasta cierto punto, cuando se vuelve excesivo s | para concentrarse son capaces de abandonar la
I-5 (N75) Si se cansay abandonala discusion discusion.(Honey y Munford citados segun

Rubiosy Castellanos; 2015, p.5).

Fuente: Chirinos (2023)
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MOMENTO V
GRANDES COMPRENSIONES
Lareflexion esimprescindible
en el hecho de aprender
Daros (2009)

Después de profundizar en e fendbmeno de estudio, corresponde llevar a cabo una
sintesis, respecto a cada una de las informaciones obtenidas a través de las entrevistas a los
informantes, ademas del sustento tedrico de los distintos autores que se han mencionado a lo
largo de la investigacion. Es por ello que a partir de las interpretaciones es cuando es posible
comprender y tener una aproximacion de lo real en el ambito educativo, particularmente desde la
experiencia de los estudiantes con TEA.

En principio una de las grandes comprensiones recae en el reconocimiento en cuanto ala
escasa existencia de literatura, especificamente aquella que nos describa la realidad de la persona
con TEA, particularmente en un plano mas positivo, desde una perspectiva constructivista, sin
generalizaciones, ademas que permita contemplar la evolucién del constructo autismo o espectro
autista a través de las experiencias. Por otra parte, es importante el poder resaltar algunos
avances que implican la implementacion de estrategias para €l logro de los aprendizajes, asi
como también el de otros aspectos més ala del desarrollo de la inteligencia como fundamento
esencial para e desenvolvimiento y funcionamiento social. En la actualidad gracias a la
rigurosidad propia del investigador queda plasmada una realidad que conduce a la consideracion
de multiples posibilidades para el pleno desarrollo funcional de unindividuo con TEA.

En este sentido es pertinente resaltar 1o planteado por Valdez (2009) “Los procesos de

ensefianza y aprendizaje suponen una negociacion y renegociacion permanente de significados y
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sentidos entre estudiantes y maestros en las que la implicacién intersubjetiva, los vinculos
afectivos, las habilidades mentalistas y las graméticas motivacionales constituyen factores
esenciales’ (p.10).

Ante esto Ultimo nos indica que debemos seguir comprendiendo |as conceptualizaciones
previamente establecidas, puesto a que deben y requieren de continua revision, y a quedar en
evidencia las limitaciones muchas veces no estan presentes, es necesario reconocer las fortalezas
del individuo en cuestion. Y finalmente entender “que la intervencion debe ser, més que nunca,
debido a la heterogénea sintomatologia autistica, individualizada y, por lo tanto, sin la
transferencia de las formas, los procedimientos ni los contenidos de la intervencién de un
estudiante aotro”. (Lopez & Garcia; 2008, p.116).

Més alld de establecer un nimero o estadistica los informantes, nos acercan a una
realidad, que claramente depende de sus interese y en principio de como se despierta la
intencionalidad para la realizacion de las actividades. Por su puesto van de la mano de muchos
elementos, la crianza, 1os recursos en el contexto, |0 propuesto por € docente y los comparieros
de clase, disposicion, comprension y respeto para con ellos en e proceso académico. No
obstante, cada asignatura tendra variacion en e significado que le atribuyan, bien sea respuestas
a sus intereses o0 actuando como un sistema de recompensas inmediato, 10 que conllevaran a su
insercion social en un futuro cercano.

Cabe agregar que cada uno de los informantes a pesar de presentar caracteristicas en su
personalidad, demostraba tener conductas comunicativas intencionales, lo cua les permitio dar a
conocer sus necesidades y propdsitos, en algunos casos para solicitar ayudar, calmar sus
inquietudes. Poseen ademas un leve interés por compartir con sus pares, demostrando a su vez

determinado vinculo con sus comparieros, al mismo tiempo participar y exponer sus propias
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ideas, en resumen los informantes han tenido experiencias positivas hasta € punto de despertar
determinado nivel de intencionalidad tanto para expresar sus emociones como para querer
comprender las emociones de las demés personas, demostrando €l alcance de la espontaneidad y
el dinamismo, a través de la utilizacion de medios que permiten tanto la comunicacion como
adecuarse a diferentes contextos sociales.

Con referencia alo anterior se considera que la investigacion permite desmitificar todo o
relacionado con la fata de sensibilidad para los sentimientos o la ausencia de emociones por
parte de las personas con TEA, ya que los informantes dan muestra tanto de su experimentacion
con sus propias emociones, como de la intencion por comprender la de las demés, donde cada
experiencia les ha permitido adquirir un nuevo patrén de respuestas, beneficiandolos ya que
alcanzan un ato nivel de comprension y aceptacion de la existencia de una emocionalidad tanto
propia como aquella presente en los demés sujetos, la cual no corresponde a un guion Unico en la
personalidad.

Ahora bien, lo que respecta a su nivel de adaptabilidad, dependera de diversos aspectos
vinculados a pensamiento y a la rigidez que lo caracterice, es decir dicha motivaciéon o
determinacién para la gjecucion de actividades, aceptacion de nuevas dinamicas e interaccion en
el contexto escolar, ha estado, estay posiblemente estard en constante cambio. Siendo este punto
como necesario a la hora de estructurar una planificacion. En lineas generales se puede concluir
como lo exponen Lépez y Garcia (2008) “el proceso de ensefianza debe atender a la expresion y
al modo de su aprendizaje”’. p.115, es decir general propuestas que contemplen esta dificultad, o
bien particularidad del individuo con TEA, de tal manera que se pueda prevenir las evasiones o
rechazo. Sin duda la aceptacion a las aproximaciones sociales reafirma su importancia en €l

proceso de adquisicion de nuevas habilidadesy con ello un desarrollo pleno en el contexto.
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Finalmente queda en evidencia € interés por ser individuos capaces, autbnomos y
perseverantes, ya que, através de sus respuestas, dan a conocer sus metas y proyectos, los cuales
han estado vinculados a sus intereses desde temprana edad, siendo estos intereses acompafnados
por sus progenitores e incluso por el entorno. Ademés, se muestra como €l permanecer en un
contexto con las mismas posibilidades de personas sin alguna condicion los han nutrido en buen
sentido, teniendo cercania con la propia realidad de los adolescentes; cuya etapa precisamente

aporta experiencias necesarias para la construccion de la personalidad.
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RECOMENDACIONES

Realizan nuevas investigaciones en €l area de los Trastornos del espectro Autista, ya sea

estudio correlacional, etnografia, desarrollo de programas de intervencion, entre otros.

o Incluir en & pensum universitario asignaturas/modulos que describan los trastornos
del Espectro Autista.

o Construccién de escala para determinar € estilo de aprendizaje de las personas con
TEA.

Crear comunidades y grupos de apoyo para:

o Sensibilizacion del personal docente.

o Desarrollar y mejorar |as habilidades sociales.

o El diadogo y la construccion de planes estratégicos para el acompafiamiento del
estudiante con TEA, en las diversas etapas.

o Instruir alos padres y representantes en cuanto a la importancia del desarrollo de las
habilidades sociales, asi como el determinar €l estilo de aprendizaje propio.

o Redlizar acompafiamiento terapéutico para la expresién, mangjo y control de las

emociones
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ANEXO A

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA SUJETOSDE INVESTIGACION

Estimado(a) participante

En esta reunion previa convocatoria, por medio de la presente se le informa que usted ha sido
seleccionado como un sujeto de investigacion en e marco del estudio titulado: ESTILOS DE
APRENDIZAJE ASUMIDOS POR ESTUDIANTES CON TRASTORNO DEL ESPECTRO
AUTISTA A NIVEL DE EDUCACION MEDIA. Caso de estudio: Centro de Atencion
Psicoeducativo San Diego.

Cuyo propésito final es. Comprender las posibles similitudes y diferencias en los estilos de
aprendizaje asumidos por los estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) a nivel de
Educacion Media General que asisten al Centro de Atencién Psicoeducativa, ubicado en €l
Municipio San Diego, Estado Carabobo

La referida investigacion se realiza en € marco del trabajo de grado para optar a titulo de
Magister en Investigacion Educativa en la Facultad de Ciencias la educacion de la Universidad
de Carabobo. La metodologia del trabajo es de carécter cuditativo, con un paradigma
interpretativo, cuyo método es fenomenol égico hermenéutica, por lo cua la principal técnica de
recoleccion de informacion es la encuesta. Ante esto, solicitamos su valiosa colaboracion en
aceptar la participacion como sujeto de investigacion.

Si usted decide aceptar, debe estar informado de |os siguientes aspectos:

1. Su participacion consistird en responder el cuestionario que le realizara el investigador.
2. El tiempo de aplicacion sera breve.
3. La informacion ofrecida sera confidencial. No se divulgaran sus nombres y demas datos

personales, a menos que e sujeto de la investigacion lo solicite o esté de acuerdo en que
aparezcan en € estudio.

4, La participacion es voluntaria, no implica remuneracion o retribucion monetaria alguna.
5. Si en cualquier momento decide cesar su participacion en el estudio eslibre de hacerlo.

El investigador se compromete a no publicar informacion alguna que pueda vulnerar la
integridad, el bienestar y los intereses de los sujetos participantes en la investigacion. Los
resultados de esta investigacion permitiran enriquecer €l acervo de conocimientos en €l areadela
Educacion
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6. Para ello se ha informado a director de Postgrado en la Facultad de Ciencias de la
Educacion, € cual aprobd el proyecto de investigacién; asimismo se solicité el permiso
correspondiente ante la Institucion Educativa Escuela Samuel Robinson

7. Los resultados serén publicados solo bajo la aprobacion de los sujetos encuestados o de
sus representantes para los fines de la investigacion.

8. Usted no tiene riesgo alguno de lesiones fisicas si participa en este estudio; e riesgo
potencia es que se pierda la confidencialidad de sus datos personaes. Sin embargo, se hara el
mayor esfuerzo para mantener su informacion en forma confidencial.

0. Los datos que lo identifiquen serén tratados en forma confidencial como o exige la Ley.
Salvo para quienes estén autorizados a acceder a sus datos personales, Ud. No podra ser
identificado.

10.  En caso de que los resultados de este estudio sean publicados en revistas cientificas o
presentados en congresos, su identidad no serarevelada. Se utilizard un seudénimo.

11.  El presente consentimiento informado fue sometido a revision por parte de la Comision
Operativa de Bioética de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

12. El presente consentimiento informado cumple con lo previsto en el Codigo de Etica para
la Vida (2011) de la Republica Bolivariana de Venezuela, publicado por el Ministerio del
Popular para la Ciencia, Tecnologia e Industrias intermedias, especificamente en la Parte Il,
Capitulo 2, que trata sobre el consentimiento informado, siguiendo lo indicado en los numerales:
11,12,14,15,1.7,18,1.9.

Luego de brindar la informacién necesaria, por favor marque con una X la opcion de su
preferencia con respecto a la aceptacion o no, de participar en la investigacion antes mencionada
en calidad de sujeto de investigacion que conforma la muestra de la misma:

Acepto participar en lainvestigacion, por lo cual doy mi consentimiento:
No acepto participar en lainvestigacion, por lo cual no doy mi consentimiento:

El Investigador:

C.l.V- Nro. Telefonico:
Correo: Fecha

Sujeto participante: Firma:
C.l. V- N° Telefonico:
Testigo 1.

Testigo 2:
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ANEXO B
GUION DE ENTREVISTA

Elaborado por: José Chirinos

¢Sete hace facil estudiar el bachillerato?

¢Disfrutas la experiencia de aprender con tus comparieros?

¢Le pides ayuda a alguien para estudiar? ¢A quién?

¢Recibes apoyo de alguien para estudiar? ¢Alguno de tus comparieros te ha ofrece ayuda?
¢Puedes reconocer si tiene disposicion a ayudarte?

¢Qué tipo de tareas prefieres realizar primero, las de lectura o de calculo?

¢Cudl de las materias que cursas te agradan?

¢Qué haces cuando no entiendes alguna clase?

¢Tegustan las mateméticas?

10. ¢Tegustaleer?

11. ¢Pueden imaginar una historias te laleen?

12. ;Te gustaescribir?

13. ¢Necesitas leerla para entenderla e imaginarla?
14. Durante la clase ¢prefieres escuchar, exponer tusideas o realizar una actividad?

15. ¢Durante las clases te gusta ser participativo?

16. ¢Presta constantemente atencion ala clase?

17. ¢Te gusta que te ensefien pausadamente y con ejemplos? ¢Por qué?

18. ¢Prefieres realizar |as actividades solo o en compahia?

19. ¢Te gustan las clases dindmicas con dramatizaciones?

20. ¢Prefieres aprender escuchando al profesor o interactuando con el y tus comparieros?



21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

32.

33.

34.

35.

36.

¢Aceptas la opinién de tus compafieros, aun si no coincides con lade ellos?
Si alguna explicacion no tiene mucha coherencia parati, ¢expones tu punto de vista?
¢cTegustaanalizar y profundizar en los conceptos aprendidos?

¢Tegusta buscar ideas y ponerlas en préacticainmediatamente?

¢Teaburren e impacientan las largas discusiones del mismo tema?

¢Haz reprobado alguna tarea? ¢De Cudl materia?

¢Qué haces al reprobar alguna tarea?

¢Prefieres te explique de manera rapida? ¢Por qué?

¢COmo le expresas a tu profesor (a) que no comprendes alguna explicaciéon?
¢Aceptas con facilidad s te equivocas en |la realizacién de algunatarea?
¢Con facilidad encuentras respuestas en otros aprendizajes?

¢Consideras que lo aprendido en clase sera Gtil paratu vida cotidiana?
¢Tegusta profundizar en cuanto alo aprendido en clase?

cTienesinterés en comprobar 1o que te ensefian en clases?

¢Estas motivado en investigar antes de cada clase?

¢Estas motivado en investigar después de cada clase?

37. Al momento de estudiar ¢Qué tipo de ambiente eliges?

38.

39.

40.

41.

¢Teplanificas pararealizar tus actividades del liceo?
¢Estructuras horarios para realizar tus actividades escolares?
¢Consideras que es el importante estudiar?

¢Para qué quieres graduarte de bachiller?

114
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INFORMANTE N°1
Lugar: Capi San Diego | Dia: Miércoles | Hora: 9:00 Registro de entrevista: 01
ENTREVISTADOR: José D Chirinos ENTREVISTADO: JR
N° TEXTO LITERAL Atributos
1 Entrevistador: ¢Se te hace facil estudiar € bachillerato?
2 | Entrevistado: Bueno hay complicaciones, pero yo nunca me rindo
3 | parapasar las exposiciones tareasy examenes
4 | Entrevistador: ¢Disfrutas la experiencia de aprender con tus
5 | comparieros?
6 | Entrevistado: Si tengo buena dinamica, nos [levamos bien y nos
7 | ayudamos entre uno aotro.
8 | Entrevistador: ¢Le pides ayuda a alguien para estudiar? ¢A quién?
9 | Entrevistado: Le pido ayudaami mamay ami tia para estudiar, pero
10 | empecé a hacerlo solo.
11 | Entrevistador: ¢Recibes apoyo de alguien para estudiar?
12 | Entrevistado: Le pido ayuda a mis comparieros, pero me desemperio
13 | solo.
14 | Entrevistador: ¢Alguno de tus comparieros te ha ofrece ayuda?
15 | Entrevistado: A veces
16 | Entrevistador: ¢Puedes reconocer s tiene disposicién a ayudarte?
17 | Entrevistado: si yo aveces pido ayuda si la necesito
18 | Entrevistador: ¢Qué tipo de tareas prefieres redlizar primero, las de
19 | lecturao de calculo?
20 | Entrevistado: Lastedricas se me hacen masfécil. Y por ultimo
22 | resuelvo las de matematicas.
23 | Entrevistador: ¢Cual de las materias que cursas te agradan?
24 | Entrevistado: Matematica porgue aprendo mucho sobre los nimeros AEX
25 | y s son gercicios sencillosyo lo resuelvo. ﬂ:’
26 | Entrevistador: ;Qué haces cuando no entiendes alguna clase?
27 | Entrevistado: Le pregunto al profesor.
28 | Entrevistador: ¢Te gustan las mateméticas?
29 | Entrevistado: S me gustan las mateméticas me ayudan aprender @
30 | sobrelos nimerosy resolver operaciones.
31 | Entrevistador: ¢Te gustaleer?
32 | Entrevistado: Si me gusta leer, porque leer es bueno.
33 | Entrevistador: ¢Puedesimaginar unahistorias telaleen?
34 | Entrevistado: S la puedo imaginar.
35 | Entrevistador: ¢Necesitas leerla para entenderla e imaginarla?
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36 | Entrevistado: Si, si no entiendo algo tengo que encontrar la manera I:l

37 | deentenderla.

38 | Entrevistador: ¢Te gusta escribir? ]

39 | Entrevistado: Me gustan muchos las escrituras, ya que quiero S

40 | aprender aescribir escritura asiatica.

41 | Entrevistador: Durante la clase ¢prefieres escuchar, exponer tus

42 | ideas o redlizar una actividad?

43 | Entrevistado: Bueno para serte sincero, yo escucho primeroy CEXD

44 | despuésdoy misideas

45 | Entrevistador: ¢Durante |as clases te gusta ser participativo?

46 | Entrevistado: Si me gusta participar y ser dinamico en las preguntas ﬂj

47 | Entrevistador: ¢Presta constantemente atencion alaclase?

48 | Entrevistado: Si, hay veces que me distraigo peroooo igual le presto

49 | atencion.

50 | Entrevistador: ¢Te gusta que te ensefien pausadamente y con

51 | e emplos? ¢Por qué?

52 | Entrevistado: Me gusta que me ensefien con gjemplosy |
PR

53 | pausadamente porque que me digan todo se me funde el cerebro.

54 | Entrevistador: ¢Prefieres realizar las actividades solo o en

55 | compahia?

56 || Entrevistado: Me gusta resolver |as actividades solo, porque me \

57 | ayudaaconcentrarmey asi me da mas tiempo de investigar méas

58 | Cosas

59 | Entrevistador: ¢Te gustan las clases dinamicas con dramatizaciones?

60 | Entrevistado: Dindmicas, porgque primero puedes responder @

AEX/NEX
DOA

61 | preguntasy ser més dindmico delo que eres

62 | Entrevistador: ¢Prefieres aprender escuchando al profesor o

63 | interactuando con é y tus comparieros?

64 | Entrevistado: De las dos cosas, prefiero aprender escuchando al ﬂj

65 | profesor y también me gustainteractuar con € y con mis CEXD

66 | compaiieros.

67 | Entrevistador: ¢Aceptas laopinién de tus comparfieros, aun si no

68 | coincides con lade ellos?

69 | Entrevistado: Ellos aveces me tratan bien, pero hay veces que ]

70 | quieren o mejor parami, porque porqueen el liceo, ceoceo, ellos | CEXD

71 | sempre me ayudan y me apoyan, ¢/Por qué? ¢Por qué? Veamos... ]
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72 | ellos siempre dicen que en alglin momento, voy atener que aprender \:
73 || hacer cosas solo. LICP
74 | Entrevistador: ¢Si alguna explicacion no tiene mucha coherencia
75 | parati, ¢expones tu punto de vista?
76 | Entrevistado: Puessi, si expongo un punto de vista ]j
77 || Entrevistador: ¢Te gustaanalizar y profundizar en los conceptos
78 | aprendidos?
79 | Entrevistado: Si, un concepto que encuentro, tengo que investigar,
80 | andlizar y darle profundidad. NEX
81 | Entrevistador: ¢Te gusta buscar ideasy ponerlas en practica
82 | inmediatamente?
83 | Entrevistado: Pues si, con una nuevaidea que busgue, tengo que AEX
84 | ponerlaen practica
85 | Entrevistador: ¢Te aburren e impacientan las largas discusiones del
86 | mismo tema?
87 | Entrevistado: Bueno pues si, me, pues si, yo soy multi tema puedo
88 | hablar de cuaquier cosa.
89 | Entrevistador: ¢Has reprobado agunatarea? ;De Cud materia?
90 | Entrevistado: Ninguna, aunque he sacado nota baja
91 | Entrevistador: ¢Qué haces a reprobar algunatarea?
92 | Entrevistado: No cometer el mismo error en laotratarea
CEXD
93 | Entrevistador: ¢Prefieres te expliguen de manera rapida? ¢Por qué?
94 | Entrevistado: Porque a veces uno hace las cosas con calma, mano, CEXD
95 | no es, ami me gusta hacer las cosas rapido, pero no para salir
96 | del paso.
97 | Entrevistador: ¢COmo le expresas atu profesor (a) que no
98 | comprendes alguna explicacion?
99 | Entrevistado: A ver... cuando no entiendo algo, le digo al profesor ‘
100 | ¢puede repetir eso? o ¢puede explicar de nuevo? \
101 | Entrevistador: ¢Aceptas con facilidad s te equivocas en la
102 | redlizacion de algunatarea?
103 | Entrevistado: Si, solamente si veo algo, Si veo que me equivoqué, ﬂj
104 | lo borroy lo vuelvo acopiar de nuevo ANLP
CEXD
105 || Entrevistador: ¢Con facilidad encuentras respuestas en otros
106 | aprendizajes?
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107 | Entrevistado: Pues si, me esfuerzo para conseguir respuestas

108 | Entrevistador: ¢Consideras que lo aprendido en clase sera Util para

109 | tu vida cotidiana?

110 | Entrevistado: Si es Util parami vida cotidiana CEXD

111 | Entrevistador: ¢Te gusta profundizar en cuanto alo aprendido en

112 | clase?

113 | Entrevistado: Depende de lo que haya aprendido

114 | Entrevistador: ¢Tienesinterés en comprobar |o que te ensefian en

115 | clases?

116 | Entrevistado: Pues si, me gusta comprobar ]j

NEX

117 | Entrevistador: ¢Estas motivado en investigar antes de cada clase?

118 | Entrevistado: depende si me han dado un tema si

119 | Entrevistador: ¢Estas motivado en investigar después de cada clase?

120 | Entrevistado: Pues si, me gustainvestigar después de la clase. E

NEX

121 | Entrevistador: Al momento de estudiar ¢Qué tipo de ambiente

122 | eliges?

123 | Entrevistado: Un ambiente tranquilo y sin interrupciones

124 | Entrevistador: ¢Te planificas parareadlizar tus actividades del liceo?

125 | Entrevistado: Si, me planifico pararealizar |as actividades. ANLP

126 | Entrevistador: ¢Estructuras horarios parareadlizar tus actividades

127 | escolares?

128 | Entrevistado: Pues si estructuro horarios ]:’
ANLP

129 | Entrevistador: ¢Consideras que es el importante estudiar?

130 | Entrevistado: Porgue uno aprende muchos conocimientosy eso lo CEXD

131 | puedo usar en e futuro

132 | Entrevistador: ¢Para qué quieres graduarte de bachiller?

133 | Entrevistado: Quiero graduarme de bachiller para poder estudiar

134 | disefio gréfico, porgue eso es una carrera que siempre me llamo

135

mucho la atencién
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INFORMANTE N°2

Lugar: Capi San Diego | Dia: Miércoles | Hora: 2:00 pm Registro de entrevista 02
ENTREVISTADOR ENTREVISTADO: AF
N° TEXTO LITERAL Atributos
1 | Entrevistador: ¢Se te hace facil estudiar €l bachillerato?
2 || Entrevistado: Es un poco complicado porque hay muchas tareas
3 | Entrevistador: ¢Disfrutas la experiencia de aprender con tus
4 || comparieros?
5 | Entrevistado: Antes era horrible, pero ahora estad siendo excelente
6 | Entrevistador: ¢Le pides ayuda aalguien para estudiar? ¢A quién?
7 | Entrevistado: Le pido ayuda ami mama cadavez que me envian \
8 | unatarea \
9 | Entrevistador: ¢Recibes apoyo de alguien para estudiar?
10 | Entrevistado: Algunossi me ayudan, pero otros no porque cada
11 | vez queyo lesdigo ¢terminaste esto? Me dicen no la hice.
12 | Entrevistador: ¢Alguno de tus comparieros te ha ofrece ayuda?
13 | Entrevistado: A veces me ayudan
14 | Entrevistador: ¢Puedes reconocer s tiene disposicién a ayudarte?
15 | Entrevistado: Si, pero a veces con fastidio LICP
16 | Entrevistador: ¢Por qué piensas que te ayudan con fastidio?
17 | Entrevistado: Porgue ellos a veces me dicen hazlo ta solo. LICP
18 | Entrevistador: ¢Qué tipo de tareas prefieres realizar primero, las
19 | delecturao de célculo?
20 || Entrevistado: Parami € calculo es masfacil que lalectura AEX
21 | Entrevistador: ¢Por qué?
22 || Entrevistado: Porque asi tardaria menos.
23 | Entrevistador: ¢Cua de las materias que cursas te agradan?
24 || Entrevistado: Mi materiafavorita en € es educacion fisica
25 | Entrevistador: ¢Por qué?
26 || Entrevistado: Porque me ayuda a mantenerme en movimiento. AEX
27 || Entrevistador: ¢Qué te parecen las deméas materias?
28 || Entrevistado: Algunas buenas, otras aburridas
29 || Entrevistador: ¢Qué haces cuando no entiendes alguna clase
30 || Entrevistado: Decido en vez de irme, intentar prestar atencion ]j
NEX
CEXD
31 || Entrevistador: ¢Te gustan las matematicas?
32 | Entrevistado: Me gustan un poco
33 | Entrevistador: ¢/Cudl eslarazon?
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34 || Entrevistado: Porque unas son facilesy otras complicadas

35 | Entrevistador: ¢Te gustaleer?

36 | Entrevistado: Me gustan un poco

37 | Entrevistador: ¢Cud eslarazén?

38 | Entrevistado: Porque aveces me dafastidio si lalecturaeslarga. ﬂ:]

39 | Entrevistador: ¢Puedesimaginar unahistorias te laleen?

40 | Entrevistado: Si, meimagino una peliculaen mi cabeza AEX/NEX

41 | Entrevistador: ¢(Necesitas leerla para entenderla e imaginarla?

42 | Entrevistado: Cuando no estan largo se me hace fécil, pero si es

43 | de7 o0 8 hojas es complicado.

44 | Entrevistador: ¢Te gusta escribir?

45 | Entrevistado: Cuando mi mama me la dice imagino que es una AEX/NEX

46 | peliculaen mi cabeza

47 | Entrevistador: Durante la clase ¢prefieres escuchar o exponer tus

48 | ideas o realizar una actividad?

49 | Entrevistado: Prefiero exponer misideas

50 | Entrevistador: ¢y qué opinas de solo escuchar la clase?

51 || Entrevistado: Me cuesta concentrarme cuando el tema es muy

52 | Largo

53 || Entrevistador: ¢Durante |as clases te gusta ser participativo?

54 || Entrevistado: solo un poco participativo

55 || Entrevistador: ¢aqué se debe que seas solo un poco participativo?

56 | Entrevistado: Porque si la cosa me gusta hablo, si la cosaes mala

57 | me gquedo callado.

58 | Entrevistador: ¢Presta constantemente atencién ala clase?

59 || Entrevistado: aveces s, aveces no

60 || Entrevistador: ¢y eso?

61 || Entrevistado: Porque si laclase es malaesdificil prestar atencion,
DOA

62 || pero s esbuenale presto atencion

63 || Entrevistador: ¢Te gusta que te ensefien pausadamente y con

64 | g emplos? ¢Por qué?

65 || Entrevistado: Si porque muy rgpido no entiendo

66 | Entrevistador: ¢Prefieresrealizar |as actividades solo o0 en

67 || compania?

68 | Entrevistado: Me gusta realizarlas en compafiia porque solo me \
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69 || damiedo aveces
70 || Entrevistador: ¢Te gustan las clases dinamicas con
71 | dramatizaciones?
72 || Entrevistado: Me gustan las clases dindmicas porque las entiendo bien AEX/NEX
DOA
[ I
73 | Entrevistador: ¢Prefieres aprender escuchando al profesor o
74 || interactuando con € y tus comparieros?
75 || Entrevistado: Me gusta cuando estoy interactuando con é y mis
76 || comparieros al mismo tiempo NEX
77 | Entrevistador: ¢Aceptas la opinion de tus comparieros, aun si no
78 || coincides con lade ellos?
79 | Entrevistado: Me molesta cuando ellos piensan diferente ]j
ANPL
80 | Entrevistador: ¢Tiene algo de malo que las personas piensen
81 | diferente?
82 | Entrevistado: Porque a veces no me gustan las cosas diferentes I PR
83 | Porque ami me gustaalgo y aveces otra cosa ANPL
84 || Si alguna explicacion no tiene mucha coherencia parati ¢expones
85 || tu punto de vista?
86 || Entrevistado: Si expongo mi punto de vistay no me quedo
DOA
87 || Callado
88 || Entrevistador: ¢Te gustaanalizar y profundizar en los conceptos
89 || aprendidos?
90 | Entrevistado: En los que me sé son féciles parami, |os nuevos son
91 | son muy dificiles ANPL
92 | Entrevistador: ¢Te gusta buscar ideasy ponerlas en practica
93 | inmediatamente?
94 | Entrevistado: Si
95 | Entrevistador: ¢Cudl eslarazén?
96 || Entrevistado: Porque si hablan de buscarla por internet me ayuda
97 | Mas
98 || Entrevistador: ¢Te aburren e impacientan las largas discusiones
99 || del mismo tema?
100 | Entrevistado: S el temame gusta, no me aburro ]j
ANPL
101 | Entrevistador: ¢Haz reprobado algunatarea? ¢De Cua materia?
102 | Entrevistado: A veces repruebo la de castellano porque me dedico CEXD
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103 | aBFQ

104 | Entrevistador: ¢Qué haces al reprobar alguna tarea

105 || Entrevistado: Lloro con tristezay me culpo ami |  EE ]

106 | Entrevistador: ¢Recibes algin apoyo emocional ?

107 | Entrevistado: No

108 | Entrevistador: ¢Prefieres te expligue de manera rapida? ;Por qué?

109 | Entrevistado: De manera rapida no entiendo si no de manera ANPL

110 | Normal CEXD

112 | Entrevistador: ¢A qué te refieres con de maneranormal?

112 | Entrevistado: Porque alo rgpido no entiendo, cuando me lo explican CEXD

113 | pausado si

114 | Entrevistador: ;COmo le expresas atu profesor (a) que no

115 | comprendes alguna explicacién?

116 | Entrevistado: Le digo con amabilidad que me ayude

117 | Entrevistador: ¢Aceptas con facilidad si te equivocas en la

118 | realizacion de algunatarea?

119 | Entrevistado: A vecesesfécil y aveces es complicado

120 || Entrevistador: ¢Podrias explicarme eso de fécil y complicado? . PR

121 | Entrevistador: Porque si latarea no la conozco es dificil parami, ANPL

122 | pero s latarea es una de hace tiempo que me acuerde para mi es

123 | Facil

124 | Entrevistador: ;Con facilidad encuentras respuestas en otros

125 | aprendizajes?

126 | Entrevistado: Depende de que sea el aprendizaje ANPL

127 | Entrevistador: ¢Consideras que lo aprendido en clase serd Util para

128 | tu vida cotidiana?

129 | Entrevistado: Si, porque me hace pensar méas

130 | Entrevistador: ¢Te gusta profundizar en cuanto alo aprendido en

131 | clase?

132 | Entrevistado: Si lo entiendo podré investigarlo
ANPL

133 | Entrevistador: ¢Tienes interés en comprobar |o que te ensefian en

134 | clases?

135 | Entrevistado: Si me mandan unatarea podré investigarlo, pero s

136 | no, no lo hago.

137 | Entrevistador: ¢Estas motivado en investigar antes de cada clase?

138 | Entrevistado: No, porgue yo estoy motivado ainvestigar después ﬂj

139

de cada clase.
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140 | Entrevistador: ¢Estas motivado en investigar después de cada

141 | clase?

142 | Entrevistado: Si porgue estoy motivado en investigar cada clase \

143 | porque me mandan tarea cada dia. ANPL
NEX

144 | Entrevistador: Al momento de estudiar ¢Qué tipo de ambiente

145 | eliges?

146 | Entrevistado: Y o estudio en un ambiente callado como en mi

147 | cuarto porque asi puedo estar concentrado

148 | Entrevistador: ¢Te planificas pararealizar tus actividades del

149 | liceo?

150 | Entrevistado: Cuando me mandan una tarea me planifico a veces,

151 | cuando hay que entregar esatarea a dia siguiente la planifico para

152 | ahora.

153 | Entrevistador: ¢Estructuras horarios pararealizar tus actividades

154 | escolares?

155 | Entrevistado: A veces estructuro horarios ANPL

156 | Entrevistador: ;Consideras que es el importante estudiar?

157 | Entrevistado: Si porque estudiar es una de las cosas méas CEXD

158 | importantes porque nos ayuda a pensar.

159 | Entrevistador: ¢Para qué quieres graduarte de bachiller?

160 | Entrevistado: Porque asi podriair ala Universidad porgue no

161 | pienso quedarme como un burro nunca
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INFORMANTE N°3

Lugar: Capi San Diego

Dia: Jueves Hora: 2:00 pm

Registro de entrevista: 03

ENTREVISTADOR

ENTREVISTADO: DP

N° TEXTOLITERAL ATRIBUTOS
1 | Entrevistador: ¢Se te hace facil estudiar € bachillerato?
2 | Entrevistado: Si
3 | Entrevistador: ¢Disfrutas la experiencia de aprender con tus

4 | comparieros?
5 | Entrevistado: Si porgue me gusta estudiar con mis comparieros \
6 | Entrevistador: ¢L e pides ayuda a alguien para estudiar? ¢A quien? \
7_| Entrevistado: Pido ayuda aValenting, mi amigade liceo \
8 | Entrevistador: ¢Recibes apoyo de alguien para estudiar?
9 || Entrevistado: Si mis comparieros me ayudan con los estudios a LICP

10 | veces.

11 | Entrevistador: ¢Alguno de tus comparieros te ha ofrece ayuda?

12 | Entrevistado: Yatedije Valentina

13 | Entrevistador: ¢Puedes reconocer si tiene disposicién a ayudarte?

14 | Entrevistado: A veces reconozco la disposicion de los demés LICP

IR
(9]

Entrevistador: ;Como reconoces la disposicion de tus compafieros

16 | para ayudarte?

17 | Entrevistado: Porque mis comparfieros me ayudan con mis tareas ﬂ:\
18 || del liceo para que yo apruebey lo hacemos como un equipo.

19 | Entrevistador: ¢Qué tipo de tareas prefieres redlizar primero, las?

20 | delecturao de calculo

21 | Entrevistado: Prefiero lade lectura I Ays ]
22 | Entrevistador: ¢Por qué te gusta la lectura? ]
23 | Entrevistado: Porque me gusta leer historias, cuentos, mitos I R
24 | relatos, cronicas, leyendas, etc. | AYs

N
o1

Entrevistador: ;Cud de las materias que cursas te agradan?

N
(o))

Entrevistado: Quimica

N
~

Entrevistador: ¢Por qué te agrada la Quimica?

N
(o¢}

Entrevistado: Porque escribo cosas de Quimica de la pizarra en mi

29 | Cuaderno

30 | Entrevistador: ¢Qué haces cuando no entiendes alguna clase?

31 | Entrevistado: Pues|e digo alos profesores o0 a mis comparieros
32 | que me mande unas actividades que no estuve pendiente en clase
33 | por teléfono pararealizar |as actividades.

®

Entrevistador: ¢Te gustan |las matematicas?

w
o1

Entrevistado: Si aveces
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36 | Entrevistador: ¢Por qué a veces te gustan |as mateméticas?
37 | Entrevistado: Porque también escribo cosas de mateméticas de la
38 || pizarraen mi cuaderno

39

Entrevistador: ¢Te gustaleer?

Entrevistado: Si aveces

41 | Entrevistador: ¢A veces?

42 | Entrevistado: Porgue quiero aprender hablar o leer una historia, un
43 | cuento, unamitologia, un relato, una cronica, unaleyenda, un

44 | comic, etc.

45 | Entrevistador: ¢Puedesimaginar unahistorias telaleen?

Entrevistado: Si avecesyo me imagino que soy Harry Potter

Entrevistador: ;/Necesitas |eerla para entenderla e imaginarla?

48 | Entrevistado: Puedo hacer las dos cosas leer eimaginar que estoy
49 | en unaserie en pelicula 0 en una historia
50 | Entrevistador: ¢Te gusta escribir?

51 | Entrevistado: Si aveces escribo e los nombres, los apellidosy

52 | los nimeros de teléfono de mis amigos para ponerlos en mis

53 || contactos.

54 | Entrevistador: Durante la clase ¢prefieres escuchar, exponer tus

55 | ideas o redlizar una actividad?

56 | Entrevistado: Si aveces escucho la clase expongo misideasy ﬂ:\

realiz6 una de mis actividades.

DOA

Entrevistador: ¢Durante las clases te gusta ser participativo?

Entrevistado: Si aveces

60 | Entrevistador: ¢y eso por qué?

61 | Entrevistado: Porque quiero estar junto a mis companerosy

62 || colegas para divertirnos juntos, estudiar juntos, pasarlabieny estar
63 | en armoniajuntos.

64 | Entrevistador: ¢/Presta constantemente atencion ala clase?

Entrevistado: Si aveces.

Entrevistador: ¢A qué se debe que a veces no prestas atencion?

67 | Entrevistado: Yo si presto atencion en clasey yo le digo amis
68 | maestros que repitan lo que estan diciendo porgue yo no los
69 | entendi.

Entrevistador: ¢Te gusta que te ensefien pausadamente y con

ejemplos? ¢Por qué?

il

72 | Entrevistado: Si a veces me gusta que ensefien pausadamente en
73 | clase porque quiero aprender y estudiar a veces con mis NEX
74 | companeros, también para que asi pueda conocer todo el
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75 | conocimiento de los maestros en clase para que yo pueda CEXD

76 | Entenderlos

77 | Entrevistador: ¢Prefieresrealizar las actividades solo 0 en

78 | compahia?

79 | Entrevistado: Prefiero realizar |as actividades en compafiia con | 1ISEE ]
80 | misamigos NEX

81 | Entrevistador: ¢Cud eslarazdn por laque prefieres redlizar las

82 | actividades en companiia?

83 | Entrevistado: Para que asi podamos estar juntos, pasarlabieny
84 | estudiar juntos en armonia.

85 | Entrevistador: ¢Te gustan las clases dinamicas con

86 | dramatizaciones?

87 | Entrevistado: Si

88 | Entrevistador: ¢Por qué?

89 | Entrevistado: Porque me gusta la dramatizacién, porque ﬂ:’

90 | represento o que yo digo, eslo que soy y es o que hago. NEX
91 | Entrevistador: ¢Prefieres aprender escuchando al profesor o

92 | interactuando con € y tus comparieros?

93 | Entrevistado: Me gustan las clases donde |os profesores hablen y DOA

94 | yo los escuche.
95 | Entrevistador: ¢Aceptas |a opinion de tus comparieros, aun si no
96 | coincides con lade ellos?

97

Entrevistado: Si a veces acepto la opinion de mis comparieros.

98

Entrevistador: Si alguna explicacion no tiene mucha coherencia

99

parati, ¢expones tu punto de vista?

100

Entrevistado: Si a veces |as explicaciones no tienen sentido ni

101

coherencia parami y a veces expongo mis puntos de vista

102

Entrevistador: ¢Te gustaanalizar y profundizar en los conceptos

103

aprendidos?

104

Entrevistado: No me gusta analizar.

105

Entrevistador: ¢Por qué no?

106

Entrevistado: Porque no me la sé de esas cosas porgue tengo un

107

trastorno de aprendizaje, por eso no me de esos conceptos

108

Entrevistador: ¢Te gusta buscar ideasy ponerlas en practica

109

inmediatamente?

110

Entrevistado: Si a veces pongo en préacticalas ideas

Il

111

Entrevistador: ¢Te aburren e impacientan las largas discusiones
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112

del mismo tema?

113

Entrevistado: Si aveces las discusiones me aburren.

114

Entrevistador: ¢Haz reprobado algunatarea? ;De Cudl materia?

115

Entrevistado: Y o nunca he reprobado ninguna tarea

116

Entrevistador: ;Qué haces al reprobar alguna tarea?

117

Entrevistado: Y 0 nunca he reprobado ninguna tarea

118

Entrevistador: ¢Prefieres te expligue de manera rapida? ¢Por qué?

119

Entrevistado: Y 0 ho sé porque yo nunca he reprobado.

120

Entrevistador: ;Como le expresas atu profesor (a) que no

121

comprendes alguna explicacion?

122

Entrevistado: Pues e digo ami profesor que me digalo que esta

123

explicando en la clase para comprender|o.

124

Entrevistador: ¢Aceptas con facilidad si te equivocas en la

125

realizacion de alguna tarea?

126

Entrevistado: Si aveces

127

Entrevistador: ¢Con facilidad encuentras respuestas en otros

128

aprendizajes?

129

Entrevistado: Si aveces.

130

Entrevistador: ;Consideras que lo aprendido en clase serd Util para

131

tu vida cotidiana?

132

Entrevistado: Si por supuesto

CEXD

133

Entrevistador: ¢Te gusta profundizar en cuanto alo aprendido en

134

clase?

135

Entrevistado: Si a veces (le gusta profundizar en cuanto a lo
aprendido en clase

AEX

136

Entrevistador: sTienesinterés en comprobar |o que te ensefian en

137

clases?

138

Entrevistado: Si aveces

139

Entrevistador: ¢Por qué solo a veces?

140

Entrevistado: Porque no las entiendo

141

Entrevistador: ¢Estas motivado en investigar antes de cada clase?

142

Entrevistado: Si aveces

143

Entrevistador: ¢Estas motivado en investigar después de cada

144

clase?

145

Entrevistado: Si aveces (Esta motivado en investigar después de cada)

146

Entrevistador: ;Qué eslo que te motivaainvestigar paralas

147

clases?

148

Entrevistado: Porque yo investigo cosas, datosy conocimiento

AEX/NEX
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149

sobre que ami me gusta todo lo que hay en e mundo.

150

Entrevistador: Al momento de estudiar ¢Qué tipo de ambiente

151

eliges?

152

Entrevistado: En la salade mi casa.

153

Entrevistador: ¢Te planificas pararealizar tus actividades del

154

liceo?

155

Entrevistado: Si a veces (se planifica para redizar tus actividades del
liceo)

ANPL

156

Entrevistador: ¢Por qué a veces te planificas pararealizar tus

157

actividades y a veces no?

158

Entrevistado: Porque planifico y realizo las actividades para

159

hacerlas en el cuaderno en casa, pero cuando no copio en €l liceo

ANPL

160

no |o hago porque mis maestros me estén hablando sobre las

161

actividades ami, sin copiarlas en lapizarray por eso le pido amis

162

amigos que presten sus cuadernos para copiar |as actividades que

163

estan escribiendo en sus cuadernosy algunas veces les pido amis

164

amigos que me mande las actividades de sus cuadernos por su

165

Whatsapp

166

Entrevistador: ¢Estructuras horarios pararealizar tus actividades

167

escolares?

168

Entrevistado: En lamananavoy a liceo, en lastardesy losfines

169

de semana hago las tareas pendientes del liceo

ANPL

170

Entrevistador: ¢Consideras que es el importante estudiar?

171

Entrevistado: Si por supuesto

172

Entrevistador: ¢Para qué quieres graduarte de bachiller?

173

Entrevistado: Para mudarme temporalmente a caracas y estudiar

174

en laUniversidad Audiovisual de Venezuela o en laUniversidad

ANPL

175

Nacional experimental de las Artes de Caracas paratener mi

176

carrera de actor, cantante, misico, compositor y bailarin

177

Entrevistado: Ahora si no més preguntas ¢y ahorasi me dejaras en

178

paz?. Prométeme que no mas preguntas sobre [o que hago en €l

179

liceo y 1o que hago en bachiller, por favor no mas preguntas ¢ok?
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INFORMANTE N°4

Lugar: Capi San Diego Dia: Jueves Hora: 5:00 pm Registro de entrevista 04

ENTREVISTADOR ENTREVISTADO: H
N° TEXTO LITERAL Atributos
1 | Entrevistador: ¢Se te hace facil estudiar €l bachillerato?
2 | Entrevistado: Hasta cierto punto, hay actividades que me ponen
3 || apensar bastante. S
4 | Entrevistador: ¢Disfrutas |a experiencia de aprender con tus
5 | compafieros?
6 | Entrevistado: Si, siento que es algo, que mientras mas ’_
experiencias
7| recolecte, siento que voy a estar més preparado paralavida CEXD
8 | Entrevistador: ;Compartes siempre con tus comparieros?
9 | Entrevistado: Con mi grupo social, hasta hay veces que hastame
10 | estiro aotro grupo socia, de vez en cuando ANPL
11 | Entrevistador: ¢Le pides ayuda a aguien para estudiar?
12 | Entrevistado: Si, pido ayuda @
13 | Entrevistador: ¢A quién?
14 | Entrevistado: Por ejemplo cuando no entiendo un tema, le
15 | pregunto ¢Heeeey como era que se hace esto? O de vez en
cuando
16 | s hay una tarea que no anote bien, le pido a un compafiero que
me
17 | lapasebien
18 | Entrevistador: ¢Recibes apoyo de alguien para estudiar?
19 | Entrevistado: Hasta cierto punto si, muuuy poco, pero yo soy €l
20 || quelahace en lagran parte
21 || Entrevistador: ¢Alguno de tus comparieros te ha ofrece ayuda?
22 || Entrevistado: No porque ellos estédn ocupados haciendo | as tareas
23 | deellos mismos LICP
24 | Entrevistador: ¢Puedes reconocer s tiene disposicion a ayudarte?
25 | Entrevistado: ¢reconocer?
26 | Entrevistador: Si
27 || Entrevistado: mmm, si, si puedo reconocer si tienen disposicion
28 | aayudarme LICP
29 | Entrevistador: ¢Como lo puedes reconocer?
30 | Entrevistado: Por ggemplo si esta persona no esta haciendo nada
31 | notiene algo que hacer o esta dispuesto a contestar algunas LICP
32 || preguntas, o cuando tenga alguna duda en la actividad
33 || Entrevistador: ¢Queé tipo de tareas prefieres redizar primero, las
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34 || delecturao de cdlculo?
35 | Entrevistado: mmm siento que un poco de ambas, porque si hay,
36 | A cierto punto que las de clculo me ponen a pensar, las de
lectura
37 || hay cierto punto que es demasiado para procesar, por lo tanto
creo
38 | que un poco de ambas esta bien
39 | Entrevistador: ¢Cua de las materias que cursas te agradan?
40 | Entrevistado: ehhh mmm supongo que ¢hiologia?
41 | Entrevistador: ¢Por qué?
42 | Entrevistado: me gusta simplemente por, un temade... que vi, €l
43 | ADN, porque me agradalamateriay como es el profesor,
44 | profesoramejor dicho
45 | Entrevistador: ¢COmo es el profesor?
46 | Entrevistado: muy agradable, muy muy flexible y da buenas
47 | Respuestas
48 | Entrevistador: ¢Qué haces cuando no entiendes alguna clase?
49 | Entrevistado: Simplemente, eso si esta complicado, porque me da ]
50 | pena preguntar porgue sabes como esta el bullying ahorita, que s | LICP
51 | uno empieza“ Profesora no entendi” siempre viene unoy ]
52 | recrimina a uno, por eso asi que, S N0 pregunto a comparierito
por
53 | chat, més privado que s entendié o si no le pido ayuda a mi
mama
54 || ague traigaaaguien gue me expligue. \
55 || Entrevistador: es decir no le preguntas al profesor
56 || Entrevistado: De vez en cuando si, cuando es una pauta
57 || Entrevistador: ¢Te gustan las matematicas?
58 || Entrevistado: Si
59 || Entrevistador: ¢Por qué?
60 | Entrevistado: Bueno, las mateméticas tienen un sabor agri dulce,
61 | siento que es una materia un poco Util paralaviday también muy
62 | interesante, bueno no un poco Util muy til paralavida, porque CEXD
63 | te ayudaacacular problemasy siento que la matemética esta
64 | en incluida en absolutamente todo, también esta incluida hasta en
65 | lafisicay enlaquimica, esto también me va ayudar demasiado,
66 || problemas paralaviday asi pienso me puede ayudar
67 || Entrevistador: ¢Tegustaleer?
68 || Entrevistado: Cuando es algo que me interesa si, pero cuando me \’:\
69 | mandan aleer algo que no me llamala atencién no. \ ANPL
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70 || Entrevistador: ¢Puedesimaginar una historiasi te laleen?

71 || Entrevistado: s podria, creo

72 || Entrevistador: ¢/Necesitas |eerla para entenderla e imaginarla?

73 || Entrevistado: mmm, si paratener unaidea

74 | Entrevistador: ¢Te gustaescribir?

75 | Entrevistado: escribir en grandes cantidades jgje no no mucho

76 | Entrevistador: Durante la clase ¢prefieres escuchar, exponer tus

77 || ideas o redlizar una actividad?

78 || Entrevistado: Mmm Ay Dios redlizar una actividad o no, espera
79 || peraperaeh exponer misideas

80 || Entrevistador: ¢Y gue opinas de solo escuchar |las clases?

81 | Entrevistado: ¢Escuchar las clase?

82 | Entrevistador: si

83 | Entrevistado: Cuando que, cuando es un temaque si mellamala
84 | atencion, si me gusta pero cuando es algo que no me llamala

85 | atencion, no es gque no me guste si N0 que me aborrece un pPoco

86 | Entrevistador: ¢Durante |as clases te gusta ser participativo?

87 | Entrevistado: Participativo no, eso s no me gusta ]
88 | Entrevistador: ¢Cual eslarazén?

89 | Entrevistado: Me da un poco de pena expresarme asi \
90 || Entrevistador: ¢(Consideras gque es pena?

91 | Entrevistado: Si

92 | Entrevistador: ¢Presta constantemente atencion alaclase?

93 || Entrevistado: S

94 || Entrevistador: ¢siempre?

95 || Entrevistado: Si siempre, aunque no siempre hay veces en que s
96| | no entiendo, 0 seade que, me distraje con algo y perdi la

97 | explicacion, pero pasa muy pocas veces

98 | Entrevistador: ¢Te gusta que te ensefien pausadamente y con

99 | gemplos?

100 | Entrevistado: Si

101 | Entrevistador: ¢Me puedes explicar?

102 | Entrevistado: Porque siento que es unaformamuy didécticay CEXD/ DOA
103 | practica para entender algo, porque siento que s un profesor va \
104 | volando y explicando no voy a seguir su ritmo \
105 | Entrevistador: ¢Prefieresrealizar las actividades solo o en |
106 | compafiia? |
107 | Entrevistado: Mmm, en ¢grupo?, siento gue un poco de ambas \
108 | porgue si hay en que prefiero hacerlo solo o0 cuando es un trabajo \
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109 | excesivamente grande, hacerlo en compaiiia con otros
comparneros

110 | paraasi dividirlo.

111 | Entrevistador: ¢Te gustan las clases dinamicas con

112 | dramatizaciones?

113 | Entrevistado: S porque las clases dinamicas son mas DOA
entretenidas,

114 | |as hace mas I nteresantes

115 | Entrevistador: ¢Jo ves mas interesante en qué sentido?

116 | Entrevistado: sabes que sl tiene dramatizaciones siento que le da \
117 | mas drama, siento que es mas divertido y didactico y practico :l

DOA

118 | Entrevistador: ¢Tienes varios Profesores asi?

119 | Entrevistado: Creo que solamente uno, que si es mon6tono

120 | Entrevistador: ;Quétal te haido con el Profesor?

121 | Entrevistador: Bien, porgque también es que sus actividades,

122 | también eran un poco monétonas.

123 | Entrevistador: ;Cudl eslamateria?

124 | Entrevistado: Informéticay también que yo me resalto mucho en

125 | eso, es una materia que Ilama mucho la atencion

126 | Entrevistador: ¢Qué tiene de particular?

127 | Entrevistado: Siento que desde pequefio siempre me he

128 | manipulado bien con latecnologia, siento que he ido de la mano

129 | con latecnologiay con eso de programacion

130 | Entrevistador: ¢Necesitas que te la ensefien o aprendes por ti

solo?
131 | Entrevistado: A ver si es un tema que es muy complicado, DOA
necesito

132 | que me ensefien

133 | Entrevistador: ¢Prefieres aprender escuchando al profesor o

134 | interactuando con € y tus compafneros?

135 | Entrevistado: La segunda opcion interactuando con é y con mis ]ﬁ
LICP

136 | comparieros. NEX

137 | Entrevistador: ¢Eso tiene alguna ventaja?

138 | Entrevistado: que asi siento que como se ocasiona més confianza \
139 | y como estoy con mi grupo social por asi decirlo, puedo articular \

140 | preguntas si no entendia algo o simplemente para aclarar algo o

141 | dar misidess. CEXD

142 | Entrevistador: ¢Aceptas la opinion de tus comparieros, aun si no
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1483 || coincides con lade ellos? |

144 | Entrevistado: Si, siento que hay que respetar la opinién de ellos \

145 | Entrevistador: ¢En todo momento?

146 | Entrevistado: Ujum

147 | Entrevistador: ¢Alguna vez te ha costado aceptar la opinion de
los

148 | demas?

149 | Entrevistado: Si, porque siento que esa opinion puede que afecte |:|
a

150 | los demas de forma negativa, pero de todas formas sigue siendo \

151 | unaopiniony hay que respetarla

152 | Entrevistador: ¢Hay o quieres respetarla?

153 | Entrevistado: Siento que un poco de ambas jgja porque si hay @

154 | cierto punto en gue no me gusta esa opinion pero de todas formas

155 | no le voy adecir mil cosas malas a esa opinién y también quiero

156 | aclarar que yo tengo una guia moral muy buenay siento que lo

157 | mejor moralmente seria aceptar esa opinién y continuar

158 | Entrevistador: ¢Si alguna explicacion no tiene mucha coherencia

159 | parati, ¢exponestu punto de vista?

160 | Entrevistado: Si ujum si si lo hagoy si laexplicacion no tiene

161 | sentido y nadie la entendio, todos hacen la misma pregunta que
Y0,

162 || pues también me uno a esa pregunta

163 | Entrevistador: ¢Te gustaanalizar y profundizar en los conceptos

164 | aprendidos?

165 | Entrevistado: Si, aunque si €s un concepto que no me cuadra

166 | demasiado intento buscar un concepto un poco mas simple para

167 | entenderlo y a partir de ahi cuando lo entiendo el concepto

63 | SmPle _
ahi si puedo empezar a profundizar.

169 | Entrevistador: ¢Te gusta buscar ideasy ponerlas en préctica

170 | inmediatamente?

171 | Entrevistado: No siento que no soy una persona muy creativa

172 | Entrevistador: ¢Pero buscas ideas nuevas?

173 | Entrevistado: Si, muy pocas veces pero s

174 | Entrevistador: ¢ser creativoy curioso es 1o mismo?

175 | Entrevistado: No

176 | Entrevistador: &Y te consideras?

177 | Entrevistado: Curioso

178 | Entrevistador: ¢Te aburren e impacientan las largas discusiones
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179 || del mismo tema? |

180 || Entrevistado: Hasta cierto punto, cuando se vuelve excesivos |

181 | Entrevistador: ¢A qué te refieres con excesivo?

182 | Entrevistado: De gque ya continua demasiado tiempo hablando de

183 | un mismo temay llega aburrir

184 | Entrevistador: ¢Esta conversacion que te ha parecido?

185 | Entrevistado: Interesante

186 | Entrevistador: ¢Haz reprobado alguna tarea?

187 | Entrevistado: Si, una de las primeras actividades del primer lapso

188 | Entrevistador: ¢/De Cud materia?

189 | Entrevistado: De contabilidad, aunque al final o logré recuperar

190 | porque se hizo un recuperativo

191 | Entrevistador: ¢Qué haces al reprobar alguna tarea?

192 || Entrevistado: Me entristece, 0 sea me pongo triste, mee \

193 | simplemente me decepciono |

194 | Entrevistador: ¢Tardas en mejorarte?

195 | Entrevistado: Me tranquilizo luego, laverdad no

196 | Entrevistador: ¢Aproximadamente cuanto tiempo?

197 | Entrevistador: Poco, porque luego me pongo a pensar que las

198 | experiencias son buenasy malas, siempre van aver unas piedras CEXD

199 | en el camino

200 | Entrevistador: ¢Alguien te brinda apoyo en ese momento

201 | Entrevistado: Si, mi maméa

202 | Entrevistador: ¢Te brinda apoyo emocional ?

203 | Entrevistado: Demasiado

204 | Entrevistador: ¢Prefieres te expligue de manera rgpida?

205 | Entrevistado: No lenta.

206 | Entrevistador: ¢Por qué?

207 | Entrevistado: Como |e mencioné antes, no me gusta un profesor

208 | que vaya volando con la explicacion, no siento que en algun

209 | momento le voy a perder € ritmo

210 | Entrevistador: ¢Coémo le expresas a tu profesor (a) que no

211 | comprendes alguna explicacion?

212 | Entrevistado: ¢COmo le expreso?, parano tener que hablar en \

213 | publico me acerco y le pregunto ¢Profe cOmo es que se hace
esto?

214 | Entrevistador: ¢Obtienes la respuesta por parte de él?

215 | Entrevistado: Si, siempre me da alguna respuesta

216 | Entrevistador: ¢Aceptas con facilidad si te equivocas en la
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217 || realizacion de algunatarea?

218 | Entrevistado: Ujum si

219 | Entrevistador: ¢Con facilidad encuentras respuestas en otros

220 || aprendizajes?

221 | Entrevistado: se podria de que si

222 || Entrevistador: ¢Consideras que lo aprendido en clase sera Util
para

223 | tuvida cotidiana?

224 | Entrevistado: Si

225 || Entrevistador: ¢Sabes que hay aprendizajes previos que te
ensefian

226 | el camino para otros aprendizajes?

227 || Entrevistado: Si eso también, bueno se podria decir que aeso se

228 | ledice continuidad, eso también me paso con contabilidad la

229 | Materia

230 | Entrevistador: ¢Te gusta profundizar en cuanto alo aprendido en

231 | clase?

232 || Entrevistado: Ehh cuando es algo que me gusta si, pero cuando
€s

233 | ago que siento que hasta ahi llega, hasta ahi 11ego

234 | Entrevistador: ¢Tienesinterés en comprobar [o que te ensefian en

235 | clases?

236 | Entrevistado: Mmm no, porque si el profesor 1o explico asi pues

237 || asi sera

238 || Entrevistador: ¢Estas motivado en investigar antes de cada clase?

239 | Entrevistado: No porque, digamos que |os temas gue me ensefian,

240 | bueno excepto contabilidad, no van de acuerdo con la siguiente

241 | actividad, o seano son lineales

242 | Entrevistador: ¢Lineales?

243 | Entrevistado: en matematica estamos viendo algo, no tienen tanta

244 || relacion

246 | Entrevistador: ¢Estas motivado en investigar después de cada

247 | clase?

248 | Entrevistado: para entender mejor si, pero cuando yo no entiendo AH

249 | No

260 | Entrevistador: ¢En cuales materias?

261 | Entrevistado: Matematica, contabilidad

262 | Entrevistador: Al momento de estudiar ¢Qué tipo de ambiente

263 | eliges?

263 | Entrevistado: Uno tranquilo y sin tanto ruido, aungque en mi salon
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264 | siempre es muy ruidoso paracual convivo con eso bien
265 || Entrevistador: ¢Te planificas pararealizar tus actividades del
266 | liceo?
267 || Entrevistado: ¢Me organizo? Si, me planifico bien porque voy de
268 | acuerdo voy siguiendo €l ritmo ANPL
269 | Entrevistador: ¢Estructuras horarios pararealizar tus actividades
270 | escolares?
271 | Entrevistado: no, simplemente siento que seria como un orden si ] ANPL
272 | no como un patron, de que s llego a clases, descanso como y ‘
hago
273 | mis cosas luego ya en la tardecita hago lo que tengo que hacer o
s
274 || no, s me dasi me surgen complicaciones 0 Simplemente no pue \
275 | hacerla se mismo dia, ni modo lo hago al siguiente \
276 || Entrevistador: ¢;Consideras que es e importante estudiar?
277 || Entrevistado: Si, porque siento gue son conocimientos que van a CEXD
278 || servir paralavida pararesolver diversos problemas
279 || Entrevistador: ¢Para qué quieres graduarte de bachiller?
280 | Entrevistado: Paratener mi propiacarrera, para pasar ala
281 | universidad, paratener mi propiacarrera CEXD
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INFORMANTE N°5

Lugar: Capi San Diego Dia: Jueves Hora: 2:00 Registro de entrevista: 05
ENTREVISTADOR: José D Chirinos ENTREVISTADO: Representante
N° TEXTO LITERAL Atributos
1 | Entrevistador: ¢Sele hace facil estudiar €l bachillerato asu
2 | representado?
3 | Entrevistado: No hay sido fécil, la adaptacion hasido un
4 | proceso lento, sin embargo, tuvo mucho apoyo por parte dela
5 | institucion en general
6 | Entrevistador: /Considera que su representado disfrutala
7 | experienciade aprender con sus compareros?
8 | Entrevistado: Si lo disfruta mucho, de hecho, é se ofrece para
que
9 | serealicen las actividades en su casa
10 | Entrevistador: ¢Su representado e pides ayuda a alguien para
11 | estudiar? ¢A quién?
12 | Entrevistado: Si le pide ayuda atia, amama, a su hermanoy asu
13 | papa
14 | Entrevistador: ¢Su representado recibe apoyo de alguien para
15 | estudiar?
16 || Entrevistado: Si le ofrecen ayuda
17 || Entrevistador: ¢Alguno de sus comparieros le ofrece ayuda?
18 | Entrevistado: Dos de sus compafieras |0 ayudan y |o apoyan
19 || Entrevistador: ¢Sabe si su representado puede reconocer s tienen
20 | disposicion para ayudarlo?
21 | Entrevistado: Si 1a hay sobre todo de una de sus comparieras que
22 | siempre tiene ganas de ayudarlo
23 | Entrevistador: ¢Qué tipo de tareas prefiere realizar primero, las
de
24 | lectura o de cilculo?
25 | Entrevistado: Seinclinamés hacialas tareas de lectura
26 | Entrevistador: ¢Cud de las materias que cursas le agradan?
27 | Entrevistado: Le agradalaBiologia, la historia, educacion
28 | ambiental, informética
29 | Entrevistador: ¢Qué hace cuando no entiendes alguna clase?
30 | Entrevistado: En ocasiones se queda con la duda sin embargo se ]
31 | leinvitaaque preguntey que le pidaa profesor que le explique ]
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Entrevistador: ¢Je gustan |las mateméticas?

Entrevistado: No todos los célculos, agunas unidades e agradan

7

Mas

GRS

Entrevistador: ¢Je gustaleer?

36

Entrevistado: No |le gusta mucho

37

Entrevistador: ¢Puede imaginar unahistorias selaleen?

38

Entrevistado: Si le gusta el temay le agrada, yo creo que si

=)

Entrevistador: ;/Necesitaleerla para entenderla e imaginarla?

40 | Entrevistado: Si no esde suinterés s
41 | Entrevistador: ¢Le gusta escribir?

42 || Entrevistado: Solo en los dispositivos

43 | Entrevistador: Durante la clase ¢prefiere escuchar, exponer sus

44 | ideas o realizar una actividad?

45 | Entrevistado: Siempre prefiere exponer \
46 | Entrevistador: ¢Durante las clases |e gusta ser participativo?

47

Entrevistado: Si es muy participativo, eslo que dicen los

AEX

Profesores

NEX

49

Entrevistador: ¢Presta constantemente atencioln ala clase?

Entrevistado: Si es una materia de su interés

51

Entrevistador: ¢Le gusta que te ensefien pausadamente y con

52 | jemplos? ¢Por qué?

53 | Entrevistado: Entiende mas con gemplos realesy que sean DOA
54 | Visuaes AEX
55 | Entrevistador: ¢Prefiere realizar |as actividades solo o en

56 | compania?

57

Entrevistado: Prefiere hacerlo solo

Entrevistador: ¢L e gustan las clases dindmicas con

59

dramatizaciones?

60

Entrevistado: Si le gustan mucho dindmicas

DOA

61

Entrevistador: ¢Prefiere aprender escuchando al profesor o

67

62 | interactuando con el y sus comparieros?
63 | Entrevistado: Prefiere interactuar con &l grupo @
64 | Entrevistador: ¢Aceptala opinidn de sus comparfieros, aun s no
65 | coincide con lade €llos?
66 | Entrevistado: En algunas ocasiones sobre todo cuando tiene la
—

razon en debate |as opiniones
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68 | Entrevistador: Si alguna explicacion no tiene mucha coherencia
69 | parael, ¢expone su punto de vista?

70 | Entrevistado: Creo que si con alguna dificultad

71 | Entrevistador: ¢Le gusta analizar y profundizar en los conceptos

72

aprendidos?

73

Entrevistado: L e cuesta un poco, pero de acuerdo al temalo Io@

|

74 | Entrevistador: ¢Le gusta buscar ideasy ponerlas en practica

75 | inmediatamente?

76 | Entrevistado: Si es curioso

77 | Entrevistador: ¢Se aburre eimpacienta con las largas discusiones
78 | del mismo tema?

79 | Entrevistado: S se cansay abandona la discusion

80 | Entrevistador: ¢Ha reprobado algunatarea? ¢;De Cudl materia?
81 | Entrevistado: Matematicay fisica

82 | Entrevistador: ¢Qué hace al reprobar alguna tarea?

83 | Entrevistado: se preocupay se siente culpable

84 | Entrevistador: ¢Prefiere le expliquen de manera rgpida? ¢Por

qué?

85 | Entrevistado: Cuando esalgo de suinterés si
86 | Entrevistador: ¢Cémo le expresa a su profesor (a) que no
87 | comprende alguna explicacion?

Entrevistado: Los profesores indican que el pide que le expliquen

89

cuando no entiende

90

Entrevistador: ¢Acepta con facilidad i se equivocaen la

91

realizacion de algunatarea?

{itl

92 | Entrevistado: En ocasiones pone excusay trata de justificar el

93 | error

94 | Entrevistador: ¢Con facilidad encuentra respuestas en otros

95 | aprendizajes?

96 | Entrevistado: no con mucha facilidad

97 | Entrevistador: ¢Considera que |lo aprendido en clase serd (til para
98 | suvida cotidiana?

99

Entrevistado: Todavia no entiende esto

100

Entrevistador: ¢Le gusta profundizar en cuanto alo aprendido en

101

clase?

102

Entrevistado: s es algun temade su interés

103

Entrevistador: ¢Tienesinterés en comprobar |o que te ensefian en

104

clases?

105

Entrevistado: s esalgun temade su interés

|
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106

Entrevistador: ¢Esta motivado en investigar antes de cada clase?

107

Entrevistado: no, no lo hace

108

Entrevistador: ¢Esta motivado en investigar después de cada

109

clase?

110

Entrevistado: Depende de la materia

111

Entrevistador: Al momento de estudiar ¢Qué tipo de ambiente

112

giges?

113

Entrevistado: Prefiere su habitacion

114

Entrevistador: ¢Se planifica pararealizar sus actividades del

115

liceo?

116

Entrevistado: No siempre, solo cuando esta motivado

117

Entrevistador: ¢Estructura horarios para realizar tus actividades

118

escolares?

119

Entrevistado: No de manera formal, le cuesta organizar un
horario

ANPL

120

Entrevistador: ;Considera que es el importante estudiar?

121

Entrevistado: s paraé es muy importantey le gusta estudiar

122

Entrevistador: ¢Para qué quieres graduarte de bachiller?

123

Entrevistado: El quiere seguir estudiando, quiere trabajar y ser

[  EE |

124

Independiente

| ANPL
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