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RESUMEN

Este estudio analiza como los textos narrativos pueden mejorar la comprension lectora en
estudiantes de segundo grado, basandose en teorias constructivistas y utilizando una
metodologia cualitativa, tuvo como objetivo analizar el desarrollo de la comprension lectora
mediante €l uso de textos narrativos en estudiantes de segundo grado de la Escuela Bésica
“Flor Torres de Nufiez”. La investigacion se sustenta en las teorias constructivistas de
Ausubel, Vygotsky, Piaget, César Coll y la pedagoga | sabel Solé. La metodologia empleada
fue cudlitativa, utilizando un método etnografico-interpretativo. Los informantes clave
fueron una maestra y sus 26 estudiantes de segundo grado. La técnica de recoleccion de
informacion fue la observacién no participante, y € instrumento utilizado consistio en cinco
registros descriptivos. El anadlisis se realiz6 mediante el analisis de discurso, resultando en
cinco categorias derivadas de la categorizacion de los registros. Los resultados destacaron la
relevancia de las estrategias pedagogicas implementadas por |a docente para fomentar la
comprensién lectora de textos narrativos en nifios de segundo grado. Al crear un ambiente de
aprendizaje enriquecedor y motivador, y a utilizar una variedad de recursos y actividades,
selogré que los estudiantes construyeran significados profundos a partir de los textos leidos.
L os hallazgos respal dan laidea de que una ensefianza de lal ectura de textos narrativos basada
en la interaccion social, la construccion activa del conocimiento y la conexion con las
experiencias previas de los estudiantes es fundamental para desarrollar habilidades |lectoras
solidas y duraderas.

Palabras clave: Comprension lectora, textos narrativos, estrategias pedagogicas, interaccion
social, construccion del conocimiento, experiencias previas.

Linea de Investigacion: Promocion de la Lectura

Tematica: Recursos Didéacticos

Subtematica: Materiales parala ensefianza de la Lectura



de Cy,
aad e,
< %,

&

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION
AREA DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
PROGRAMA: MAESTRIA EN LECTURA Y ESCRITUR/

q'(.\"" de
'J,,p! o

A

DEVELOPMENT OF READING COMPREHENSION
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ABSTRAC

This study analyzes how narrative texts can improve reading comprehension in second-grade
students, based on constructivist theories and using a qualitative methodology, aimed to
analyze the development of reading comprehension through the use of narrative texts in
second-grade students of the Basic School "Flor Torres de Nufiez". The research is based on
the constructivist theories of Ausubel, Vygotsky, Piaget, César Coll and the pedagogue | sabel
Solé. The methodology used was qualitative, using an ethnographic-interpretative method.
Key informants were ateacher and her 22 second-grade students. The technique of collecting
information was non-participant observation, and the instrument used consisted of five
descriptive records. The analysis was carried out by speech analysis, resulting in five
categories derived from the categorization of records. The results highlighted the relevance
of pedagogical strategies implemented by teachers to promote reading comprehension of
narrative texts in second-grade children. By creating an enriching and motivating learning
environment, and using avariety of resources and activities, students were able to build deep
meanings from the texts they read. The findings support the idea that a narrative tex-reading
teaching based on social interaction and Active building of knowledge and connection whit
previous experiences of studentsis essential to develop strong and lasting reading skills.

Keywords. Reading comprehension, narrative texts, pedagogical strategies, socia
interaction, knowledge e construction, previous experiences.

Resear ch Line: Promotion of Reading

Theme: Teaching Resources

Subtheme: Materials for teaching Reading
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INTRODUCCION

La comprensiéon lectora es una habilidad fundamental en e proceso educativo,
especialmente en los primeros anos de escolaridad. Esta capacidad no solo implica la
decodificacion de palabras, sino también la interpretacion y € andlisis de los textos,
permitiendo a los estudiantes construir significados y relacionar la informacién con sus
conocimientos previos. En el contexto de laeducacion primaria, desarrollar una comprension
profunda de |os textos narrativos es esencial parafomentar el amor por lalecturay mejorar
el rendimiento académico en diversas areas.

En este sentido, las teorias constructivistas de Ausubel, Vygotsky y Piaget ofrecen un
marco tedrico valioso para entender como los nifios en edad escolar desarrollan la
comprension lectora. Ausubel destacalaimportanciadel aprendizaje significativo, dondelos
nuevos conocimientos se integran con los ya existentes. Vygotsky, por su parte, enfatiza el
papel del entorno social y lainteraccion en el aprendizaje, mientras que Piaget se centra en
las etapas del desarrollo cognitivo y como estas influyen en la capacidad de comprensién de
los nifios. Estas teorias subrayan la necesidad de estrategias pedagdgicas que consideren €l
desarrollo cognitivo y social de los estudiantes.

Siguiendo €l orden de ideas, |as estrategias pedagdgicas y un ambiente de aprendizaje
motivador son cruciales para fomentar una comprension profunda de los textos narrativos.
La implementacion de actividades interactivas, €l uso de recursos visuaes y la creacion de
un entorno que promueva la curiosidad y € interés por la lectura pueden mejorar
significativamente la comprension lectora. Ademas, la motivacion intrinseca y extrinseca
juegaun papel vital en el compromiso de los estudiantes con lalectura, lo que asu vez influye
en su capacidad parainterpretar y analizar textos.

Considerando o antes expuesto, este estudio se estructura de la siguiente manera: el
Capitulo | de esta investigacion esta centrado en el planteamiento y formulacion del
problema, asi como los objetivos de la investigacion y la formulacion de las preguntas que
guiaron € estudio, ademas de la justificacion en la que se expone claramente larelevanciae
importancia de este estudio para ese contexto escolar.



En el Capitulo 11, unavez realizada unarevision exhaustivade las fuentes, se procedio
a exponer los antecedentes relacionados con € estudio, ademés de mostrar la literatura
existente sobre la comprension lectora en nifios de segundo grado, destacando laimportancia
de este tema en el contexto educativo actual. Cabe destacar que el estudio se sustentaen la
teorias constructivistas de Ausubel, Piaget y Vigostky, los cuales desde sus perspectivas
consideran que en el proceso de la comprension lectora, esimportante relacionar 10s nuevos
conocimientos con los saberes previos, para proporcionar experiencias de aprendizaje
significativas, enfatizando en que |os nifios construyen esquemas mentales sobre lalecturaa
medida que interactlan con los textos y las actividades propuestas por los docentes y
argumentan que la promocién de la participacion activa y la creacion de un clima de
colaboracion, le permite alos nifios construir su conocimiento de manera socia através de
lainteraccion con otros

El Capitulo |11, describe la metodologia utilizada en la investigacion. Este capitulo
incluird una explicacion detallada de la naturaleza de la investigacion que en este caso
responde a un estudio de caracter cualitativo, ya que este permite una comprension profunda
y contextualizada de |os fendmenos estudiados, asi como se presenta el disefio y método, los
informantes clave, la técnica e instrumento de recoleccion de datos y los procedimientos de
andlisis.

Finalmente, se presenta el Capitulo IV, correspondiente al andlisis e interpretacion de
los datos, en este apartado se muestran los hallazgos de la investigacion, en los cuales se
analizaron los datos recolectados, identificando patrones y tendencias relevantes. Ademas,
se pueden ver las interpretaciones de los resultados en € contexto de las teorias
constructivistas y sus implicaciones para la préctica educativa. Para €l cierre se presentaron
las conclusiones y recomendaciones que coadyuvan a futuras investigaciones y practicas

pedagdgicas.



CAPITULO
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La lectura representa el verdadero camino hacia € conocimiento y la libertad, ya que
permite vigiar por los caminos del tiempo y el espacio, asi como también, conocer y
comprender las diferentes sociedades y culturas que existen en  mundo. Es asi que, la
lectura puede ser considerada como el medio més eficaz para adquirir conocimientos, yaque
enriquece la vision de la realidad, intensifica el pensamiento l0gico y creativo y facilitala
capacidad de expresion. Deigual manera, cumple un papel fundamental en el incremento de
la capacidad intelectual y por lo tanto, del desarrollo como ser humano independiente.

Asimismo, esimportante destacar €l significado que le dan alalecturaalgunos autores.
En primer lugar, Cassany (2003), dice que:

La lectura es un instrumento potentismo de aprendizaje; leyendo libros,

periddicos o papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber

humano. Pero, ademés de la adquisicion del codigo escrito, implica el desarrollo

de capacidades cognitivas superiores. la reflexion, el espiritu critico, la

conciencia, entre otros. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con

constancia, desarrolla en parte su pensamiento. Por eso, dice en definitiva, la
lectura se convierte en un aprendizaje trascendental . Aspectos como €l éxito o €l
fracaso escolar, |a preparaci on técnicaparaacceder al mundo del trabajo, el grado

de autonomiay desenvoltura, personales, entre otros, se relacionan directamente

con las capacidades de lalectura. (p.18)

Para Solé (1987), leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer |0s objetivos que guien su lectura. Mientras que,
Pérez Esclarin (1999), expresaque lalecturaesun didogo entre € texto y € contexto dd lector,
y afirma que el significado no se descubre, sino que se construye. Encontrar significado,
interpretarlo, indicaque €l lector interactiacon €l texto dentro de un contexto y construye un

determinado significado que depende tanto de sus caracteristicas como delasdel lector, desu



experienciay vivencias previas. Ningun texto habla por si mismo, toda lectura es interpretacion
del mismo desde la realidad en que se vive, y por ello, son mlltiples lecturas de un mismo
texto.

En este sentido, la lectura implica construir significados, es decir, comprender, pero
también representa un instrumento Util para aprender significativamente. Es asi que el lector
otorgara significados a una lectura coordinando informaciones provenientes de distintas
fuentes. Es decir que, para cumplir exitosamente este objetivo, €l lector debera emplear una
serie de habilidades o estrategias que |0 ayuden a construir sus conocimientos, aplicandolos en
situaciones diversas con textos diferentes.

Sin embargo, esimportante resatar que la crisis lectora que actualmente vive la sociedad,
representa unaamenaza parael proceso educativoy cultural. Esto sedebe aque, a carecer delas
capacidades lectoras, los estudiantes no se benefician lo suficiente de las oportunidades
educativas, debido a que no adquieren los conocimientos y habilidades necesarias para obtener
el éxito en su preparacion académica.

En este sentido, segin un informe de la UNESCO (2013), aproximadamente unos 250
millones de nifios en el mundo no adquieren los conocimientos bésicos en sus escuelas, un
problemadel que no se escapa América Latina. El mayor déficit cuestionado por laUNESCO
lo representa el desempefio en las competencias basicas de lectura, asegurando que “lacrisis
mundial del aprendizaje’ ha hecho que, en los paises pobres uno de cada cuatro nifios no sea
capaz de leer una oracién completa. Estas dificultades lectoras afectan alrededor de 175
millones de nifios, acentuéndose entre las nifias, resalto la UNESCO.

Por otra parte, Caro (2014), manifiesta que en algunos paises de América Latina la
lectura forma parte de la rutina diaria, mientras que en otros es todo |o contrario, ya que los
entretenimientos audiovisuales ocupan los espacios de las horas libres. Al respecto,
Argentina esta considerada como €l pais con e mayor porcentgje de lectores, segiin lalista
elaborada por €l Centro Regional para el Fomento del Libro en AméricaLatinay el Caribe
(CERLALC). Al menos los argentinos leen un libro al afio, o que representa el 55%. Segun
este reporte, Chile y Uruguay con 51%, completan los territorios que poseen la mayor
proporcion de lectores. En el caso de México, apenas € 27% de la poblacion completa un

volumen cada doce meses.



De igual manera, en Venezuela la comprension lectora es uno de los problemas que
més preocupa a los docentes de cualquier nivel educativo, frecuentemente a éstos les surge
la interrogante de como deben ensefiar a comprender 1o que leen los estudiantes. Es tal su
inquietud, que durante décadas se han propuesto encontrar nuevas estrategias de ensefianza
relacionadas con el proceso de la comprensién lectora. Es asi que, €l docente se mantiene en
una constante busqueda para ayudar a los estudiantes a mejorar la comprension lectora, a
incentivar el amor por lalectura para que logren ser productores de textos competentes.

Al respecto, Hernandez (2005), plantea que en V enezuel a se generauna sefial dealarma
sobre todo en los estudiantes que ingresan a nivel de Educacion Bésica Media y hasta
Superior, porque “a momento de leer cualquier tipo de texto, no son capaces de comprender
einterpretar esalectura, solo larealizan en forma memoristicay mecanica’ (p. 80).

En este sentido, acota Bolivar (2013), que el problema de la comprension lectora debe
atacarse desde sus inicios, es decir, desde la Educacion Inicial, e incluso durante los tres
primeros grados de Educaciéon Primaria. Ademés, agrega la autora, que se ha invertido
mucho tiempo en desarrollar la identificacion y descifrado de los simbolos linguisticos. Sin
embargo, no se le ha dado la suficiente importancia a la comprension del texto, la cual se
define como una actividad constructiva compleja que implica lainteraccion entre el lector y
el texto, quienes estan en un contexto gue maneja ciertos aspectos determinantes.

Se considera que es una actividad constructiva, porque en el proceso de comprensién
de lectura el lector no realiza simplemente una transposicion unidireccional de los mensajes
gue comunica €l texto a su base de conocimientos (Colomer, 1992; Diaz Barrigay Aguilar,
1988; Solé, 1992). El lector elabora una construccion a partir de los significados que € texto
sugiere, paralo cua utiliza sus recursos discursivos (como el conocimiento de los géneros)
y cognitivos pertinentes (como sus esgquemas, estrategias y teorias implicitas), y aprovecha
los diferentes indices y marcadores psicolingtisticos y los de formato, encontrados en €l
discurso escrito. La construccion se elabora partiendo de una informacion que el autor
propone en el texto, pero se ve fuertemente enriquecida por las interpretaciones, inferencias
e integraciones que €l lector adiciona activamente, para obtener una idea de 1o que aquel

intenté comunicar de forma explicita o implicita.



Ademés, de acuerdo a evaluaciones realizadas a nivel mundia por e Programa Pisa
(2018) y publicado en el 2019, cuyafuncion esevaluar el resultado de los sistemas educativos
en cuanto a comprension lectora, se evidencia € bajo nivel que poseen en la misma los
estudiantes de paises latinoamericanos. Se tuvo que Chile fue el pais latinoamericano con
mejores resultados en lectura, ocupando el puesto 43 a nivel global, seguido de Uruguay y
Costa Rica. Pero, todos los paises latinoamericanos evaluados obtuvieron una
clasificacion inferior ala del promedio de paises de la OCDE, e denominado "club de los
paises més ricos del mundo” a que pertenecen Chile y México. Venezuela no participo.

L os resultados expresan que los estudiantes no saben obtener informacién, interpretar
y reflexionar sobre el texto, y menos aln, comprender 1o que leen. Los aspectos antes
mencionados, también se relacionan de alguna manera con el desarrollo evolutivo de los
nifios y nifias, quienes poseen ciertas caracteristicas que los diferencian a unos de otros de
acuerdo ala edad que tengan.

Al respecto, el psicologo Jean Piaget (1967), hace una clasificacion de las estructuras
cognitivas que va por etapas. Las mismas permiten ubicar alos nifios de 2° grado en la etapa
de operaciones concretas que vadesde |os 7 hastalos 11 afios de edad. Segun estateoria, los
estudiantes, entre las edades sefidladas, poseen mayor capacidad para razonar |0gicamente,
aunque todavialo hacen a un nivel muy concreto. Ademés, en esta etapa de las operaciones
concretas €l razonamiento que pueden hacer |os nifios y nifias es acerca de las cosas con las
gue han podido tener una experiencia personal directa. Cuando tienen que partir de una
proposicion hipotética o contraria alos hechos, tienen ciertas dificultades.

De acuerdo aesto, larealidad de |os estudiantes de 2° grado de la EscuelaBasica“ Flor
Torres de NUfiez”, no corresponde total mente con lateoria antes mencionada, yagque avarios
de ellos se les dificulta aplicar razonamientos 16gicos, ante situaciones del entorno que se
plantean de forma sencilla. Es un reducido nimero de estudiantes, quienes responden con
facilidad y acertadamente. Mientras que otro grupo significativo contesta cuando se hace una
pregunta, pero no analizan el contenido de lo planteado, dicen lo que se les ocurre y casi
siempre no es un aporte acorde a lo esperado. Esta situacion resalta las debilidades lectoras
gue tienen los nifios y nifias, impidiendo que manejen un vocabulario acorde a su edad, con

el cual puedan expresar susideas en forma acertaday coherente. Se puede determinar que, s



la competencia lectora no esta bien desarrollada en los estudiantes, éstos dificilmente
lograran alcanzar un nivel basico de eficiencia, puesto que cometeran fallas al momento de
demostrar habilidades y conocimientos que les permitan afrontar |os diversos retos que exige
cadanivel escolar.

En tal sentido, en la Escuela Bésica “Flor Torres de Nufiez”, ubicada en € Municipio
Naguanagua, los estudiantes de 2° grado seccion “A”, con edades comprendidas entre los 7
y 9 afos, presentan debilidades con la lecturay la comprension de textos, |o cual ocasiona
gue sus producciones escritas sean realizadas con dificultad. Deigual manera, cuando setrata
de hacer interpretaciones de textos, no todos logran hacerlo adecuadamente, sino que
comienzan adivagar o adecir cualquier cosaque selesocurra, yaque no saben como explicar
lo que leen. Es importante resaltar, que esta debilidad que tienen los estudiantes en lecturay
comprension de textos escritos, representa un obstaculo que impide que los nifios y nifias
logren un desempefio efectivo en las ademés éreas de aprendizaje.

En este sentido, en las etapas de adquisicion de la lectura establecidas por Emilia
Ferreiro (2010), del grupo de 26 estudiantes, tres (3) se encuentran en laetapa presildbica, ya
gue ain no hay comprension del principio alfabético, por lo que no logran establecer la
correspondencia gue hay entre grafema-fonema. Otros dos (2) se ubican en la etapa silabica,
ya que en ocasiones detectan al menos un sonido de silaba, generalmente vocales. Mientras
quetrece 13 estén en la etapa silabi ca-alfabética, en lacual € nifio o nifia comienzaadetectar
y representar silabas en forma completa y otros ocho (8) estudiantes estan en la etapa
alfabética, ya que logran identificar y representar adecuadamente todos los sonidos,
realizando una lecturafluida, claray comprensiva.

De acuerdo a lo antes mencionado, €l grupo de estudiantes de 2° grado “A” posee
diferentes niveles en relacion a la competencia lectora. Es por esta razon, que en las
actividades que se realizan en €l aula son diferentes para unos y otros estudiantes, ya que se
toma en cuenta el nivel académico que cada uno tiene. De esta manera, la mayoriatiene la
posibilidad de participar en las diversas actividades que se planifican para obtener un
aprendizaje de acuerdo a ritmo de cada nifio o nifia.

Al respecto, para desarrollar en los estudiantes el habito por la lecturay a la vez

propiciar la comprension e interpretacion de la misma, se han implementado varias



estrategias adaptadas a las necesidades y a su nivel. Las mismas consisten en lecturas de
cuentos o temas de interés que generen en ellos e disfrute por la lectura, y ala vez, que
faciliten expresar su contenido espontaneamente. Ademas, se les proporciona una variedad
de material impreso con el proposito de despertar su curiosidad y a la vez invitarlos a que
sean €llos mismos los que descubran el contenido de las paginas llenas de dibujos y palabras
que rodean los espacios del saldn. También se hacen actividades como juegos de palabras
gue inicien o terminen con alguna letra o silaba especifica, lectura de oraciones o palabras
paraluego dibujar lo comprendido, lectura de mensajes o informacion que esta en el entorno,
buscar palabras en textos dados, sopas de letras, dameros, cruza letras, armar oraciones y
lecturas grupal es, dramatizaciones en las que ellos desarrollan laimaginaci 6n, personificando
situaciones que les llamen la atencion, escribiendo poemas o enunciando refranes y dichos
populares como unaformaamena de despertar su motivacion por laescrituray desarrollar su
comprension lectora, entre otras muchas actividades recreativas que les anime a activar sus
capacidades individuales.

L os resultados que se han obtenido con la aplicacion de dichas actividades varian de uno
aotro estudiante. En €l caso delos quetienen mayor dominio con lalectura, éstos demuestran
facilidad para realizar cada actividad asignada, obteniendo casi siempre buenos resultados,
mientras que el grupo de estudiantes que tiene dificultad para identificar letras y formar
sonidos, tanto simples como compuestos, requiere apoyo constante de ladocente pararealizar
cada actividad.

Es importante resaltar que, aunque la mayoria de los estudiantes tienen dificultad con
la lectura y comprension de textos, éstos se muestran motivados en la realizacion de las
diversas actividades en el aula. Sin embargo, existe una limitacion en esta problematica
planteada, y es que los nifios y las nifias no reciben en sus hogares |a asistencia necesariapara
reforzar constantemente la competencia lectora. Una de las razones es que varios de los
representantes no estan alfabetizados, y otros, aunque saben leer no le dan ala lectura la
importancia que requiere.

Esta falta de apoyo por parte de la familia ha traido como consecuencia que los
estudiantes no sientan motivacion por lalectura, pues en sus hogares hay escasez o0 no existe

ningun material impreso que les despierte la curiosidad por descubrir el maravilloso mundo



gue hay dentro de los textos escritos. Esta deficiencia lectora que tienen los estudiantes
dificultalaexpresion deideas en forma coherentey clara, yaque el vocabulario que manejan
€S escaso.

De acuerdo ala situacion planteada anteriormente, se considera importante realizar la
siguiente interrogante de investigacion:

¢Cbmo desarrollar la comprension de la lectura de textos narrativos en |os estudiantes

de 2° grado de la Escuela Basica“Flor Torres de Nuriez” ?

Objetivo General

Analizar el desarrollo de lacomprension de lalectura mediante la utilizacion de textos

narrativos en estudiantes de 2° grado de la Escuela Basica “Flor Torres de NUiiez”.

Obj etivos Especificos

Describir cdmo la creacién de un ambiente fisico y emocional impactaen el desarrollo
de la comprensi6n lectora mediante textos narrativos.

Identificar las estrategias pedagdgicas més efectivas para la promocién de la
comprension de lalectura de textos narrativos.

Examinar |as estrategias que fomentan el desarrollo de habilidades|ectorasen losnifios
en la construccién de significados mediante textos narrativos.

Vislumbrar el acance de las estrategias para €l fomento de la motivacién en €
desarrollo del proceso de comprension lectora.

Evaluar como € proceso de reflexion conjunta entre docente y la participacion activa

de los nifios mejorala comprension lectora.

Justificacion

La comprension lectora es una de las probleméticas que enfrentan la mayoria de los

estudiantes de cualquier nivel educativo. Tanto es asi, que se hace necesaria la constante
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busqueda de nuevas estrategias didacticas que optimicen laensefianzade lalecturay alavez,
que representen para los estudiantes la posibilidad de vivenciar con mayor desempefio,
experiencias de aprendizaje que eleven su nivel de lecturaal igual quelaactitud positiva hacia
la adquisicion de nuevos conoci mientos.

De acuerdo a lo sefialado, cabe destacar, que en este trabgjo de investigacion esta
presente el criterio de conveniencia, € cua esta relacionado con lo apropiada que es la
investigacion paradesarrollar lalecturay comprension de textos narrativos en |os estudiantes
de segundo grado, quienes tienen una necesidad que requiere ser atendida para que su
desempefio escolar pueda optimizarsey producir mejores resultados. En este sentido, Dubois
(1991), acota que:

Ensefiar aleer es guiar al nifio en el conocimiento e interpretacion y produccion

de simbolos gréficos, crear espacios para que se cultiven estas capacidades;

guiarlo por € camino del saber y lafantasia, que adquiera el habito de lalectura

como recurso valioso para adquirir conocimiento en los diferentes dmbitos

sociaes (p. 9).

Al respecto, se observa que lamayoriade | os estudiantes poseen dificultad en el campo
de lalectura, sobretodo anivel de comprension lectora, siendo ésta una habilidad basica que
el hombre necesita paracomprender e mundo que lo rodea, o cual le garantiza desarrollarse
satisfactoriamente en diversos aspectos de su vida. Es asi que para Morles (1985), los
problemas de comprension lectora son consecuenciade lainexistenciadel uso de estrategias
apropiadas para desarrollar las habilidades’ (p. 15).

En este sentido, las estrategias pedagdgicas para desarrollar la comprension lectora
representan una alternativa para generar cambios positivos en el proceso de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes. En este sentido, Diaz Barriga, Castafieda y Lule (1986) y
Herndndez (1991), (citado por Pérez Ortiz, 2004), definen la estrategia de aprendizaje como
“un conjunto de pasos 0 habilidades que un estudiante adquiere y empieza de forma
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar
problemas y demandas académicas’. Detal forma, que con laimplementacion de estrategias

didécticas que desarrollen la comprensién de textos, se pretende que |os estudiantes puedan
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adquirir las suficientes herramientas que les faciliten abordar y comprender los diversos
textos que leen.

De esta manera, se podrafortalecer la calidad de los aprendizajes, expresandose asi €
criterio de implicaciones practicas que permiten implementar una herramienta didéctica
efectiva, que oriente el megoramiento de aspectos relevantes relacionados con la lectura y
comprensién de textos escritos, para que se produzca un cambio favorable en la formacion
académicadelosy las estudiantes. Es asi que, €l nivel académico y de aprendizaje sera cada
vez mayor, lo cual representa un reto y compromiso de transformacion que lleva hacia su
superacion.

Al respecto, Rivas (1990) (citado por Pérez Ortiz, 2004), para destacar la importancia
de lalectura sefidla que:

No existe ninglin medio que sustituya la lectura como instrumento eficaz parala

formacion y desarrollo integral del individuo. La lectura es una actividad de

utilidad individual y social altamente estimable, es decir, que através delalectura

el hombre adquiere el saber, la experiencia, las creencias y gran parte de las

manifestaciones artisticas de otros pueblos y comunidades (p. 41).

En consecuencia, lalectura representa una fuente de conocimiento insustituible, capaz
de formar y transformar de diversas maneras alos individuos que se nutren de ella, siendo la
comprension lectora una habilidad fundamental que estd4 presente en todos los niveles
educativos, la cual es esencia para acanzar € aprendizaje escolar, ya que la mayoriade la
informacion que los alumnos reciben, discuten y utilizan en |os espacios escolares, surgen a

partir de los textos escritos.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO

En & marco tedrico se incorporan los elementos centrales de orden tedrico que
orientaran el estudio, relacionados con el problemade lainvestigacion. Para Ramirez (2006),
es |la parte del estudio donde “se presentan los parametros tedricos desde los cuales se
comprende el problema de investigacion en sus multiples facetas y dimensiones’ (p.24). En
este capitulo se analizan y exponen antecedentes, teorias, investigacionesy leyes desde donde

se conceptualiza el estudio.

Antecedentes de la I nvestigacion

Para Bavaresco (2006), los antecedentes “son todos los estudios o investigaciones
previas regionales, nacionales e internacionales, relacionados con e problema planteado”
(p.21). Es decir, algunas investigaciones que guardan alguna relacion con el objeto de
estudio. Parala presente investigacion, se presentan |os siguientes antecedentes:

L os antecedentes, segun Roban (1998), “estén formados por e conjunto de vivencias
adquiridas con relacion al problema planteado; es decir, la experiencia adquirida sobre e tema
en estudio” (p. 37). En este sentido, se detallalarealidad planteaday los motivos que llevaron
al investigador a enfocarse en esa situacion que lo llevaron a observar y describir
detalladamente el entorno investigativo.

Entre los motivos que llevaron alarealizacion de la presente investigacion, resalta en
primer lugar €l hecho de que la mayoria de los estudiantes de 2° grado de la Escuela Basica
“Flor Torres de Nufiez” del Municipio Naguanagua, presentan dificultad cuando realizan
alguna actividad relacionada con el desarrollo de lalecturay sobre todo con la comprension
delamisma. Dicha problematica es una de las principal es razones por las cuales |os nifios y
nifias mencionados tienen un bajo rendimiento escolar, que se evidencia en cada una de las
actividades realizadas en las diferentes asignaturas que establece el grado sefialado. Es asi,
que se observa la dificultad que tienen los nifios para hacer inferencias, resimenes,

parafraseos, lecturas comprensivas o producciones escritas espontaneas, entre otras cosas.
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En este sentido, cobraimportancialalectura como una competenciaimprescindible en
cada uno de los niveles educativos, puesto que permite apropiarse del contenido de diversos
textos escritos facilitando asi el abordaje y aprendizaje de diferentes tematicas. Asimismo, la
formade lograrlo es aplicando la comprension de lo que se leg, es decir, dandole significado
a contenido del texto. Paraesto, esimportante quelos nifiosy nifias de segundo grado cuando
leen aprendan a establecer una conexion entre el texto leido y los conocimientos previos que
se relacionan con el tema, permitiendo que le encuentren sentido a texto.

Deigual manera, se requiere de una constante préactica que despierte en los nifios y

nifias el interés por descubrir o que guardan dentro de si las paginas de un texto. Por otra
parte, la falta de apoyo en el hogar es otro de los motivos que impide que se optimice la
competencia lectora de los estudiantes de 2° grado de la Escuela Basica “Flor Torres de
Nufiez”. En algunos casos los representantes no saben leer, por ende, se les hace més
complicado ayudar a sus hijos, mientras que existen otros casos cuyos representantes saben
leer pero no muestran e minimo interés para que su nifio o nifia mejore la habilidad lectora.

De igual manera, € escaso contacto que tienen los estudiantes con los materiales

impresos, hace que se forme una brecha entre ambos, ocasionando desinterés por utilizar

dichos materiales, ya que no selesinculca su valor e importancia en la consolidacion del
aprendizaje de la lectura comprensiva, la cual no solo afecta el ambito educativo, sino que
también se extiende a las actividades cotidianas de cada individuo.

Es importante destacar, que actuamente en las escuelas estadales adscritas a la
Secretaria de Educacion y Deporte de la Gobernacion Bolivariana del Estado Carabobo,
funcionael Plan de Lecturay Escritura, que se encarga de promocionar lalecturay propiciar
através de diversas orientaciones la produccién escrita de nifios y nifias. El Plan de Lectura
y Escritura tiene como propdsito laimplementacion de diversas estrategias que les permitan
a los nifos disfrutar de la lectura, descubrir, crear e imaginar un mundo gue les ayude a
comprender el entorno que los rodea. Ademas, hace énfasis en e desarrollo de las
capacidades que poseen los nifios para que se motiven a producir de forma coherente y
comprensible, textos con los cuales los estudiantes puedan expresar de forma escrita sus

pensamientos.
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Deigual manera, el Plan de Lecturay Escritura tiene entre sus objetivos la promocién
constante de lalectura de diversos textos, para que asi |os nifios incursionen en el mundo de
la literatura 'y sean los que multipliquen e gusto por la misma. Por otra parte, el personal
directivo de la ingtitucion brinda € apoyo que esta a su acance para que la docente
coordinadora del programa de Lecturay Escritura realice cada una de las actividades que
comprenden las diferentes fases que establece el plan, las cuales son las siguientes:

Fase 1: Lectura (Leo paratodos).

Fase 2: Escritura (Te cuento y me cuentas)

Fase 3: Promocion de lalectura (¢Qué lees?, (Qué leo?)

En cada fase resaltd la motivacion y la participacion de los estudiantes, quienes
pudieron demostrar que tienen un potencial en las competencias de lecturay escritura, que
puede ser de utilidad para su formacion integral y académica.

De acuerdo alo antes mencionado, se enfatiza entonces que es necesario incentivar en
los nifios el gustoy el disfrute por lalectura, tomando en cuenta que facilitala comprensién
del entorno que o rodea. Para esto, se les debe dotar de las herramientas que necesitan para
traspasar las barreras que les impide apropiarse del conocimiento que aportan 10s textos.

La ensefianza de la lectura como instrumento permanente del aprendizaje en todas las
areas del saber humano, ha sido objeto de estudio por parte de diversos autores, quienes
durante mucho tiempo han estado en la busqueda de un aprendizaje solido y permanente. Es
por esto, que han centrado su atencion en el desarrollo de estrategias didacticas que faciliten
la comprension lectora como un aspecto esencial para aprender a leer, aprender nuevas
formas de pensamiento e internalizar larealidad social en lacual se desenvuelve € estudiante.

En este sentido, |os antecedentes de la investigacién aportan datos importantes que se
relacionan con la busgueda de un cambio positivo en el ambito educativo.

Sanchez, A. (2014), en su tesis de maestria titulada Disefio de una Propuesta
Metodoldgica para € Desarrollo de la Comprension Lectora en Nifios y Nifias del Tercer
Grado de la G.B. “Benigna Reyes’ del Municipio Libertador del Estado Carabobo,
desarrollada en la Universidad de Carabobo, Venezuela, incorpora e tipo de investigacion
denominada proyecto factible con una propuesta encaminada a proporcionar un conjunto de

estrategias didacticas relacionadas con la comprension lectora, dirigida a los docentes de
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educacion primariapara aplicarlaalos nifios y nifias de tercer grado. El disefio presentado es
de trabajo de campo porque se pueden observar |as situaciones real es que suceden en un aula
de clase.

La poblacion que conforma la presente investigacion es de 218 estudiantes de
educacion primaria de la E.B. “Benigna Reyes’. La muestra que se tomo fue de un docente
y 33 estudiantes, que conforman la matricula del tercer grado de la Primera etapa de
Educacion Béasica, debido a que en este nivel se deben consolidar |as competencias lectoras
en el subsistema de educacién primaria.

Por su parte, las técnicas e instrumentos de recoleccion de lainformacion utilizadas en
esta investigacion fueron la observacion que sirvio para registrar en forma descriptiva las
apreciaciones en torno a abordaje que hace €l docente al desarrollo del acomprension lectora
de los nifios y nifias de tercer grado. La entrevista fue otra técnica empleada para obtener |a
informacion necesaria para precisar rasgos caracterizadores que se congtituyen en €
diagndstico de la situacion planteada en lainvestigacion. Por otra parte, €l instrumento que se
empled paramedir lavalidez del instrumento es el guion de entrevista aplicado al docente de
tercer grado; y €l instrumento que servira parala evaluacion de la propuesta fue €l juicio de
expertos.

Este antecedente se relaciona con la investigacion presentada en cuanto a que es un
trabajo de campo que permite observar de cerca la situacion gque se plantea a comienzo,
teniendo como principal objetivo investigar un poco mas acerca del desarrollo de la
comprension lectora de estudiantes de educacion primaria. La metodologia empleada para
obtener lainformacion es un punto de similitud entre ambos trabajos de investigacion. Por otra
parte, larelacion que existe entre ambasinvestigaciones, hace que éste seaun material idoneo
paraser consultado, pues permite la orientacion del investigador en aspectos significativos.

Por su parte Vegas (2015), plantea en su trabgjo titulado, “Estrategias de Aprendizaje
para la Comprension Lectora dirigido a Docentes, Caso: Estadal "U.E. Fundacion 5 De
Julio" que la lectura es un proceso de interaccion entre €l pensamiento y el lengugje; sin
embargo, cuando se lee no siempre se logra comprender el mensaje que encierra el texto. La
investigacion se enfoco en e paradigma cualitativo, bajo la modalidad de unainvestigacion

accion participante, sustentada en las teorias de desarrollo cognoscitivo segin Vigostky, cuyo
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objetivo estuvo dirigido a Generar Estrategias de Aprendizaje para la comprension de la
lectura en Educacion Basica dirigido a docentes de la Escuela Estadal.

Como resultados del diagndstico se obtuvo que los docentes de esa unidad educativa
hacen poco uso de estrategias para captar la atencién de los estudiantes y que se produzca un
aprendizagje significativo, asimismo sefidla que la actitud de apatia por parte de los docentes
paramotivar y promover lalecturay por ende la comprension lectorainfluye en el No Logro
de las competencias de | os estudiantes en ese aspecto. Actitud gue mejoré al poner en préactica
el disefio basado en la formacion, orientacion y capacitacion a los docentes en estrategias
innovadorasy creativas para fomentar lalecturay la comprension lectora.

Se aprecia claramente la relacidn de este antecedente con la investigacion puesto que
desde el método de la investigacion accidon se pudo diagnosticar las dificultades de los
docentes de esa institucién, para desarrollar en los escolares la comprension lectora, ello dio
pie para disefiar un plan de estrategias, gecutarlo mediante la capacitacion practica y
finamente evaluar la accién aplicada resultando de gran impacto y mejoramiento en las
estrategias implementadas hasta ese momento.

Asimismo, May (2019), en su investigacion “Estrategias Didéacticas para Favorecer
la Comprension Lectora en los Alumnos de Tercer Grado de Primaria” , tuvo como objetivo
aplicar estrategias de lectura con el propdésito de mejorar los niveles de comprension lectora
en los estudiantes de tercer grado grupo B de la Escuela Primaria Angel Castillo Lanz,
ubicada en la ciudad de Dzitbalché, Calkini, Campeche, durante € ciclo escolar 2017- 2018.
La metodol ogia de investigacion se orientd bajo el enfoque cualitativo, con modalidad de
investigacion accidn de tipo descriptivo. Se llevaron a cabo estrategias basadas en andlisis de
textos mediante lecturas, se fomento la busqueda de informacion critica e inferencia y €l
manejo de organizadores gréficos para sintetizar informacion.

Los resultados de la investigacion fueron producto de los tres momentos de la
aplicacion de las estrategias puestas en préactica, la gecucion del plan de accion y la
evaluacion realizada mediante los instrumentos elaborados para tal fin. Una vez realizados
los analisis se tuvo como conclusién que laimplementacion de estrategias didacticas durante

el proceso de lectura permite mejorar 1os niveles de comprension lectora.
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Al igua que € presente trabgjo de investigacion este antecedente se utiliza como
método cualitativo la investigacion accion. Se observa como le dan relevancia a uso de
estrategias que coadyuven a estudiante en su desarrollo de competencias de lectura y
comprension lectora. Todos estos aspectos son de utilidad para apoyarse en €l desarrollo de
lainvestigacién relacionada con la comprension lectora.

Se tiene también a Castellanos y Guataquira (2020), quienes, en su investigacion
titulada “ Factores que causan dificultad en los procesos de comprension lectora de
estudiantes de grado cuarto de la IED el Porvenir” , tuvieron como objetivo identificar los
factores que causan dificultad en la comprension lectora en nifios de grado cuarto delalED
el Porvenir, con €l fin de disefiar una propuesta pedagdgica que fortalezca ese proceso. La
metodol ogia empleada fue bajo e paradigma cualitativo, de modalidad etnograficay con un
enfoque hermenéutico. La poblacion objeto de investigacion fueron estudiantes de cuarto
grado de primaria de los cuales se escogié una muestra de 30 estudiantes, 30 padres de
familia, 8 docentes de grado cuarto y 2 directivos docentes, bajo unos criterios de inclusién
y exclusion.

L os resultados producto del diagndstico arrojaron que las mayores dificultades de los
nifios en comprension de lectura fueron poca interpretacion, falta de fluidez, formas de
evaluacion equivocadas las cuales causan problemas en |os estudiantes para comprender un
texto lo que origina un bajo rendimiento académico en todas las areas del conocimiento.
Estosinvestigadores concluyeron que las dificultades que presentan | os nifios de cuarto grado
del colegio & Porvenir IED en la comprensién de lectura, dependen directamente del medio
gue los rodea, iniciando desde e hogar, la escuela y finalmente la sociedad que directa o
indirectamente influye en el proceso académico de los estudiantes. De acuerdo con ello
proponen el disefio de estrategias pedagogicas que disminuyan el problema. Cada uno de

estos aspectos sirve de base para rel acionar lainvestigacion sobre lacomprension delalectura.

Bases Tedricas

Las bases tedricas congtituyen el pilar de toda investigacion, por esta razon €

investigador abarca ampliamente una variedad de conceptos relacionados con la materia a



18

desarrollar. Al respecto, Balestrini (2006), sefiala que las bases tedricas: “ Son un conjunto de
conceptos, definicionesy proposiciones rel acionadas entre si, que presentan un punto devista
sistematico de fendmenos, especificando las relaciones entre las diversas variables que se
presentan en e fendmeno en estudio” (p.40). Es decir, este conjunto de definiciones y
proposiciones permiten dar e sustento a investigador para ofrecer respuesta a las
interrogantes formuladas en el estudio que conllevardn a una conclusién general del mismo.

Base Filosdficay Social

En el afo 1997 la UNESCO encargd a una Comision Internacional sobre la Educacion
para el siglo XXI, presidida por Jacques Delors, para que realizaran un estudio y reflexion
sobre la manera como hacerle frente a la educacion de cara a siglo XX, a través de la
elaboracion de un informe cuyo contenido esencial analiza los cambios en la sociedad
contemporanea, identificando € nuevo e importante papel de la educacion para lograr €
desarrollo sostenido de la humanidad. En dicho informe, Delors resalta las tensiones a las
cuales se enfrentara la humanidad debido a gran avance de latecnologiay la economia, las
cuales exigiran nuevas respuestas a escenario educativo.

Deigua forma, e mencionado informe plantea que la educacion tiene como funcién
esencial e desarrollo continuo del a personay las sociedades. Ademaés, representa unade las
principales|laves de acceso a siglo X XI, enfocandose en lanecesidad de que todos aprendan
aaprender para que asi los individuos puedan comprender mejor €l mundo que |os rodea.

L a educacion es también un clamor de amor por lainfanciay lajuventud que debe ser
integrada en las sociedades en el lugar que les corresponde, sin duda alguna, en el sistema
educativo, pero también en lafamilia, en lacomunidad y en lanacion. De acuerdo al informe
mencionado, la educacion debe estar basada en cuatro pilares fundamental es que estructuran
el aprendizaje de cada persona, es decir, los pilares del conocimiento: aprender a conocer,
para asi adquirir los instrumentos de la comprensién; aprender a hacer, para poder influir
sobre el entorno; aprender a vivir juntos para participar y cooperar con los demés en todas
las actividades humanas y aprender a ser, como un proceso fundamental que reline el ementos

delostres anteriores. Claro esta, que estos cuatro pilares del saber convergen en uno solo, ya
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gue hay entre ellos multiples puntos de contacto, coincidencia e intercambio. Sin embargo,
la ensefianza escolar se enfoca esencialmente en el aprender a conocer.

Al respecto, lacomision consideraque en cualquier sistema de ensefianza estructurado,
cada uno de esos cuatro pilares del conocimiento debe gozar de una atencion equivalente, a
fin de que la educacion sea para el ser humano, en su condicion de personay de miembro de
la sociedad, una experienciaglobal y que dure todalavidaanivel cognoscitivo y practico.

Por otra parte, uno de los principales objetivos educativos que se plantearon los
miembros de la comisién para poder enfrentar los restos del siglo XXI, era orientar a cada
persona adescubrir, despertar e incrementar sus habilidades creativas, aflorando asi € tesoro
escondido en cadaindividuo. Esasi que el pilar Aprender aConocer se orientaen labusqueda
de la comprension, del conocimiento, del descubrimiento y del saber, estimulando el
desarrollo del sentido critico que permite descifrar la realidad que rodea a individuo,
facilitdndole adquirir al mismo tiempo una autonomiade juicio.

En este sentido, la competencia lectora se fundamenta en este pilar, ya que la lectura
es una de las actividades mas importantes y Utiles que el ser humano realizaalo largo de su
vida. De igual manera, la lectura es una actividad intelectual y exclusiva de los seres
humanos, Unicos seres vivos con la capacidad de desarrollar un sistemaintelectual y racional
de avanzada.

Se tiene por otra parte que la educacion venezolana afinales del siglo XX y principios
del XXI, sevio afectadapor un conjunto de variablesinternasy externas que exigian cambios
significativos. Los adelantos econdmicos, sociales, politicos, culturales y tecnoldgicos
propiciaron nuevos retos para € sistema educativo venezolano. Las demandas de una
sociedad cada vez mas exigente y cambiante, [levd ala educacion venezolana a proponer e
implementar un nuevo disefio curricular parala educacién, adoptando para dicho fin nuevos
conceptos y esquemas tedricos validos que estan presentes en € disefio curricular.

De acuerdo a los aspectos mencionados, el Disefio Curricular del Sistema Educativo
Bolivariano fue elaborado desde |a perspectiva e ideario de insignes pensadores venezolanos
y latinoamericanos que conciben la educacién como un proceso histérico, social, integra y
permanente, sin dejar de lado los aportes de los paradigmas sociol 6gicos aplicados a la
educacion. Es asi que dicho disefio curricular estéa representado en el dia a dia del quehacer
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educativo. Ademas, desde esta perspectiva filoséfica, la educacion es vista como la
reconstruccion o reorganizacion de la experiencia que permite desarrollar la capacidad de
orientar nuevas experiencias, de manera que se propicie el aprendizaje significativo que le
permita alos estudiantes desarrollar habilidades en la competencia lectora.

Ademas, tanto la sociedad, como laculturay el sistemade valorestienen un papel muy

importante en e curriculo. Su impacto se desarrolla en dos niveles que son, € nivel més
remoto, pero significativo, yaque serefiere alainfluenciadel asociedad en general, y €
nivel inmediato y mas practico, yaque serefiereal contacto delacomunidad con lasescuelas.

A finales del siglo XX, Venezuela responde a los intereses y necesidades de una

sociedad con nuevos ideales; dicha sociedad muestra la educacion como especie de motor

necesario para obtener e desarrollo integral. En este sentido, sociol 6gicamente la presente
investigacion se fundamenta en |os pensamientos en los que € sistema educativo venezolano
se ha basado para disefiar €l nuevo curriculo. De acuerdo con el Disefio Curricular del
Sistema Educativo Bolivariano (2007):

L os puebl os se desarrollan desde una perspectiva endodgenay social; lo cual lleva

implicito la idea de que la sociedad encuentra en la escuela, la familiay la

comunidad, las principales fuentes de socializacion y formacion de los
ciudadanos; mientras que €l estado asume el papel de garante-rector del proceso.

(p. 42)

En este sentido, la educacion se puede valorar como un proceso socializador que nace
de cada pueblo, destinada a descubrir y desarrollar el potencial creativo del individuo para
alcanzar el pleno gercicio de su personalidad en una sociedad democrética, fundamentada
en la participacion activa y consciente en los procesos de transformacion social. Por otra
parte, la principal funcion de la educacion debe ser formar para la vida a través del
aprendizaje, el quehacer creador y el pensamiento liberador que les permita alos ciudadanos
la participacion activa en la vida publica, aspectos que se relacionan directamente con los
aprendizajes significativos aplicados en la educacion.

Es importante destacar, que la educacion no puede estar alejada de |a dindmica social
y cultural, ya que forma parte de ambos aspectos. Es lamisma sociedad laque guiaa docente,

indicandole hacia donde debe dirigir sus mejores esfuerzos paralograr en los estudiantes una
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vision general de su entorno, ofreciéndole la oportunidad de enfrentar cual quier eventualidad
gue se les presente. De igual manera, es necesario resaltar el enfoque de la ensefianza de la
lectura dentro del aula, ya que el estimulo e interés que recibe el estudiante en el proceso de

aprendizaje es variable y responde a los diferentes factores sociales.

Bases Psicol0gicas

Teoria del Aprendizaje Significativo

Para Ausubel (1968), el aprendizaje de los nifios depende de la estructura cognitiva
previa gue se relaciona con la nueva informacion. La estructura cognitiva es €l conjunto de
conceptos o ideas que posee un individuo en un area del conocimiento especifica, asi como
su organizacion. Para que € aprendizaje pueda ser orientado por € docente, es primordial
que éste conozca las estructuras cognitivas que posee € nifio. Al respecto, no solo setrata de
saber la cantidad de informacion que almacena, sino cuéles son |0s conceptosy proposi ciones
gue manegja, asi como su grado de estabilidad.

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel ofrecen el marco para disefiar
las herramientas metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la estructura
cognitiva del estudiante, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor educativa. La
misma no sera vista como una labor que deba desarrollarse con “mentes en blanco” o que €
aprendizaje de los estudiantesinicie de “ cero”, pues no es asi, puesto que 10s nifios tienen un
cumulo de experiencias y conocimientos que influyen en su aprendizaje y pueden ser
aprovechados para su beneficio.

Por otra parte, un aprendizgje es realmente significativo cuando los contenidos se
relacionan de manera no arbitrariay sustancia con lo que € estudiante ya sabe. Larelacién
sustancia y no arbitraria se refiere alas ideas que se relacionan con algun aspecto existente
y relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una proposicion. (Ausubel, 1968).

El aprendizaje significativo se produce cuando una nueva informacion “se conecta’

con un concepto relevante (subsunsor), preexistente en la estructura cognitiva. Esto implica
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gue, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente
en lamedida en que otras ideas, conceptos 0 proposiciones relevantes estén adecuadamente
clarasy disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionan como un punto
de anclgje alas primeras.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que se produce una
interaccién entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas
informaciones, de modo que adquieren un significado y alavez son integradas ala estructura
cognitiva de manera no arbitraria 'y sustancial, favoreciendo la diferenciacion, evolucion y
estabilidad de los subsunsores preexistentes consecuentemente de toda la estructura
cognitiva.

Al respecto, es importante destacar que la lectura es una actividad que por lo genera
comienza a adquirirse lentamente desde temprana edad y se mantiene de por vida. La
importancia de la misma radica en el hecho de que através de ella el ser humano comienza
arecibir conocimientos de manera formal para asi irse insertando en el complejo, pero Util
proceso conocido como educacion. Leer no es solo pronunciar una secuencia de palabras, es
una habilidad que capacita a nifio para acanzar otras metas, teniendo como principal
objetivo la comprension del mensgje escrito por un autor. Ademas, la lectura supone
atencion, concentracion, compromiso, reflexion y todos|os el ementos que permiten que haya
un mejor desempefio que produzca buenos resultados.

Es importante destacar que las experiencias de aprendizaje se construyen teniendo en
cuenta €l nivel de desarrollo de nifios y nifias, asi como €l interés que puedan causarle los
contenidos y la aplicabilidad de los mismos; es por esto que & docente debe tener la
disposicion para observar, escuchar e interactuar con ellos. De esta manera, tendra la
posibilidad de identificar las experiencias adecuadas para darles la oportunidad de construir
NUEevos esquemas que no sean impuestos; es decir, no antes de que los estudiantes estén
preparados. En este sentido, segun Ausubel (1968):

La esencia del proceso del aprendizge significativo reside en que ideas

expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino

sustancial. El aprendizaje significativo presupone tanto que el alumno manifiesta

una actitud hacia €l aprendizaje significativo; es decir, una disposicion para
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relacionar, no arbitraria, Sino sustancialmente, el material nuevo con su estructura

cognoscitiva, como e material que aprende es potencialmente significativo para

él, especialmente relacionable con su estructura de conocimiento, de modo

intencional. (p.82)

De estamanera, se puede decir que el aprendizaje significativo anivel educativo puede
considerarse como el conocimiento nuevo que obtiene el estudiante luego de relacionar los
conocimientos previos con |os conocimientos nuevos y de su adaptacion con el contexto, que

serafuncional parael nifio en algin momento de su vida.

Teoriadel aprendizaje sociocultural

Lateoriasociocultural de Lev Vygotsky, desarrolladaen 1978, enfatizalaimportancia
del entorno social y cultural en el desarrollo cognitivo. Segun el tedrico, €l aprendizaje esun
proceso social que ocurre a través de la interaccion con otros, y la cultura proporciona €l
marco conceptual para la comprension de ideas y estructuras. Esta teoria sostiene que €l
desarrollo cognitivo no puede entenderse sin considerar €l contexto social en € que se
produce. Vygotsky introdujo conceptos clave como la*“zona de desarrollo préximo” (ZDP),
gue serefiere aladistancia entre lo que un nifio puede hacer por si solo y lo que puede hacer
con la ayuda de un adulto o un compafiero mas aventgjado. Este enfoque destaca la
importancia de la mediacion social en el aprendizajey el desarrollo.

En relacion con lacomprension lectora, lateoria sociocultural de Vygotsky sugiere que
la lectura no es solo una habilidad individual, sino un proceso mediado socialmente. La
interaccidn con otros, como maestros y compafieros, juega un papel crucial en el desarrollo
de habilidades de lectura. A través de la lectura compartida y la discusion, los estudiantes
pueden internalizar estrategias de comprension y construir significados més profundos de los
textos. Ademés, e uso de herramientas culturales, como €l lengugje y los textos escritos,
facilitala adquisicion de habilidades de lectura. También argumenta que €l lenguaje es una
herramienta fundamental para el pensamiento y la comprension, y que el desarrollo del

lenguaje esté intrinsecamente ligado al desarrollo cognitivo.
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La aplicacion de la propuesta sociocultural de Vygotsky en el aula puede potenciar de
manera significativa la comprensién de la lectura. Los educadores pueden establecer
entornos de aprendizaje colaborativos donde los escolares trabajen en conjunto para
solucionar problemas y construir conocimientos. Actividades como la lectura grupal, las
discusiones guiadasy lautilizacién de organizadores graficos pueden ayudar alos estudiantes
a desarrollar habilidades efectivas de comprension lectora. Ademés, la retroalimentacion y
el apoyo de los maestros pueden conducir a los educandos a través de su ZDP, ayudandoles
a acanzar niveles mas avanzados de comprension. En sintesis, la propuesta sociocultural de
Vygotsky ofrece un marco valioso para comprender como lainteraccion socia y el contexto

cultural impactan en el desarrollo de la comprension lectora.

Teoria constructivista de César Call

Lateoriade Coll (1987), se fundamenta en laidea de que el aprendizaje es un proceso
activo y constructivo, cobra especial relevancia a analizar la comprension lectora en nifios
en edad escolar. Dicho enfoque tedrico subrayalaimportancia de que los estudiantes no sean
simples receptores de informacién, sino participantes activos en la construccion de su propio
conocimiento, mediante la interaccion con el texto.

En este sentido, la comprension lectora se potencia cuando se fomenta una lectura
critica y reflexiva que involucre a nifio en la construccién de significados a partir de sus
propias experiencias y del contexto del texto. Coll (1987) e Isabel Solé (2010), citados por
Parrefio (2018), sefiala que los docentes necesitan:

Teorias que provean de instrumentos de andlisis y reflexion sobre la préctica

educativay como influye en el proceso de aprendizaje; que ofrezcan un referente

para priorizar objetivos, planificar qué ensefiar, y decidir los materiales méas

adecuados. Es un gran desafio para los docentes crear salones de clase en los

cuales |os estudiantes se sientan motivados y les dé gusto indagar, reflexionar, y

aprender. Ademas, esimportante que las aulas se conviertan en lugares dignos y

calidos que aseguren la coherencia y la calidad del aprendizaje, procurando €
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respeto, la confianza y el compromiso por elevar e rendimiento académico.

(p-27)

La cita de estos autores enfatiza la importancia de las teorias educativas como
herramientas fundamentales, para guiar la préctica docente. Sus enfoques, no solo
proporcionan un marco para analizar y reflexionar sobre lo que ocurre en el aula, sino que
también sirven como guias para tomar decisiones pedagdgicas clave, como establecer
objetivos de aprendizaje, seleccionar contenidosy elegir |os recursos méas adecuados.

Destacan también e papel crucial del docente en la creacion de ambientes de
aprendizajes motivadores y enriquecedores. Los docentes deben esforzarse por construir
aulas donde | os estudiantes se sientan estimulados ainvestigar, pensar criticamentey adquirir
nuevos conocimientos de manera auténoma. Ademés, se subraya la importancia de crear
espacios de aprendizaje seguros y acogedores, donde se promueva €l respeto mutuo, la
confianzay el compromiso con la excelencia académica.

Por otraparte, a aplicar lateoriade Coll a &mbito de la comprensién lectora en nifios,
es crucial considerar la relevancia de promover estrategias cognitivas y metacognitivas que
favorezcan la comprension profunda y significativa de los textos. En este sentido, es
fundamental disefiar actividades que estimulen la reflexion y el andlisis por parte de los
estudiantes, permitiéndoles conectar la informacién presente en € texto con sus
conocimientos previos y experiencias personales. Asimismo, mediante el uso de técnicas
como la préctica guiada, se puede facilitar el desarrollo de habilidades de comprension
lectora en los nifios, fortaleciendo asi su capacidad para interpretar, evaluar y utilizar la
informacién de manera eficaz.

Concisamente, la aplicacion de la teoria de Coll en € contexto de la comprension
lectora en nifios en edad escolar representa una oportunidad para enriquecer y potenciar las
habilidades lectoras de los estudiantes. Al adoptar un enfoque constructivista que promueva
laparticipacion activadel nifio en laconstruccién de significados, se creaun entorno propicio
para el desarrollo de destrezas de comprensién lectora sdliday duradera. De esta manera, se
estimula no solo la adquisicion de conocimientos, sino también el pensamiento critico y la
capacidad de analisis en los nifios, preparandolos para enfrentar con éxito los desafios del

mundo letrado.



26

Teoriadel desarrollo cognitivo de Piaget

Lateoriadel desarrollo cognitivo de Jean Piaget (1952), es una de las mas influyentes
en el campo de la psicologia del desarrollo. Piaget propuso que los nifios pasan por cuatro
etapas distintas a medida que desarrollan sus habilidades cognitivas: |a etapa sensoriomotora,
laetapa preoperacional, la etapa de operaciones concretas y la etapa de operacionesformales.
Cada una de estas etapas se caracteriza por diferentes habilidades y formas de pensar. Durante
la etapa sensoriomotora, que abarca desde e nacimiento hasta los dos afios, 1os nifios
aprenden sobre el mundo através de sus sentidos y acciones motoras. Un hito importante de
esta etapa es €l desarrollo de la permanencia del objeto, la comprension de gque los objetos
contindian existiendo incluso cuando no se pueden ver.

En la etapa preoperacional, que va de los dos a los siete afios, 10s nifios comienzan a
usar el pensamiento simbdlico, lo que les permite usar palabras e imagenes, para representar
objetos y eventos. Sin embargo, su pensamiento aln es egocéntrico, lo que significa que
tienen dificultades para ver las cosas desde |a perspectiva de los demés. Durante la etapa de
operaciones concretas, que abarca de los siete a los once afios, 1os nifios desarrollan la
capacidad de pensar l6gicamente sobre eventos concretos. Pueden realizar operaciones
mentales como la clasificacion y la seriacion, y entienden conceptos como la conservacion,
que es la comprension de que la cantidad de una sustancia no cambia, aunque su formafisica
lo haga.

Finalmente, en la etapa de operaciones formales, que comienza alrededor de los doce
anosy continla hasta la edad adulta, los individuos desarrollan |a capacidad de pensar de
manera abstractay 16gica. Pueden formular hipétesis, pensar en términos de posibilidades y
utilizar el razonamiento deductivo. Esta etapa permite alos adolescentes y adultos jOovenes
abordar problemas complejos y pensar en conceptos abstractos como lajusticiay lalibertad.
Cada una de estas etapas representa un cambio cualitativo en laforma en que los nifios
piensan y entienden el mundo, |o que también afecta como aprenden aleer y comprenden los
textos. Durante la etapa sensoriomotora, 10s nifios exploran el mundo através de sus sentidos
y acciones motoras. En esta etapa, |os libros de texturas y 1os libros de carton son Utiles para

introducir laideade lalectura como unaactividad placentera. En la etapa preoperacional, los
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nifios comienzan a usar € pensamiento simbdlico, lo gue significa que pueden entender que
las palabras y las imagenes representan objetos y conceptos. Aqui, la repeticidn de historias
y laintroduccion de letras y nimeros son cruciales paradesarrollar habilidades de prelectura.
En la etapa de operaciones concretas, 10s nifios desarrollan habilidades de pensamiento
[6gico y pueden comprender conceptos mas abstractos. Esta etapa es fundamental parala
lectura con comprension, ya que |os nifios pueden empezar a hacer inferencias y entender el
significado més profundo de los textos. Finalmente, en |a etapa de operaciones formales (a
partir delos 12 afos), |os adol escentes desarrollan la capacidad de pensar de manera abstracta
y critica, 1o que les permite analizar y evaluar textos complejos de manera mas efectiva.
Lateoria de Piaget tiene importantes implicaciones parala ensefianza de la lectura por
lo que los docentes deben considerar € nivel de desarrollo cognitivo de sus estudiantes y
ofrecerles actividades que les permitan construir activamente su comprension. Esto implica
fomentar la exploracion, la experimentacion y la interaccion con € texto. Ademas, es
fundamental crear un ambiente de aprendizaje rico y estimulante, donde los nifios puedan
discutir susideasy construir significados compartidos. Al aplicar los principios de la teoria
de Piaget, los docentes pueden ayudar a sus estudiantes a convertirse en lectores competentes
y auténomos. En suma, lateoria de Piaget hatenido un impacto duradero en laeducacién, ya
gue sugiere gque la ensefianza debe adaptarse a nivel de desarrollo cognitivo del nifio para
ser efectiva

Bases Pedagdgicas

Los basamentos pedagdgicos ocupan un lugar importante, puesto que permiten
entender y solucionar de manera sistematizada | os problemas educativos que se presentan en
un determinado momento. Comprende los procesos relativos a todo |o relacionado con €l
guehacer pedagdgico en cuanto al como se aprende, como se ensefia, qué metodol ogias son
las méas adecuadas para obtener de forma significativa los conocimientos, habilidades y
valores, las consideraciones epistemoldgicas en torno a la pedagogia, las aplicaciones

didacticas, € curriculo y laevaluacion de los aprendizajes.
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Para Florez Ochoa (2003):

Un model o pedagdgico es larepresentacion de |as relaciones que predominan en

el acto de ensefiar, es también un paradigma que puede coexistir con otrosy que

sirve para organizar la busgueda de nuevos conocimientos en el campo de la

pedagogia. (p.94)

Cabe destacar, que existen diferentes modelos 0 perspectivas pedagogicas y que la
aplicacion de cada uno depende de larealidad o contexto en el que se aplican. En el caso de
la presente investigacion, existe un interés para que los estudiantes desarrollen habilidades
lectoras que les permita superar |as debilidades gue poseen en dicha competencia, la cual les

dificulta avanzar con firmeza en la consolidacion de sus aprendizajes.

LalLectura

El lenguaje y la comunicacidn se constituyen en aspectos relevantes para desarrollar
los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura. Es asi que, en € acto de leer, es
necesario que los nifios hayan adquirido el lenguaje oral, pues el mismo permite descubrir €l
mundoy alavez facilitalaintegracion con el medio familiar del nifio y luego con la sociedad
en la cua realizara diversas actividades en e transcurso de su vida. La adquisicion y el
adecuado desarrollo del lenguaje durante los primeros afios de escolaridad son esenciales,
porqgue proporcionan las herramientas necesarias para obtener un buen desarrollo eintegracion
a medio social.

Los seres humanos como seres sociales y culturales que son, desde antes de su
nacimiento empiezan a leer por medio de sus sentidos, las palabras y canciones que
pronuncian sus padres y los distintos sonidos que los rodean; una vez que nacen, leen los
gestos de su madre y familiares. Luego, a medida que crecen, aumenta su capacidad lectora;
es asi que leen el contexto que los rodea, las imégenes y situaciones, es decir, hacen una
lecturadelarealidad. Posteriormente, cuando ingresan alasinstituciones escolaresinician el
proceso de aprendizaje de lalectura de una manera mas formal.

En este sentido, para Lerner (1996):
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Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para
comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente
aloquesedicey lo quesequiere decir, es sacar cartade ciudadaniaen e mundo

dela cultura escrita (parr 2).

Al respecto, la lectura es un proceso activo que le permite a una persona descifrar 1o
que otra ha escrito con el propésito de comunicar una idea, preservar un conocimiento o
transmitir un mensaje. La capacidad de poder descifrar 1o escrito se relaciona directamente
con la de escribir.

Mientras que para Solé (1994), “leer es € proceso mediante € cual se comprende €l
lenguaje escrito. En esta comprension intervienen tanto el texto, su formay su contenido,
como € lector, sus expectativas y sus conocimientos previos’ (p.18). Al respecto dice la
autora, que para leer es necesario manejar habilidades de decodificacion y aportar a texto
los objetivos, ideas y experiencias previas del lector. Ademas, es importante que € lector
mientras realiza €l proceso de lectura haga predicciones e inferencias apoyandose en la
informacion que aporta el texto y en laque é previamente conoce.

En e complgjo acto de leer, hay un aspecto sumamente importante que no puede
dejarse de lado, es e contexto familiar del nifio, sus costumbres, culturay educacion de los
padres, inciden directamente en el proceso de lalectura.

En torno a temade lalectura, Ferreiro (2005), manifiesta que el ser humano debe ser
lector y ala vez critico de los textos que lee, de manera que le encuentre significado a la
palabra escrita, es decir, la lectura es un acto donde €l individuo acepta la asignacién de
encontrarle sentido y coherenciaalo que el autor reflgja en su escrito, por lo tanto, el lector
debe reaccionar @ momento de leer, buscandole sentido a lo que se quiere expresar. La
lectura es una actividad que permite identificar, decodificar y analizar o que otra persona
quiere decir, pero hay que tomar en cuenta que no es solo un acto donde la persona decodifica
signos gréficos, sino que vamucho masall4, aceptando laresponsabilidad de buscarle sentido
al texto para asi transformar |os conocimientos previos por |0s conocimientos recientemente

aprendidos.



30

Por su parte, Teberosky (2002), se refiere alalecturacomo un medio através del cua
el ser humano procesa de manera sistematizada la informacion recibida a través de codigos

graficos, integrando otros procesos como la comprension y €l andlisis de lainformacion.

Estrategiasde L ectura

Solé (1994) divide el proceso de la lectura en tres partes. antes de la lectura la autora
recomienda que cuando se inicia una lectura €l lector se haga estas interrogantes ¢Para qué
vaaleer? Esto lo llevaria a determinar |os objetivos de la lectura, ¢Qué sabe del texto? Asi
se activan los conocimientos previos, ¢De qué trata el texto leido?, ¢Qué dice su estructura?
De esta manera se formulan hipotesis y se hacen predicciones sobre el texto.

Durante la lectura: mientras €l lector realiza el proceso de lalectura de un texto puede
enfocarse en formular hipétesis y hacer predicciones sobre €l texto, aclarar posibles dudas
resumir el texto, releer o que ocasione confusion, consultar €l diccionario y pensar en voz
alta para asegurar la comprension del mismo.

Después de la lectura, es recomendable hacer resimenes, formular y responder
preguntas, recontar y utilizar organizadores gréficos que faciliten la comprension general del

texto.

Proceso de Lectura

L alecturase concibe como lainterpretacién de los significados de | o escrito, esasi que
ladecodificacion forma parte de | as habilidades que se requieren paraleer, sin embargo, no es
ladnicani laexclusiva. Algunas veces hay palabras que €l nifio reconoce asimple vista porque
le resultan familiares. De igual forma, las iméagenes que acomparian |os textos infantiles son
recursos utilizados parala verificacion del significado de un texto. El estudiante puede adquirir
las habilidades de decodificar en el mismo proceso de busgueda de significados. Es asi que é
utiliza esta habilidad en un contexto de lectura comprensiva, sdlo cuando sea necesario. El

aprendizajedelalecturano difiere parael nifio de otro tipo de aprendizaje, como por g emplo,
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aprender acaminar o hablar. Sin embargo, lamaneracomo e adulto las enfrenta es totalmente
diferente.

Cuando €l nifio esta comenzando a hablar, € adulto interpreta como normales esos
intentos de habla, y adopta una actitud motivadora ante cual quier sefial de comunicacién que
emita el pequeiio. No obstante, no se puede afirmar que algo similar ocurre mientras el nifio
aprende aleer. Los nifios no pasan de no saber a saber leer de un diaparaotro, sin que siguen
un proceso de reconstruccion de sus ideas sobre la lectura: desde muy pequefios imitan el
acto de leer, muy pronto entienden que los escritos tienen significados, y ellos a su manera
los van buscando. Primero, se emocionan a imaginarse e significado del escrito, mas
adelante, veran en € texto indicios para verificar sus predicciones o hipotesis.

Este proceso aveces es reprimido por |os propios adultos, reduciendo asi €l aprendizaje
de lalectura a dominio o no del cédigo afabético, considerando, por lo tanto, que un nifio
sabe leer solamente cuando es capaz de decodificar € escrito. En este sentido, el papel del
maestro durante el proceso de aprendizaje de lalectura es muy importante, sobre todo en la
actitud que mantenga en las intervenciones de apoyo durante el proceso de aprendizajey en
la creacidn de situaciones de lecturas variadas y significativas paralos nifios.

La lectura podré ser significativa o no para los nifios si ésta tiene una funcionalidad
clara, es decir, si € proposito de la misma responde a necesidades reales y compartidas. Es
por esto que esimportante potenciar en los nifios | as estrategias esenciales paradesarrollar la

comprension de lalectura.

Comprensién Lectora

La comprension lectora es un proceso complejo y multifacético que ha sido definido
de diversas maneras por diferentes autoresy disciplinas.

Segun Ramirez (2017), “la comprension lectora es la capacidad de entender |o que se
lee, tanto en referenciaa significado de las palabras que forman un texto, como con respecto
alacomprensién global del texto mismo” (parr. 5)

Pearson y Johnson (1976), por su parte, definen la comprension lectora como un

proceso constructivo en €l que @ lector integralainformacion nueva con sus conocimientos
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previos. La definicion de estos autores, es una de las més influyentes en e campo de la
educacion.

Seguin estos autores la comprension lectora es un proceso constructivo en e que la
comprension no es un proceso pasivo de recibir informacion, sino una actividad mental activa
en la que €l lector construye significado a partir del texto. Esto implica ir mas ala de la
decodificacion de palabras y construir una representacion mental coherente del contenido.
Asimismo, consideran que se produce unaintegracion, donde el lector no solo decodificalas
palabras, sino que relaciona la nueva informacién con lo que ya sabe. Esta integracion se
realiza a través de la activacion de esguemas mentales, que son estructuras cognitivas que
organizan nuestro conocimiento sobre e mundo. Ademés, sefialan que los conocimientos
previos del lector son fundamentales para la comprension. Estos incluyen el vocabulario, la
experiencia con diferentes tipos de textos, y €l conocimiento del mundo en general.

Lo expuesto implica para la ensefianza, darles relevancia alos conocimientos previos,
por lo que los docentes deben activar los conocimientos previos de los estudiantes antes de
abordar un nuevo texto. Esto puede hacerse a través de preguntas, discusiones o actividades
de prefectura. Asimismo, darle paso a la construccion de esquemas, jugando un papel
preponderante los docentes prestando ayuda a los estudiantes para que puedan construir
esquemas mental es sobre diferentes temas y tipos de textos. Esto puede lograrse a través de
la organizacion de la informacion, |a elaboracion de mapas conceptuales y larealizacion de
actividades de sintesis.

Por otra parte, es muy importante que los docentes deben fomentar lainteraccién activa
de los estudiantes con €l texto. Esto puede incluir la realizacion de preguntas, laformulacion
de hipdtesis, la busgueda de informacion adicional y la discusion de diferentes
interpretaciones.

En resumen, los esquemas mentales y los conocimientos previos son herramientas
fundamentales para la comprension de textos narrativos. Al activar en los nifios esquemas
relevantes y relacionarlos con la nuevainformacion, es posible construir un significado rico

y complejo a partir de las historias que leen.



Lamotivacion y la evaluacion en la Comprension Lectora

Isabel Solé destaca la importancia de la motivacion en la comprension lectora,
subrayando que un lector motivado estd mas dispuesto a involucrarse activamente en el
proceso de lectura. Segun Solé (1994), lamotivacion se puede fomentar creando un ambiente
de lectura que sea atractivo y relevante para los estudiantes. Esto implica seleccionar textos
gue se alineen con los intereses y experiencias previas de los estudiantes, |o cual no solo
capta su atencién, sino que también facilita la conexion entre el nuevo conocimiento y €l
conocimiento previo, un aspecto crucial parala comprensién profunda del texto.

Ademés, Solé (1994) enfatiza que la motivacion se puede incrementar mediante la
implementacion de estrategias de ensefianza que promuevan la participacion activa de los
estudiantes. Por ejemplo, actividades que involucren la discusiéon en grupo, la formulacion
de preguntas y la prediccién de contenidos pueden hacer que |os estudiantes se sientan mas
comprometidos con la lectura. Estas estrategias no solo mantienen el interés de los
estudiantes, sino que también les permiten interactuar con € texto de manera méas
significativa, lo que mejora su comprension y retencion de lainformacion.

Finalmente, Solé (1994) sugiere que laevaluacion formativa puede ser unaherramienta
poderosa para mantener la motivacion de los estudiantes. Proporcionar retroalimentacion
constructivay continua ayuda alos estudiantes aidentificar sus fortalezas y areas de mejora,
lo que les permite gustar sus estrategias de lecturay ver su progreso alo largo del tiempo.
Este tipo de evaluacion no solo apoya el desarrollo de habilidades de comprension lectora,
sino que también refuerza la confianza y la motivacion de los estudiantes para seguir

mejorando.

Textos narrativos

Pérez-Porto y Merino (2024), definen los textos narrativos como “aquel que incluye
el relato de acontecimientos que se desarrollan en un lugar a lo largo de un determinado
espacio temporal. Dicho relato incluye la participacion de diversos personajes, que pueden

ser reales 0 imaginarios’ (péarr.1). Es decir, un texto narrativo es agquel que cuenta una



historia, ya seareal o ficticia. Presenta una sucesion de hechos, personajes y un escenario

que se desarrollan alo largo de un tiempo determinado. Su principal objetivo es entretener,

informar o emocionar a lector.

Beneficios delos Textos Narrativos en la Comprension Lectora

L os textos narrativos ofrecen una amplia gama de beneficios para el desarrollo de la

comprension lectora. Algunos de ellos son:

Desarrollan la imaginacion: Al sumergirse en historias, los lectores construyen
imagenes mentales y empatizan con |os personajes, estimulando su creatividad.
Amplian e vocabulario: Los textos narrativos presentan una variedad de palabras y
expresiones que enriquecen € |éxico del lector.

Mejoran la comprension de conceptos abstractos. A través de las historias, los lectores
pueden comprender conceptos complejos de manera més sencillay tangible.
Fomentan la capacidad de andlisis: Los textos narrativos invitan a los lectores a
reflexionar sobre los personagjes, las acciones y las motivaciones, desarrollando asi su
pensamiento critico.

Desarrollan la memoria: Al seguir la trama de una historia, los lectores gercitan su

memoriay su capacidad de recordar secuencias de eventos.

Importancia del uso de los cuentos, refranes y dichos populares, poemas, juegos de

escrituray dramatizaciones en el desarrollo dela comprension lectora

Cuentos. Desarrollan laimaginacion, lacreatividad y la capacidad de hacer inferencias.
Poemas. Estimulan la sensibilidad, la capacidad de interpretacion y la comprension de
lengugje figurado.

Juegos escritos y dramatizaciones: Fomentan la participacion activa, la comprension
derolesy laresolucion de problemas.

Refranes y dichos populares: Amplian e conocimiento cultural y la capacidad de

aplicar conocimientos a nuevas situaciones.



35

Bases L egales

Para fundamentar este trabajo de investigacion es importante revisar cuaes
documentos y leyes sustentan el problema planteado; es asi que se hace necesario enfocar
cuales lineamientos son emitidos en el contexto educativo y sobre todo en lo que a ambito
nacional se refiere desde el punto de vistajuridico.

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela

Dentro del marco legal que se refiere a proceso educativo en Venezuela, la actua
Constitucion (1999), hace referencia en su articulo 102 alo siguiente: “La Educacion es un
derecho humano y un deber social fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria’, es
decir, que e referido articulo argumenta el derecho quetiene todo ser humano alaeducacion,
siendo ésta un servicio gratuito y obligatorio en donde el Estado tiene la responsabilidad
ineludible de dar continuidad permanente a proceso educativo en cualquier modalidad o
nivel de ensefianza

Ademas, en d articulo 103 de la Constitucion, se sefidla que “Toda persona tiene
derecho a una educacion integral de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y
oportunidades sin més limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocaciéon y
aspiraciones’. Es decir, que todos |os nifios venezol anos tienen derecho pleno de recibir una
educacion de calidad, que les permita satisfacer sus necesidades de formaintegral, recibiendo
una debida formacién académica centrada en el desarrollo de un individuo pleno y con

multiples posibilidades de destacarse en €l dmbito educativo.

L ey Organica parala Proteccion del Nifio, Nifiay del Adolescente

Lareferidaley establece en su articulo 53 el derecho alaeducacion “ Todos los nifios y
adolescentestienen derecho alaeducacion. Asimismo, tienen derecho aser inscritosy recibir
educacion en una escuela, plantel o instituto oficial, de carécter gratuito y cercano a su

residencia. Este articulo dela LOPNNA reafirma el derecho que tienen tanto |os nifios como
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los adol escentes a recibir una educacion totalmente gratuitay de calidad. Ademés, €l articulo
54 resaltalaobligacion delos padres, representantes o responsabl es en materia de educacion:

Los padres, representantes o responsables tienen la obligacion inmediata de

garantizar la educacion de los nifios y adolescentes. En consecuencia, deben

inscribirlos oportunamente en una escuela plantel o instituto de educacion, de
conformidad con laley, asi como exigirles su asistenciaregular aclasesy participar
activamente en su proceso educativo.

Este articulo hace énfasis en |a responsabilidad que tienen los padres, representantes o
responsables de |os nifios y adolescentes, de asegurarles alos mismos €l ser inscrito y asistir
con regularidad a las instituciones educativas, con € fin de recibir la educacion que en ese
recinto seimparte. A lavez que se exige la participacion constante de padres, representantes
0 responsables, en cada una de las actividades que €l plantel programa.

En este sentido, €l Estado garantiza la gratuidad de la educacién en las instituciones
publicas, siendo estalaoportunidad que tienen |os estudiantes de baj os recursos de ser inscritos
y asistir a las instituciones para recibir la formacion integral que les permita prepararse e
insertarse en la sociedad como ciudadanos que poseen un gran potencial, y por ende merecen
la oportunidad de forjarse un mejor futuro.

Sin embargo, no es sdlo responsabilidad del Estado garantizar laeducacion delos nifios
y nifias. Los padres y representantes deben involucrarse en todos |os aspectos relacionados
con el proceso educativo de sus hijos, de manera que sean inscritos y asistan a clases
frecuentemente para que puedan acanzar y consolidar |os aprendizajes que la escuela aporta,
ya gue en muchas ocasiones las debilidades que presentan los nifios en las diversas areas
académicas, sobre todo en la comprension lectora, es debido a la falta de apoyo y refuerzo
de dicha competencia por parte de padres y representantes para que sus hijos superen las
deficiencias que les impide obtener mejores resultados en su formacion académica.

De acuerdo a lo antes mencionado, se evidencialo importante que es la participacion
activa de padres y representantes en el proceso educativo de sus hijos, ya que ellos son los
principales encargados de velar por su bienestar, el cua consiste entre otras cosas, en
proporcionarles una preparacion académica de calidad que los lleve a forjarse un futuro
solido y estable.
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CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO

Enfoque dela Investigacion

El presente estudio, se enmarca en el enfoque cualitativo, el cual se caracteriza por la
comprensién profunda y detallada de los fendmenos sociales y humanos. Esta perspectiva
busca explorar y contextualizar las experiencias subjetivas de |os participantes (Rodriguez,
2023). La flexibilidad es una caracteristica clave del enfoque cualitativo, permitiendo al
investigador gjustar su metodologia en funcion de los datos recopilados y el desarrollo de la
investigacion (Abarcaet al., 2013).

Ademas, lainvestigacion cualitativa se enmarcaen el paradigma cientifico naturalista,
gue asume una realidad subjetivay dindmica (Barrantes, 2014). Este paradigma enfatiza la
importancia de la interpretacion y el andlisis reflexivo de los significados subjetivos e
intersubjetivos que forman parte de las realidades estudiadas (Dalle et a., 2005). El
investigador, inmerso en el contexto de estudio, utiliza su propia perspectiva'y experiencia
para dar sentido a los datos, reconociendo que sus valores forman parte del proceso de
conocimiento (Flick, 2015). En este sentido la investigacién cualitativa es una herramienta
poderosa para comprender la complejidad de los fendmenos sociales y las experiencias
humanas.

Leal (2005), plantea que e enfoque cualitativo esta inmerso en € paradigma
interpretativo, holistico, naturalista, humanista, se basa en la credibilidad y transferibilidad,
su validez es mas interna que externa. Establece que, en lainvestigacion cualitativa, se opta
por el método inductivo (de los datos a la teoria) y se conjugan con las definiciones que
envuelven el proceso, laintuicion y la creatividad. Los conceptos se interpretan, através de
las propiedades y relaciones; por lasintesis holisticay andlisis comparativo, partiendo de un
grupo de sujetos considerado como unidad social pequefia escogida selectivamente. El
conocimiento cientifico, desde este punto de vista cuaitativo no se legitima por la cantidad

de sujetos estudios sino por la cualidad de la expresion.
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Disefio de I nvestigacion

El presente estudio se orienta hacia una investigacion de campo con caracter
descriptivo y longitudinal, € cual se centra en la observacion directa y detallada de los
fendmenos en su entorno natural. Este disefio permite a investigador obtener una
comprension profunda y contextualizada de las précticas y comportamientos de los
informantes del estudio (Aguirre & Jaramillo, 2015). En este sentido, esta investigacion se
enfoco en observar y documentar las caracteristicas del fendmeno, sin manipular los datos
recogidos, proporcionando una descripcion detallada de 1o que ocurre en ese escenario de
investigacion.

Segun €l tiempo de recogida de los datos, € estudio fue longitudinal, es decir la
recoleccion de datos se realiz6 a lo largo del tiempo. Se llevaron a cabo, cinco registros
descriptivos en diferentes momentos, para observar como la maestra y sus estudiantes
desarrollan la comprension lectora mediante textos narrativos. Los registros descriptivos,
proporcionaron datos detallados sobre |as estrategias y técnicas utilizadas por |lamaestrapara
fomentar la comprension lectora.

Este enfoque descriptivo es esencia para documentar y anadlizar las précticas
pedagogicas en su contexto real, permitiendo identificar patrones y tendencias en el
desarrollo de la comprension de lectura (Geniolandia, 2018). Ademas, € uso de una
informante clave, en este caso la maestra, facilitd la obtencion de informacion valiosa y
detallada sobre las dindmicas del aula y las respuestas de los estudiantes a los textos
narrativos (QuestionPro, 2023). En consecuencia, € disefio utilizado permitié analizar la
evoluciony los cambios del fendmeno de interés, proporcionando unavision detallada de los
procesos de desarrollo y cambio (Delgado Rodriguez & Llorca Diaz, 2004), asi como
también, aportd una vision més completa y dindmica del fendbmeno, enriqueciendo la
comprension del mismo

La Universidad Pedagogica Experimental Libertador (2016) expone:

El andlisis sistemético de problemas en larealidad, con el propdésito bien sea de

describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza y factores constituyentes,

explicar sus causas y efectos, o predecir su ocurrencia, haciendo uso de métodos
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caracteristicos de cualquiera de los paradigmas o enfoques de investigacion
conocidos o en desarrollo. L os datos de interés son recogidos en forma directade
larealidad; en este sentido se trata de investigaciones a partir de datos originales

o primarios(...) (p.18).

M étodo de I nvestigacion Cualitativa

El método cualitativo se caracteriza por su enfoque interpretativo y exploratorio,
permitiendo una comprension profunda de los fendmenos sociales desde la perspectiva de
los participantes. Este enfoque se centra en la recoleccion de datos a través de las
observaciones y andlisis de contenido, para identificar patrones y significados subyacentes
en el comportamiento humano (Godoy Rodriguez, 2021). Los métodos empleados en esta
investigacion, se enfocan en lariqueza y profundidad de la informacién obtenida, mediante
registros descriptivos proporcionando unavisién holistica del problema de estudio (Martinez
Diaz, 2021).

Se emplearon dos métodos: el etnogréfico, el cua se centrd en la observacion directa
y lainmersion prolongada de lainvestigadora en el entorno de estudio, para comprender las
précticas y comportamientos de una maestra de segundo grado y sus estudiantes en €
desarrollo de la comprension lectora mediante textos narrativos. La investigadora logré
recopilar datos detallados y contextuales a través de la observacion directa en € propio
escenario de estudio, donde pudo pasar un tiempo suficiente, en e aula, observando las
interacciones entre la maestra y sus estudiantes, asi como las dindmicas de ensefianza y
aprendizaje entre ellos (Hammersley & Atkinson, 2019). Este método proporcionaunavision
holisticay profunda de la vida cotidianay las experiencias de |os participantes, permitiendo
una comprensién més ricay matizada de |os fendmenos estudiados (Fetterman, 2019).

También se empled € método interpretativo, €l cual permitié a la investigadora
comprender y analizar, las experiencias y significados que los informantes clave, atribuyen
a sus acciones y entorno. EI método permitio explorar como la maestra y sus estudiantes
interpretan y dan sentido a sus experiencias educativas (Denzin & Lincoln, 2018). Al
centrarse en las interpretaciones, € método interpretativo facilitdé una comprensién més



profunda de los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como las influencias contextuales
que afectan el desarrollo de la comprensién lectora en los nifios de segundo grado mediante
textos narrativos (Smith, 2015).

Escenario delalnvestigacion

Lainvestigacion se llevd a cabo en la Escuela Basica "Flor Torres de Nufiez”, la cua
fue fundada como escuelarural La Cidraen el afio 1963. Esta ubicada en la avenida principal
La Cidra sector Samanes Triunfo en el municipio Naguanagua del estado Carabobo. Es una
escuela estadal que funciona en ambos turnos con una seccion de cada grado. En la mafiana
de lero a 3er grado y en latarde de 4to a 6to grado.

La planta fisica de la escuela Flor Torres de Nufiez esta formada por tres salones, la
direccién del plantel, un espacio donde funcionala cocina, dos bafios y un patio pequefio que
estd en medio de | as &reas mencionadas. En la parte exterior todas las paredes estéan pintadas
de color azul y en la parte interior los salones de color amarillo. En la misma laboran seis
docentes a cargo de cada grado, ademés de la directora, la docente especialista de inglés, la
psicopedagoga, un obrero que cumple lafuncidn de portero entre otras cosas, unacocineray
un vigilante nocturno.

El salon donde funciona segundo grado tiene un ventanal de forma horizontal en la
pared de la entrada. El techo es de aceralit. En las paredes hay un pizarrén acrilico, una
cartelera grande para colocar las efemérides de cada mes, dos carteleras pequefias para
publicar la red semantica de cada proyecto de aprendizaje. También estan colgados los
simbolos patrios, un afiche del abecedario, carteles con las formulas de cortesiay con las
normas del buen hablante y oyente.

En cuanto a la docente del grado, es una persona amable y carifiosa que atiende
gustosamente a cada uno de los nifios, escucha sus inquietudes y mantiene la armonia, €l
respeto y €l orden entre el grupo de estudiantes. En el aspecto académico, la docente
constantemente hace uso de diversas estrategias que motivan a los nifios a gercitar la
competenciarelacionada con lalectura, despertando en ellos € interés por leer y comprender

los diversos materiales impresos que tienen a su al cance.
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I nformantes Claves

El presente estudio se llevara a cabo por disponibilidad y compromiso de los
informantes de investigacion, en este caso docentes de segundo grado de la Escuela Basica
“Flor Torres de Nufiez”. Segun Ontiveros (2000) “los sujetos de la investigacion tienen la
capacidad de modificar larealidad y poder transformarlaen el entorno social” (p.4). Paraeste
estudio se tuvo como informante de la investigacion, la Unica docente de segundo grado, de
la institucion mencionada, destacando que la institucion cuenta con secciones Unicas desde
primer grado hasta sexto grado y sus 26 estudiantes, nifios con un promedio de edad de 8
afos. La investigadora convivio con este grupo arededor de un mes'y medio, tiempo en el

cual realizo los registros y anotaciones, producto de su estadia en ese espacio escolar.

Técnicas e | nstrumentos de Recolecciéon de I nfor macion

L a técnicaempleada en esainvestigacion fue la observacion cualitativa, consiste en un
proceso sistemético de recoleccion de datos a través de la percepcidn directa de fendbmenos
en su entorno natural. El investigador se sumerge en e contexto de estudio para captar, de
forma intencional y detallada, |as acciones, interacciones y expresiones de |os participantes.
Esta técnica permite acceder a informacion rica'y profunda, gue no siempre es accesible a
través de otros métodos., ademas es una técnica esencial en la investigacion cualitativa,
permitiendo al investigador adentrarse en |os escenarios naturales y capturar la complejidad
de los fendmenos sociales. A través de la observacion participante o no participante, se
registran de manera detallada las acciones, interacciones y expresiones de los sujetos de
estudio, lo que facilita la comprension profunda de los significados y procesos subyacentes
(Angrosino, 2018). Esta técnica, a ser contextualizada y holistica, complementa otras
herramientas de recol eccién de datos y contribuye ala construccion de unavision integral de

los fendmenos investigados (Goémez, 2018).
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I nstrumento de Recoleccion de Datos

Los instrumentos para recolectar la informacion de esta investigacion, fueron los
registros descriptivos. Seguin Angrosino (2018), un registro descriptivo es un instrumento de
recoleccion de datos cualitativos que consiste en una narracion detallada y contextualizada
delos eventos, interaccionesy caracteristicas de un fenémeno social, tal y como se presentan
en su entorno natural .

En este estudio, utilizar registros descriptivos para documentar las estrategias de la
maestra en e desarrollo de la comprension lectora, fue de una gran riqueza, puesto que
permitio llevar de forma detallada las interacciones en e aula. Estos registros permitieron
identificar patrones en las practicas de lamaestra, analizar como | os estudiantes respondieron
a diferentes estrategias y, en Ultima instancia, comprender mejor cdmo se desarrollo la

comprension lectora en ese contexto particular.

Proceso de Triangulacion

En una investigacion cuditativa, € criterio de cientificidad estd basado
principamente en la triangulacion. Triangular es analizar un mismo fendmeno desde
diferentes perspectivas. Para Elliott, (2000) “el principio basico que subyace a la idea de
triangulacion es reunir observaciones e informes sobre una misma situaci én efectuados desde
diversos angulos o perspectivas, para compararlos y contrastarlos’. (p. 37). De esta manera,
establecer diferentes maneras de utilizar los procedimientos y aplicar €l contraste entre
aquello gue parece evidente sobre un determinado objeto de estudio. Considerando los
principios metodol 6gicos propuestos por McKernan (2001), entre los procedimientos mas
usados se encuentra la confrontacion de fuentes que @ denomina triangulacion de
perspectiva; igualmente, propone una triangulacion de métodos que implicala utilizacion de

diferentes procedimientos para abordar larealidad.



Técnicasde Andlisis

Latécnica utilizada para el analisis de |os datos recol ectados mediante |os registros de
observacion, fue el andlisis de contenido, €l cual es una técnica de investigacion cualitativa
gue permite estudiar de manera sistemética y objetiva materiales textuales, en este caso los
registros de observacion obtenidos de lainformante clave y lainteraccidn con sus nifios. Esta
técnica resulta especialmente Util para analizar |a frecuencia, la naturaleza'y el contexto de
palabras, temas 0 conceptos especificos dentro de un corpus de textos. En el ambito de la
educacion, el andlisis de contenido se ha empleado para examinar materiales didacticos,
manuales escolares y libros de texto, con el objetivo de identificar |as estrategias de lectura
gue se promueven Y los tipos de textos que se presentan a los estudiantes. Autores como
Krippendorff (2012) y Neuendorf (2002), han realizado contribuciones significativas al
desarrollo y la aplicacion de esta técnica en diversas disciplinas.

Al aplicar el andlisis de contenido a materiales relacionados con la comprension
lectora, se puede identificar patrones en laformaen que se presentan lostextos, las preguntas
que se formulan y las actividades que se proponen. Esto permite evaluar la coherencia entre
las estrategias de lectura recomendadas en lateoriay las précticas reales en €l aula. Ademés,
el andlisis de contenido puede revelar sesgos o lagunas en |os materiales didacticos, 1o que a
su vez puede orientar la elaboracion de propuestas de mejora. Investigadores como Solé
(1992) y Duke (2004) han utilizado el andlisis de contenido para estudiar la ensefianza de la
comprension lectora y han destacado laimportancia de seleccionar y adaptar |os textos alas

caracteristicas y necesidades de los estudiantes.



CAPITULO IV
URDIMBRE INTERPRETATIVA

En el contexto educativo actual, la comprension lectora se ha convertido en un pilar
fundamental para el desarrollo académico de los estudiantes. Este capitulo se centra en el
andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos a través de registros de observacion
realizados con una informante clave, quien ha brindado su perspectiva sobre e proceso de
comprension lectora en estudiantes de segundo grado. A través de la observacion directa, se
busca entender como los textos narrativos influyen en la capacidad de los nifios para
interpretar y dar sentido a lo que leen. La eleccidn de textos narrativos se justifica por su
potencial para captar la atencién de los estudiantes y facilitar la conexion emocional con €l
contenido, lo que puede ser crucial para el desarrollo de habilidades lectoras.

La informante clave, con su experiencia en e ambito educativo, ha proporcionado
valiosos insights sobre las dindmicas de lecturaen e aula. A 1o largo de las observaciones,
se han registrado diversas interacciones entre los estudiantes y los textos, asi como las
estrategias que utilizan para abordar la lectura. Este enfoque cualitativo permite una
comprension mas profunda de las experiencias de los estudiantes, mas alla de | os resultados
cuantitativos que suelen predominar en la investigacion educativa. Al andizar las
observaciones, se busca identificar patrones y tendencias que revelen cdmo los estudiantes
construyen significado a partir de los textos narrativos y como estas experiencias pueden ser
enriquecidas en el contexto escolar.

Finalmente, este capitulo no solo se limita a presentar |os hallazgos, sino que también
se propone reflexionar sobre las implicaciones de estos resultados para la préactica docente.
La comprension lectoraes un proceso complejo que involucra mltiples factores, y los datos
obtenidos a través de la observacion ofrecen una ventana Unica para explorar estos aspectos.
Al interpretar |os resultados, se espera contribuir a un entendimiento mas amplio de cémo se
puede fomentar la comprension lectora en los nifios de segundo grado, asi como ofrecer
recomendaciones précticas que puedan ser implementadas en el aula para mejorar la
ensefianzay el aprendizaje de lalectura.



Proceso de Categorizacion

A continuacion se presenta el proceso de categorizacion, el cual desempefia un papel
fundamental al organizar y dar sentido alos de datos recopilados. Segun Silverman (2000),
la categorizacion en este contexto se refiere ala agrupacion y clasificacion de datos en base
a caracteristicas comunes, lo que permite identificar patrones, temas y relaciones
significativas dentro de los datos cualitativos. Como menciona Miles y Huberman (1994), la
categorizacion no solo implica la asignacion de etiquetas a los datos, sino que también
involucra la interpretacion contextual y la identificacion de conexiones entre las diferentes
categorias. De esta manera, la categorizacion gue realizalainvestigadora no es simplemente
un acto de clasificacion superficial, sSino una préctica reflexiva y analitica que contribuye a
la generacion de conocimiento significativo a partir de lainformacion recopilada en relacion
al desarrollo de la comprension lectora mediante €l uso de textos narrativos en nifios de

segundo grado.
Cuadro 1: Matriz de Categorias del Registro de Observacion N° 1
Técnica: Observacion Registro Descriptivo N°1
Descripcién Categoria | Subcategoria | Ejemplosen €
registro
Inicio (9:00 am - 9:10 am): "La docente da la
La docente da la bienvenida a los nifios con una bienvenida a los nifios
sonrisa caliday un saludo amigable, creando un Fis conunasonrisacélida
. Lo o isico .
ambiente acogedor y propicio para el aprendizaje. y un saludo amigable,
Utiliza expresiones faciales y gestos animados creando un ambiente
para motivar alos nifios, generando entusiasmoy | Creaciéndel acogedor"
curiosidad por lo que se abordard en la clase. | Ambientede "La docente utiliza
Pregunta a los nifios sobr e sus cuentos favoritos, Lectura Emoci expresionesfacialesy
. . mocional .
escuchando con atencion sus respuestas y gestos animados para
estableciendo una conexion emocional con sus motivar a los nifios"
intereses literarios. Aprovecha las respuestas de los "Pregunta a los nifios
nifios para introducir € cuento que se leera en la Cognitivo sobre sus cuentos
clase, relacionando sus preferencias personales con favoritos'
el contenido del cuento seleccionado. "Invita a los nifios a
Desarrollo (9:10 am - 9:35 am): observar detenidamente
Antes de comenzar a leer e cuento, la maestra Antesdelalectura | = oo nesdela
invita a los nifios a observar detenidamente las . portada"
ilustraciones de la portada, fomentando la | ESirategiasde "La docente utiliza
anticipacion y la imaginacion sobre la historia que | laDocente diferentes tonalidades
van adescubrir. Durante lalectura en voz alta, la parala Durantelalectura | devozy efectos sonoros
docente utiliza diferentes tonalidades de voz y | Comprension para dar vida a los
efectos sonor os para dar vida a los personajesy Lectora persongjes’
situaciones del cuento, involucrando a los nifios de i 0 F
manerasensorial enlanarracion. Paraestimular la Despuesdela dli_gu?;trl\;dggﬁ:
participacion activa de los nifios, la maestra lectura favorita del cuento”




plantea preguntas abiertas que promueven la
reflexion y € intercambio de ideas entre los
estudiantes, potenciando asi su capacidad criticay
de andlisis. Al presentar vocabulario nuevo, la
docente proporciona definiciones sencillas y
gemplos contextuales que facilitan la
comprensién de las palabras, promoviendo a
mismo tiempo laampliacion del repertorio |éxico de
los nifios. Mediante la actividad préctica de
identificar personajes, escenarios y eventos
clave, los nifios desarrollan habilidades de
sintesis y comprension globa del cuento,
aplicando lo aprendido de manera significativa y
IGdica

Cierre (9:35 am - 9:45 am):

En la fase de cierre, la docente refuerza la
comprension global del cuento recapitulando los
aspectos mas relevantes de la historia, consolidando
asi e aprendizaje de los nifios. La actividad de
dibujar su parte favorita del cuento no solo
estimula la creatividad y expresion artistica de los
nifios, sino que también les permite compartir sus
interpretaciones individuales con sus compafieros,
enriqueciendo la experiencia colectiva.  El
agradecimiento sincero de la docente por la
participacion activa y entusiasta de los nifios
refuerza la autoestima de los estudiantes y
promueve una cultura de valoracion mutua en el
aula. Las recomendaciones finales de la docente
para seguir practicando la lectura en casa
demuestran su compromiso con €l desarrollo
integral de los nifios, incentivando asi la
continuidad del aprendizaje fuera del entorno
escolar y despertando su interés por explorar nuevos
cuentosy libros.

La conexion emocional y € vinculo positivo
establecido por la docente con los alumnos
contribuyeron a crear un ambiente de confianza y
afecto, favoreciendo la participacion activa y €
compromiso de los nifios en la clase. La
combinacién de estrategias pedagogicas dinamicas
y creativas utilizadas por la docente demostré su
capacidad para adaptarse alas necesidades y estilos
de aprendizagje de los nifios, promoviendo asi un
proceso educativo inclusivo y enriquecedor. La
implicacion activay el entusiasmo manifestado por
los nifios durante la clase evidencian su interés
genuino por lalecturay su disposicion paraexplorar
nuevas historias, revelando e impacto positivo de
una enseflanza estimulante y estimulante en su
desarrollo cognitivo y emocional.

Participacion
delos
Estudiantes

Activa

"la maestra plantea
preguntasabiertasque
promueven lareflexion

y el intercambio de

ideas entre los
estudiantes "

Pasiva

"Los nifios escuchan
con atencion las
respuestasy
estableciendo una
conexién emaocional”

Desarrollo de
Habilidades
Lectoras

Comprension literal

"Los nifios identifican
personajes, escenariosy
eventos clave"

Comprension
inferencial

"Los nifios plantean
preguntas abiertas que
promueven la reflexion”

Vocabulario

"La docente
proporciona
definiciones sencillasy
€jemplos contextuales”

Fuente: Autora (2024)




Cuadro 2: Matriz de Categorias del Registro de Observacion N° 2
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Técnica; Observacion

Registro Descriptivo N°2

Descripcion Categoria Subcategoria Ejemplosen €
registro
Inicio (9:00 am - 9:10 am): "La docenteinicia la
La docente inicia la clase dando la Emocional gligng\a/gne}ggoalﬁa Snifios
bi envenida, alos nifios con una sonrisay un CON una sonrisa y un
saludo cal|do,. . creando un .amb|ente saludo célido"
acogedor y positivo para € inicio de la Creacion del "La docente establece
jornada educativa. Se observaquelosnifios |  Ambiente de claramentelos
responden demaneraentusiastaal saludo aprendizaje objetivos de |a sesion
de la maestra, mostrando interés it explicando de forma
_ ) sy Cognitivo sencillay cercana que
expectativa por lo que seabordaraen la exploraran refranesy
clase. Ladocente establece claramentelos dichospopularespara
objetivos de la sesion, explicando de forma gi%mﬁircezg dgr"su
senqllay cercana que exploraran refranes - "Tamaesira presenta
y dichos populares para comprender su Presentacionde | los gjemplos de
significadoy aplicacion enlavidacotidiana, refranes refranes de manera
conectando el temacon laexperienciaprevia v sual y auditiva
de los nifios. Durante la dinamica inicial, als_gcsié%iegr?s gremi ten
dongje pl ant_eaun ?certij 0 rgl_aci qrjado conun Juegosde quelosni ﬁo% pongan
refrén, se evidenciala participacion activade _ asociacion en practica su
los nifios, quienes se muestran motivados | EStrategiaspara creatividad"
por descifrar e enigma y descubrir @ el Pedagogicas “En las actividades
mensaj e oculto detrés del refran propuesto. interactivas, se
Desarrollo (9:10 am - 9:35 am): Actividades observa una dinamica
La maestra presenta los ejemplos de interactivas ggléﬁ);;r?ce)gc;ﬁlsos ninos
refranes de manera vi;ugl y auditiva, interpretaciones y
utilizando recursos didécticos como opiniones’
tarjetas ilustradas o proyecciones en . "Ladocente presenta
pantalla, lo que facilita la comprension y Enriquecimiento | refranes conun
retencion de lainformacion por parte de los del vocabulario VOQ%%U[?\Y ioricoy
nifios. Durante la identificacion de las variado
alab | de |os ref d | Desarrollo de . Los ninos comparten
palabras clave de los refranes, se destacala | 7 Aiiidades’ | Comprension del sus inter pretaciones
metodologia utilizada por la docente para | | ingjjisticasy | lenguajefigurado | sobree significado de
promover lareflexiony e andlisiscriticoen | Cognitivas los refranes’
los nifios, incentivandolos a pensar de . "Lainvitaciénacrear
manera profunda sobre d significado crilft)i?o%nglrggﬁt?vo g{ﬁﬂﬁ TOpIOS on
implicito de cada refran. En las actividades y Dereondl” - P
interactivas, se observa unadinamicagrupa ——
donde los nifios comparten  sus Pensamiento r;?égg‘g%%?oicrear
interpretaciones y opiniones sobre e | . oo y | criticoycreativo | estimulalaexpresion
significado de los refranes, generando un | Retrodimenta personal”
ambiente de didlogo y colaboracién entre cién

ellos. Los juegos de asociacion permiten
gue los nifios pongan en préctica su

Observacion
sistemética

"Ladocente observala
Fart|chaC| On activa de
0s ninos"'




creatividad al relacionar los refranes con
situaciones cotidianas, incentivando asi la
imaginacion y el pensamiento lateral. La
invitacion a crear refranes propios estimula
la expresion persond y la autonomia de los
nifios para transmitir mensajes a través del
lengugje figurativo, promoviendo la
originalidad y la diversidad de ideas en el
aula

Cierre (9:35am - 9:45 am):

Al sintetizar los conceptos aprendidos, la
docente logra conectar de forma coherente
los distintos momentos de la clase
reforzando la importancia de los refranes y
dichos populares como fuentes de sabiduria
y valores culturales. La actividad ludica de
dramatizacién permite a los nifios
interiorizar y apropiarse del significado
de un refran mediante la representacion
escénica, fomentando la expresién corporal
y la empatia hacia los demés. El
reconocimiento y €l elogio de la
participacion activa y creativa de los
nifos refuerzan la autoestima y la
motivacion intrinseca de los estudiantes,
valorando sus esfuerzos y logros durante la
clase. La entrega de un listado con refranes
parainvestigar en casa congtituye un puente
entre el aprendizaje en el aulay € contexto
familiar, promoviendo la continuidad del
interés por la lectura y la exploracion
culturad fuera del ambiente escolar. La
docente se destaca por su capacidad de
adaptaciéon a las necesidades y ritmos de
aprendizaje de cada nifio, brindando apoyo
individualizado y guiando e proceso de
construccion de conocimiento de manera
equitativa. La comunicacion empética y
respetuosa entre la maestra y los alumnos
creaun climade confianzay seguridad en el
aula, favoreciendo la interaccion positiva y
el intercambio de ideas entre todos los
miembros del grupo. Las estrategias
pedagégicas implementadas por la
docente evidencian la planificacion
cuidadosay lacreatividad en la ensefianza
de la lectura, nutriendo € desarrollo
integral de los nifios y fortaleciendo sus
habilidades linglisticas, cognitivas vy
socioemacionales.

Retroalimenta-
cion
individuaizada

"El reconocimiento y
el elogiodela
participacion activade
os nifios"

Fuente: Autora (2024)




Cuadro 3: Matriz de Categorias del Registro de Observacion N° 3
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Técnica; Observacion

Registro Descriptivo N°3

Descripcion Categoria | Subcategoria Ejemplosen €
registro

Registro de observacion N° 3 "La docente establece
Inicio (9:00 am - 9:10 am): un tono positivo al dar
En este periodo inicial, la docente establece un Emocional la bienvenida a los
tono positivo a dar la bienvenida a los nifios nifios con alegria y
con alegriay entusiasmo. Su actitud crea un entusiasmo "
ambiente acogedor que invita a los "Al introducir la
estudiantes a sentirse comodos y motivados poesia como tematica
para € inicio de la clase. Al introducir la | Creacion del del dia, despiertala
poesia como temética del dia, despierta la | Ambiente de curiosidad einterés
curiosidad e interés de los nifios, | aprendizaje delosnifios’
incentivando su participacion activa desde el Coaniti “La actividad donde
principio. La actividad de calentamiento, ogniivo seinvita alosnifios a
donde se invita a los nifios a recitar rimas recitar rimas sencillas
sencillas o compartir sus poemas favoritos, no 0 compartir sus
solo fomenta la conexién persona con la poemas favoritos,
poesia, sino que también estimula la expresion estimulala expresion
oral delosalumnosy fortalece el vinculo entre oral delos alumnos’
ellosy ladocente. "La docente muestra
Desarrollo (9:10 am - 9:35 am): Presentacion de una seleccion de
Durante estafase central delaclase, ladocente poesias textos poéticos
muestra una seleccion de textos poéticos . infantiles’
infantiles con e objetivo de resaltar la| EStraiegias - "Laslecturas
musicalidad y creatividad del lenguaje| _Para® Actividades compartidasy la
poético. Esta estrategia busca captar la Desarrallo Interactivasy creacion colectiva de
atencion de los nifios y despertar su de_ I‘f“ credtivas un poema estimulan”
sensibilidad ante las diversas formas de | Credtividad "Nl invitar alos nifios
expresion literaria. Al proponer actividades Fomento dela acompartir sus
interactivas paraidentificar figuras retéricasen expreson impresionesy
los poemas, la docente promueve la personal reflexionesfinales’
comprension profunda y la apreciacion de "Al proponer
las caracteristicas propias de la poesia. Las actividades
lecturas compartidasy la creacion colectiva Comprension interactivas para
de un poema estimulan tanto el desarrollo lectora identificar figuras
de habilidades lectoras como la creatividad y retéricasen los
la participacion activa de los nifios. Ademas, | pesarrallo poemas’
al facilitar espacios para la reflexion y e de "La propuesta de un
didlogo sobre las emociones y las ideas | Hapilidades » . pequefio recital de
transmitidas por los poemas, se fomenta e | |ingiigticas | TPTESONENR | nesia como actividad
pensamiento  critico y la interpretacion | y | jterarias creativa de cierre"
artistica "Al introducir la
Cierre (9:35am - 9:45 am): o o poesia como temética
En €l cierre de laclase, ladocente sintetiza los Apreciacion del dia, despierta la
aprendizejes adquiridos, enfatizando la literaria curiosidad e interés
importancia de la poesia como medio de delos nifios”
expresion emocional y artistica. Al invitar alos » "o destaca & dima
nifios a compatir sus impresiones y | Evauaciony Obsarvacion de confianza y
reflexiones finales sobre los textos poéticos Retr;?grmt sistemética colaboracidn end

trabajados, se promueve la expresion ora y la

aula"
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escucha activa entre los  estudiantes,
consolidando asi los aprendizajes vy
experiencias compartidas en clase. La
propuesta de un pequefio recital de poesia
como actividad creativa de cierre permite alos
nifios mostrar sus habilidades y poner en
préctica lo aprendido, reforzando su

sesion.

Se destaca € clima de confianza y

nifos, adaptandose a sus ritmos y estilos de
aprendizaje individuales. Las estrategias
pedagogicas utilizadas durante la clase
permiten e desarrollo integral de

nifios, potenciando su  imaginacion,
creatividad y sensibilidad hacia la belleza del
lengugje poético. La empatia, paciencia y
dedicacion de la docente en e
acompafiamiento de los nifios en su
acercamiento alapoesiageneran un espacio de
exploracion y descubrimiento que alimenta su
gusto por la lectura, la escritura y e arte
literario.

autoestima y valorando su esfuerzo durante la

colaboracién en € aula, donde la docente
fomenta la participacion activa de todos los

habilidades lectoras y emocionales en los

Retroalimentacio
n individualizada

y grupa

"Al invitar alosnifios
a compartir sus
impresionesy
reflexiones finales'

Técnica: Observacion
Descripcion

Registro de observaciéon N° 4

Inicio (10:00 am - 10:10 am):

Ladocente saludaa cadanifio individualmente a
entrar al aula, estableciendo un vinculo personal
gue genera confianza y cercania desde €l inicio
de la clase. Utiliza una cancién alegre y
dindmica para dar la bienvenida,
incentivando la participacion activa de los
niflos y creando un clima positivo desde €l
comienzo. Muestra entusiasmo al presentar el
tema del dia, utilizando gestos y expresiones
faciales que refuerzan el interés de los nifios en
la préctica de la lectura a través de juegos
creativos. Antes de iniciar la actividad de
calentamiento, la docente invita a los nifios a
compartir experiencias previas con los juegos
de escritura, permitiendo que se sientan
escuchados y valorados desde € principio.
Desarrollo (10:10 am - 10:35 am):

Fuente: Autora (2024)

Cuadro 4: Matriz de Categorias del Registro de Observaciéon N° 4
Registro Descriptivo N°4

Categoria Subcategoria
Emocional
Creacion del
Ambiente de
aprendizaje
Cognitivo
Juegosy
dramatizaciones
Estrategias
Pedagbgicas
Diferenciacion
pedagdgica

Ejemplosen €
registro

"Ladocentesaludaa
cada nifio
individual mente"

" Utiliza gestosy
expresiones faciales
gue refuerzan el
interésdelosnifiosen
lapracticadela
lectura atravésde
juegoscreativos"

"Al presentar los
juegosdeescritura, la
docente les da un
contexto motivador"
"Para los nifios con
mayor dificultad, la
docente les
proporciona ayudas
visuales adicionales’
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Al presentar los juegos de escritura, la docente
lesda un contexto motivador, como unamision
de detectives para descifrar palabras secretas, 10
gue despiertalacuriosidad y el entusiasmo delos
nifios. Durante la realizacion de los juegos, la
docente circula por € aula, brindando apoyo
individualizado a aquellos nifios que lo
necesitan, ofreciendo pistas sutiles para que
puedan resolver |os desafios con éxito. Fomenta
el trabajo en equipo a asignar roles especificosa
cada nifio en los juegos grupales, como €l lector,
el escritor o € buscador de pistas, promoviendo
asi la colaboracion y la responsabilidad
compartida. Paralos nifios con mayor dificultad,
la docente les proporciona ayudas visuales
adicionales, como tarjetas de apoyo con lasletras
del abecedario, para facilitar su participacion y
fortalecer su confianza en sus habilidades.
Cierre (10:35 am - 10:45 am):

Realiza una recapitul acion de los momentos mas
memorables de la clase, destacando los logros
individuales y colectivos de los nifios en la
préctica de la lectura a través de juegos
educativos. Invita alos nifios a expresar como se
sintieron durante la clase y qué aprendizajes
consideran més significativos, fomentando la
reflexion metacognitiva y la comunicacion
emocional en un ambiente de respeto y escucha
activa. Propone una actividad creativa de cierre
donde los nifios disefian una portada para su libro
de palabras, estimulando su creatividad y sentido
estético mientras refuerzan los conceptos
trabgados en la sesion. Concluye la clase
agradeciendo a cada nifio por su participacion
y esfuerzo, reconociendo sus avances y
reforzando su motivacion y autoestima como
lectores en formacion.

Se evidencia un manejo efectivo del tiempo por
parte de ladocente, distribuyendo las actividades
de forma equilibrada para mantener la atencion
de los nifios y garantizar un desarrollo adecuado
de los contenidos. La docente muestra una
actitud empdtica y comprensiva hacia las
necesidades individudes de cada nifio,
adaptando su practica pedagégica para
atender de manera personalizada a todos los
estudiantes en € aula. La integracion de
elementos |Udicos y creativos en la ensefianza de
la lectura potencia el interés y la motivacion de
los nifios, convirtiendo e aprendizgje en una
experienciasignificativay placentera paratodos.

"Fomenta el trabajo

Trabgjo en equipo al asignar
colaborativo rolesespecificosa
cada nifio"
"Durante la
realizacion delos
Comprension juegos, la docente
lectora circulapor € aula,

brindando apoyo

individualizado"
"Los nifios disefian
Escrituracreativa | unaportadaparasu
Deﬁrerollo libro de palabras’
Habilidades "Fomenta el trabajo
Habilidades en equipo al asignar
sociales roles especificos a
cada nifio"
"Ladocenteinvitaa
Motivaciény losnifios a expresar
autoestima como se sintieron
durantela clase"
"Ladocentecircula
Observacion por €l aula,
sistemética brindando apoyo
individualizado"
Evaluaciony
Retroaiment "Realiza una
acon Retroalimentacio | recapitulaciondelos
nindividualizada momentos Mmas
y grupal memorables dela
clase”

Fuente: Autora (2024
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Técnica: Observacion

Registro Descriptivo N°5

Descripcion Categoria Subcategoria Ejemplosen €
registro

Inicio:
La clase comienza con la profesora saludando a "La docente crea un
los nifios de 8 afios individualmente al entrar a ambiente acogedor
aula, estableciendo una conexion emocional con Fisico decorando el aula con
cadauno deellos. La docente crea un ambiente cartelesde personajes
acogedor decorando € aula con carteles de delibros’
personajes de libros y colores llamativos que
transmiten alegria y estimulan el interés por Creacién del
la lectura. Ademés, coloca almohadas y cojines Ambiente de "Ladocentesaludaa
en unaesquinadel aulaparafomentar lalectura . . los nifios de 8 afios
comoda y placentera. La pregunta motivadora gprendizgje Emocional individualmente al
gue plantea la profesora no solo busca conocer entrar al aula"
las percepciones de los nifios sobre ser buenos
lectores, sino que también les ayuda a
reflexionar sobre laimportancia de la lectura "La pregunta
en sus vidas y a valorar su propio proceso de Cognitivo motivadora que
gprendizaje. planteala profesora
Desarrollo: "
Durante la actividad de lectura en grupos
pequefios, la docente asigna roles especificos a "Ladocenteasigna
cada nifio, como lector, observador y periodista, Lectura roles especificos a
para promover la participacion activa de todos. compartida cada nifio"
Asimismo, les proporciona marcadores de
colores para resaltar palabras o frases que
consideren importantes en el texto, incentivando "La docente
la atencién y comprension durante la lectura. . implementa juegos
La presencia constante de |a profesora en cada | Estrategias Actividades interactivos
grupo le permite identificar las necesidades | Pedagogicas Interactivas relacionadoscon la
individuales de los nifios y adaptar su apoyo de lectura"
manera personalizada. Utiliza e elogio y la
retroalimentacion positiva para reforzar los
esfuerzos de los nifios y promover su autonomia "La presencia
en el proceso de aprendizgje. Ademas de las Diferenciacion | constante de la
estrategias mencionadas, la  docente pedagdgica profesora en cada
implementa juegos interactivos relacionados grupo"
con la lectura, como adivinanzas o
dramatizaciones de escenas de los libros, para
hacer més dinamica y entretenida la actividad, o " ili
generando un ambiente ludico y estimulante Reconocimiento elLOag?(())():/elr:eutlllzael
para los nifios. yrefuerzo o oalimentacion
Cierre: positivo positiva”
Al finalizar |a clase, |a profesora organiza una | Fomentode
sesion de retroalimentacion grupal donde cada la "La profesora
nifio comparte su experiencia de lectura y | Motivacion propone a los nifios
expresa sus reflexiones sobre lo aprendido. La Autonomiay llevarse a casa un
docente destaca los aspectos positivos de la eeccion libro delabiblioteca

participacion de cada uno y resalta los avances
logrados en la comprensién lectoray la expresion

del aula”
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ora. Para reforzar e aprendizaje, la profesora
propone alosnifios llevarse acasaun libro dela
bibliotecadel aulaparaleerlojunto asusfamilias
y luego compartir susimpresionesen lasiguiente
clase. Les motiva a seguir explorando nuevos
mundos a través de la lectura y adisfrutar de

placer de descubrir historias.

L a estrategia pedagdgica dela profesora enla
clase de lectura se caracteriz6 por su enfoque
inclusivo, participativo y personalizado,

centrado en € desarrollo integral de los
estudiantes. El ambiente afectivo y estimulante
que crea en € aula favorece € interés por la
lectura y potencia las habilidades comunicativas
y cognitivas de los nifios. Su préctica docente
reflgga un compromiso genuino con €

aprendizgje y €l bienestar de sus estudiantes,

promoviendo valores como la autoevaluacion, la
empatiay lacreatividad através delalectura

Conexién cone€l
mundo real

"La pregunta
motivadora que
plantea la profesora’

Evauaciony
Reflexion

Autoevaluacion

"Laprofesorainvitaa
los nifios a compartir
su experiencia de
lectura”

Coevauacion

"Cada nifio comparte
su experiencia de
lectura y expresa sus
reflexiones’

Proceso de Triangulacién

Fuente: Autora (2024

La triangulacion en la investigacion cualitativa es una estrategia metodol 6gica para

mejorar la validez y credibilidad de los hallazgos al combinar diversas fuentes de datos,

métodos o investigadores. Esta técnica permite a los investigadores abordar un fendmeno

desde multiples perspectivas, 0 que enriquece la comprension del objeto de estudio. Al

utilizar diferentes métodos de recopilacion de datos, como entrevistas, observaciones y

anadlisis de documentos, se obtiene una vision mas amplia y detallada de la realidad bajo

estudio. La triangulacién abarca diversos métodos, teorias e investigadores para fortal ecer

|os resultados obtenidos.

Una vez obtenidas las categorias de cada registro descriptivo producto de las

observaciones realizadas por lainvestigadora, se procedi6 alaclasificacién de las categorias

comunes, con base a caracteristicas comunes, proceso que permitio identificar patrones,

temasy relaciones significativas dentro de los datos.




Cuadro N° 6: Categor ias emer gentes delos Registros de Observacion

Categorias Coincidentes

* Retroalimentaci
on
individualizada

* Retroalimentacion
individualizaday
grupal

* Retroalimentacion
individualizaday
grupa

Creacion del Creacion del Creacion del Creacion del Creacion del
Ambientede Ambiente de Ambiente de Ambiente de Ambiente de
Lectura aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje
Subcategorias
Fisico, Emocional Emocional Emocional Fisico
Emocional, Cognitivo Cognitivo Cognitivo Emocional
Cognitivo Cognitivo
Categorias Coincidentes
Desarrollo de :
Estrategias Habilidades Eg gre%ﬁ%p:é?s Estrategias Estrategias
Pedagdgicas Linglisticasy Creatividad Pedagdgicas Pedagogicas
Cognitivas
Subcategorias
Antes, * Presentacion de *Presentacion de *Juegos y *Lectura
durantey después refranes poesias dramatizaciones compartida
delalectura *Juegosde *Actividades *Diferenciacion *Actividades
asociacion interactivasy pedagdgica interactivas
* Actividades cregtivas *Trabgjo colaborativo | *Diferenciacion
interactivas *Fomento dela pedagbgica
expresion personal
Categorias Coincidentes
Desarrollo de i Fome_nto;lela
i | Samien | Dewiolo® | perraloe | Moo
Lectoras/ ; e Habilidades
del Lengugje Linglisticasy
Fomentodela ) 4 = . lectoras
M otivacion Figurativo Literarias
Subcategorias
*Comprension *Enriquecimiento | *Comprensién lectora .
litera del vocabulario | *Expresion escrita *Comprension lectora | Rsfconom mi e_T_to
~Comprension *Comprension * Apreciacion literaria | * Escrituracreativa y retuerzo postivo
inferencial del lenquai *Habilidad ial Autonomiay
. guaje ilidades sociales =
*Vocabulario - % o eleccion
figurado Motivaciony % Conexion con d
* Pensamiento autoestima mundo real
criticoy creativo -
Categorias Coincidentes
Participacionde | Evaluaciony Evaluaciony Evaluaciony Evaluaciony
los Estudiantes | Reflexion Reflexion Reflexion Reflexion
Subcategorias
*Activa * Observacion *Observacion *Observacion * Autoevaluacion
*Pasiva sistemética sistemética sistemética * Coevauacion

Fuente: Autora (2024)
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Andlisisdelas Categor ias emer gentes de los Registr os de Observacién

Del proceso de triangulacién, surgen hallazgos que permiten analizar el desarrollo de
la comprensiéon lectora mediante textos narrativos en estudiantes de segundo grado,
considerando |os registros descriptivos realizados a la maestra de ese nivel escolar, através
de la observacion realizada por lainvestigadora

Andlisisdelas categorias del Registro Descriptivo N° 1

Producto de la categorizacion del primer registré, en e cual la docente utilizd como
estrategia lalecturalos cuentos con € fin de que los estudiantes construyan significados, se
obtuvieron categorias, las cuales se encuentran estrechamente interrelacionadas y
contribuyen de manera sinérgica a desarrollo de la comprension lectora. La creacion de un
ambiente de aprendizaje favorable, sienta las bases para que los estudiantes se sientan
seguros y motivados a participar activamente en las actividades de lectura. Este ambiente
propicia una interaccion docente-estudiante rica y significativa, donde las estrategias
pedagogicas diversas y efectivas cobran vida. Al utilizar una variedad de estrategias, la
docente logra captar €l interés de los estudiantes y facilitar la comprension de los textos. A
su vez, el fomento de la motivacion y €l interés por la lectura mediante los cuentos, impulsa
a los nifios a explorar nuevos textosy a desarrollar un gusto por la lectura. Finalmente, el
desarrollo de habilidades de comprension lectora, desde la comprension literal hasta la
critica, es € resultado de la combinacion de todos estos elementos. En este sentido, las
categorias propuestas no son aisladas, sino que se influyen mutuamente y contribuyen a un

proceso de ensefianzay aprendizaje integral y significativo.
Analisisdelas categorias del Registro Descriptivo N° 2
En el proceso de categorizacion del segundo registro, en € que la maestra busco que

sus nifios lograran la comprension del significado figurado de palabras, presentandoles
refranes y dichos populares, surgieron categorias en las que se pudo evidenciar una



56

planificacion cuidadosa y una implementacion efectiva de estrategias pedagdgicas para €
aprendizaje del lenguaje figurado. La docente crea un ambiente de aprendizaje que fomenta
la participacion activa, la colaboracion y el pensamiento critico. Al utilizar una variedad de
recursos didacticos y actividades interactivas, logra captar el interés de los nifios y facilitar
la comprension de conceptos complejos. La metodol ogia empleada se alinea con teorias del
aprendizaje como €l constructivismo social, que enfatiza la importancia de la interaccion
social y la construccion conjuntadel conocimiento. Ademas, el uso de estrategias basada en
elementos ludicos y creativos favorece € desarrollo de habilidades cognitivas superiores,
como la imaginacion, la creatividad y la resolucion de problemas. Es destacable la manera
en que la docente promueve € enriquecimiento del vocabulario y la comprensién de
significadosimplicitos através del andlisis derefranes. Al invitar alos nifios acompartir sus
interpretaciones y a crear sus propios refranes, se fomenta el desarrollo del pensamiento

critico y la expresion creativa

Andlisisdelas categorias del Registro Descriptivo N° 3

Este registro evidencia una practica pedagdgica centrada en € desarrollo integral de
los nifios, promoviendo no solo el aprendizaje de habilidades lingUisticas sino también €l
desarrollo de la creatividad, laimaginacién y la sensibilidad hacialabelleza del lenguagje. La
docente crea un ambiente seguro y estimulante donde | os nifios se sienten libres para expresar
susideasy emociones através delapoesia. Al exponer alos nifios a diferentestipos de textos
poéticos y a proporcionarles herramientas para analizarlos y crear sus propios poemas, la
docente fomenta la motivacion, lo que contribuye el desarrollo de un pensamiento critico y
creativo. Ademés, al crear un espacio de dialogo y reflexién, permite que los nifios conecten
con las emociones y experiencias expresadas en los poemas, enriqueciendo asi su propio

mundo interior.
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Analisisdelas categorias del Registro Descriptivo N° 4

Este registro evidencia una préactica pedagdgica centrada en el estudiante, donde €l
juegoy ladiversion se convierten en herramientas poderosas parael aprendizaje delalectura.
La docente crea un ambiente de aprendizaje seguro y estimulante, donde | os nifios se sienten
motivados a explorar y descubrir. Al utilizar juegos y dramatizaciones, la docente fomenta
el desarrollo de diversas habilidades, como la comprension lectora, la escritura creativa, €l
trabajo en equipo y la autoestima. Ademés, la diferenciacion pedagogica permite atender las
necesidades individuales de cada nifio, asegurando que todos puedan participar y aprender
de manera significativa.

Andlisisdelas categorias del Registro Descriptivo N° 5

Este registro evidencia la importancia de crear un ambiente de aprendizaje que sea
acogedor, estimulante y fomentar la motivacion para tener la participacion activa de los
estudiantes. La docente utiliza una variedad de estrategias pedagdgicas para motivar a los
nifios a leer y comprender los textos, como la creacion de un espacio fisico atractivo, la
implementacion de actividades interactivasy el reconocimiento de sus logros.

Al fomentar la motivacion para la lectura compartida, la diferenciacion pedagogicay
la autonomia, la docente promueve un aprendizaje significativo y personalizado. Ademas, a
conectar la lectura con las experiencias personales de los nifios, la hace més relevante y
significativa paraellos.



Figura 1: Nodos Semanticos

Fuente: Autora (2024)

I nter pretacion de los Hallazgos

El proceso de contrastacion de resultados en una investigacion cualitativa es
fundamental para validar y dar coherencia a los hallazgos obtenidos. En el contexto de este
estudio sobre el desarrollo de la comprensién de la lectura de textos narrativos en nifios de
segundo grado, la contrastacion implica comparar |os datos recolectados con las teorias y
estudios previos. Este proceso no solo permiteidentificar patronesy tendencias, sino también
destacar las particularidades y diferencias que emergen del andlisis.

La contrastacion de resultados se llevo a cabo mediante un enfoque sistematico que
incluyd la categorizacién y triangulacion de los datos obtenidos mediante |os registros de
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observacion descriptivos. De acuerdo alo expuesto, se utilizaron técnicas de andlisistemético
para identificar las principales categorias emergentes relacionadas con la comprension
lectora. Posteriormente, se compararon estas categorias con €l marco tedrico existente, lo que
permitié unainterpretacion més profunday contextualizada de |os resultados.

LaFigura 1, muestralos nodos semanticos que emergieron producto de la comparacion
realizada a las categorias que se desprendieron de cada registro.

Uno de los nodos, es un hallazgo derivado de la interpretacion de los registros bajo
andlisis, e cual refiere la Creacion de Ambientes de Aprendizajes, este hallazgo se
encontrd en todos los registros, y se pudo apreciar como la maestra destacalaimportanciade
crear un ambiente fisico y emocional acogedor, asi como de estimular el pensamiento critico
a sus nifios a través de preguntas desafiantes. Ella establece un vinculo personal con cada
nifio al saludarlos individualmente, |0 que genera confianzay cercania entre ellos. Se puede
constatar en algunas de las anotaciones realizadas en |os registros en los que: “La docente
crea un ambiente seguroy estimulante” , “ La docente da la bienvenida alosnifios.. ., creando
un ambiente acogedor y propicio para el aprendizaje’” . También se vale del uso de lecturas
0 canciones alegres para dar la bienvenida a los nifios “creando un ambiente positivo y
motivador desde €l inicio dela clase” . Este enfoqueinicial es crucial para captar la atencion
delosnifiosy preparar €l terreno para un aprendizaje efectivo.

De acuerdo a la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), quien enfatiza el papel del
contexto social en el desarrollo cognitivo, el aula es unacomunidad de aprendizaje donde los
estudiantes construyen su conocimiento através de lainteraccion con otrosy con el entorno.
En este sentido, se corresponden las actuaciones de la maestra de segundo grado, puesto gue,
en cada clase su aula se convierte en un ambiente fisico estimulante, cognitiva y
emoci onalmente seguro parasus nifios, 1o cual favorece lainternalizacion de los procesos de
comprension lectora, aspectos que Vygotsky plantea en su teoria.

El tedrico, también hace énfasis, en e papel del contexto socia y cultura en la
construccion del conocimiento. Es asi que la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), es un
concepto clave en su teoria, referida a la distancia entre o que un nifio puede hacer por si
mismoy lo que puede hacer con laayudade un adulto o compariero mas capaz. En el contexto
de lalectura, esto implica crear un ambiente donde |os nifios puedan interactuar con textos
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mas desafiantes con el apoyo de un mediador, en este caso la maestra. Al proporcionar
andamiaje, €l docente puede ayudar a los estudiantes a superar sus limitaciones actuales y
alcanzar un nivel de comprensién més alto.

Lateoria de Ausubel (1968), esta asociada también con este hallazgo, puesto que esta
centradaen el aprendizgje significativo, esdecir, en la conexion de los nuevos conocimientos
con los previos. En un ambiente de aprendizaje que promueve la comprensién lectora, es
fundamental activar los conocimientos previos de los estudiantes y ayudar a relacionarlos
con la nueva informacién que encuentran en los textos. Esto se puede lograr a través de
actividades como las que utiliza la maestra para estimular a los nifios. Como gemplo, la
lectura en voz ata seguida de un didlogo sobre e texto, permite modelar estrategias de
comprension y fomentar lainteraccion social. Ademas, Ausubel destacalaimportanciadela
organizacion de los contenidos, presentandolos de manera logicay coherente para facilitar
Su comprension.

El siguiente nodo producto de la categorizacion, son las Estrategias Pedagdgicas,
teniéndose seguin |o observado y registrado una maestra que utiliza paraintroducir sus clases
de textos narrativos, no solo un ambiente calido de aprendizaje sino también lecturas de
cuentos, gjercicio de refranes, construccion de poesias, ademas de juegos y dramatizaciones
en el aula, como estrategia para obtener aprendizgjes para toda la vida. Este accionar de la
maestra, encuentraun solido fundamento en lateoriadel aprendizaje significativo de Ausubel
(1968) quien plantea que € aprendizae significativo ocurre cuando los nuevos
conocimientos se relacionan de manera no arbitrariay sustantiva con la estructura cognitiva
preexistente del aprendiz. Es decir, cuando el nuevo conocimiento se ancla en los saberes
previos del estudiante, adquiere un significado personal y duradero. En este sentido, € uso
de recursos como cuentos, refranes y poesias, entre otros, favorece la creacion de puentes
entre lo que & nifio ya sabe y 10s huevos conceptos que se desean ensefiar.

Estrategias como la lectura compartida, |as actividades interactivas y la diferenciacion
pedagdgica, permite atender las necesidades individuales de los nifios y mantener su interés.
Desde la creacion de un ambiente acogedor hasta la utilizacion de preguntas abiertas y
actividades précticas, |a maestra demuestra un profundo conocimiento de las necesidades de
sus nifios, pudiéndose afirmar que estas estrategias contribuyen a desarrollo de las
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habilidades lectoras de los nifios, los registro asi 1o evidencian: “Al utilizar una variedad de
estrategias, la docente logra captar el interés de los estudiantes y facilitar la comprension
delostextos’ .

L os registros muestran diversas estrategias utilizadas por la docente para fomentar €l
Desarrollo de habilidades lectoras en los nifios de segundo grado, siendo el tercer nodo
semantico que surgié. Estavinculado con |os planteamientos constructivistas de (Coll, 1987),
quien sefiala que los lectores no son recipientes pasivos de informacion, sino constructores
activos de significado. Se pudo ver que los nifios a enfrentarse a textos narrativos como
cuentos, refranes, poesias, juegos y dramatizaciones, lograron construir su propia
comprensién a partir de sus conoci mientos previos, experiencias y esquemas cognitivos. En
ese proceso la maestra jugé un rol importante, como conocedora de ese proceso de
construccion, el cual es dinamico y se ve influenciado por el contexto social y cultural en el
gue se desarrollan los lectores de segundo grado. Por gemplo, un nifio que ha vivido
experiencias similares a las narradas en un cuento, podra establecer conexiones més
profundas y significativas con e texto, |o que favorecera su comprension.

Asimismo, esta categoria, también reflgja la aplicacion de principios clave tanto de la
teoria sociocultural de Vygotsky (1978) como de la teoria constructivista de Piaget (1952).
Vygotsky por su parte enfatiza el papel del contexto social en el desarrollo cognitivo, la
interaccién docente-estudiante en e registro gemplifican este principio. La zona de
desarrollo proximo se evidencia en las actividades que desafian a los estudiantes, pero que
estan al alcance de sus capacidades con € apoyo de la docente. Por otro lado, |a teoria de
Piaget destaca la construccion activa del conocimiento. Las actividades de interpretacion,
andlisisy sintesis que se promueven en el aulapermiten alos estudiantes construir sus propios
significados a partir del texto, tal como lo propone Piaget. En este sentido, el enfoque
pedagdgico observado combina la importancia de la interaccion socia y la construccion
individual del conocimiento, integrando asi elementos clave de ambas teorias, desarrollando
de esta forma las habilidades lectoras en |os nifios.

En cuanto a la categoria Fomento de la Motivacién, es importante resaltar que €l
reconocimiento, la autonomia y la conexién con e mundo real son elementos clave para

motivar a los nifios a leer y comprender los textos. En los registros obtenidos, se pudo
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constatar que a través de diversas estrategias, como e saludo personalizado y la conexion
con losintereses de los estudiantes, sin lugar adudas el claro proposito de la maestraes el de
fomentar la motivacion para € disfrute de la lectura. Anotaciones registradas como "La
docente utiliza expresionesfacialesy gestos animados para motivar alosnifios'; “ la docente
refuerza la autoestima de los estudiantes’ ; “ €l elogio de la participacion activa y creativa
de los nifios refuerzan la autoestima y la motivacion intrinseca de los estudiantes’ ; “la
docente les da un contexto motivador” ; “ Concluye la clase... reforzando su motivacién y
autoestima como lectores en formacion” y “ Les motiva a seguir explorando nuevos mundos
a través de la lectura’, evidencian un contexto motivador que resulta fundamental para
comprender como se desarrolla e proceso de comprensién lectora en los estudiantes de
segundo grado.

De acuerdo a lo expuesto, se trae a colacion las teorias de César Coll (1987) e | sabel
Solé (2004), la cua enlaza con este nodo semantico. Estos tedricos enfatizan que el
aprendizaje es un proceso activo en el que | os estudiantes construyen su propio conocimiento
a partir de sus experiencias y conocimientos previos, y en la importancia de fomentar la
motivacion, alo cual propone que los docentes creen ambientes de aprendizaje significativos,
donde los estudiantes se sientan involucrados y responsables de su propio aprendizaje. Al
conectar |os nuevos conocimientos con las experiencias y el mundo real de |os estudiantes,
se aumenta su interés y curiosidad, 10 que a su vez potencia su motivacion intrinseca.

Otro autor relevante gque vincula € constructivismo con la motivaciéon es Ausubel
(1968) quien destaca la importancia del aprendizaje significativo, es decir, aquel que se
relaciona de manera sustancial con los conocimientos previos del estudiante. Al establecer
conexiones entre lo nuevo y lo ya conocido, el aprendizaje se vuelve mas significativo y por
ende, més motivador.

Finalmente, la categoria Evaluacion y Reflexion, que entrelaza la autoevaluacion y la
coevaluacion, las cuales fomentan la reflexion sobre el propio aprendizaje y promueven un
ambiente de colaboracion. En todos |os registros se pudo observar que a final delaclase, la
maestrainvita alos nifios a reflexionar sobre sus experiencias y aprendizajes, fomentando la

metacognicion y la comunicacién emocional. Este espacio de reflexion les permitié a los
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nifios expresar sus sentimientos y valorar sus propios logros, fortaleciendo ain méas su
autoestimay motivacion.

Laevaluacion, en el marco delateoriade Ausubel (1968), trasciende lameramedicion
de conocimientos adquiridos. Se convierte en una herramienta fundamental parafomentar el
aprendizaje significativo a propiciar la reflexion metacognitiva en los estudiantes. La
maestra, segun los registros, es consciente de los procesos de evaluaciéon y de forma
estratégica e individualizada, Ileva a sus nifios a que estén atentos a sus fortalezas y
debilidades, 10 que les permite tanto a ella con a ellos, identificar las areas donde puedan
requerir profundizar su comprension. Esta retroalimentacion constante y personalizada
facilita la construccién de relaciones significativas entre los nuevos conocimientos y los
esguemas cognitivos preexistentes, tal como lo plantea Ausubel. De esta manera, la
evaluacion se transforma en un motor de aprendizaje, impulsando a los estudiantes a buscar
activamente nuevas conexionesy aconstruir un conocimiento mas solido y duradero.

Por su partela reflexion, es un proceso intimamente ligado alaevaluacion, desempefia
un papel crucia en la construccion de significados profundos, tal como o postula la teoria
de Ausubel. La maestra, en conocimiento de procesos de evaluacion y reflexion, de forma
continua, invita a los nifios a reflexionar sobre sus procesos de aprendizaje. La reflexion
fomentala construccion de esquemas cognitivos més elaborados y flexibles, al permitir alos
estudiantes integrar 10s nuevos conocimientos en un marco conceptual mas amplio. Como
sefidla Ausubel (1968), la relacion entre los nuevos conocimientos y los conocimientos

previos es esencial para que el aprendizaje sea significativo y duradero.

Reflexiones Conclusivas

L os hallazgos obtenidos a partir del andlisis delos datos, permiten responder de manera
precisa a cada uno de los objetivos especificos planteados. A continuacion, se exponen las
conclusiones més relevantes, las cuales aportan valiosos conocimientos sobre el Desarrollo
de la comprension de la lectura mediante la utilizacion de textos narrativos en estudiantes

de 2° grado de la Escuela Basica “ Flor Torres de Nufiez’ .



Considerando € primer objetivo, € cual se orientd aDescribir como la creacion de un
ambiente fisico y emocional impacta en el desarrollo de la comprension lectora mediante
textos narrativos, se tienen |os siguientes aportes reflexivos:

La creacion de un ambiente fisico y emocional acogedor ha tenido un impacto
significativo en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de segundo grado.
Al establecer un vinculo afectivo con cadanifio y a proporcionar un entorno estimulante, la
maestra ha demostrado una notable habilidad para construir un ambiente fisico y
emocionamente acogedor que estimula el pensamiento critico y la participacion activa de
sus nifios. Al establecer un vinculo personal con cada nifio y a utilizar estrategias como la
lectura en voz atay € didogo, la maestra crea una zona de desarrollo proximo que facilita
la construccion de significados y el desarrollo de habilidades lectoras. Estos resultados
corroboran las teorias de Vygotsky y de Ausubel, las cuales enfatizan €l papel del contexto
social, lainteraccién y la conexion de nuevos conocimientos con los previos en € proceso
de aprendizaje. En este sentido, el presente estudio evidencia que la creacion de ambientes
de aprendizaje que promueven lainteraccion social, la motivacion y la exploracion de ideas,
es un factor determinante para el desarrollo de la comprension lectora en los nifios.

En cuanto a objetivo Identificar las estrategias pedagdgicas mas efectivas para la
promocion de la comprension de la lectura de textos narrativos, se originan las siguientes
reflexiones:

El andlisis de las estrategias pedagdgicas implementadas por |a docente revela una
préctica docente soliday fundamentada en teorias del aprendizaje significativas. Lavariedad
de estrategias utilizadas, como la lectura compartida, la utilizacion de cuentos, refranes y
poesias, asi como |os juegos y dramatizaciones, evidencia una comprension profunda de las
necesidades de los estudiantes y de como facilitar el aprendizaje. Al relacionar |os nuevos
conocimientos con los saberes previos de los nifios, la maestra promueve un aprendizaje
significativo y duradero, tal como lo plantea la teoria de Ausubel. La implementacion de
estas estrategias no solo contribuye al desarrollo de habilidades lectoras, sino que también
fomenta |la creatividad, € pensamiento critico y la participacion activa de |os estudiantes en

el proceso de aprendizaje.
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El objetivo Examinar las estrategias que fomentan el desarrollo de habilidades
lectoras en los nifios en la construccion de significados mediante textos narrativos, arrojo la
siguiente conclusion:

Se logré evidenciar que € desarrollo de habilidades lectoras en los estudiantes de
segundo grado, esta estrechamente vinculado alaimplementaci on de estrategias pedagdgicas
que promueven la construccion activa del significado. Al proporcionar un ambiente de
aprendizaje que estimulalainteraccion social, € didlogo y lareflexion, ladocente halogrado
gue los nifios seinvolucren de manera profunda con |os textos narrativos. Las actividades de
interpretacion, analisis y sintesis, junto con lalecturaen voz altay las discusiones grupales,
han favorecido la construccién de representaciones mentales complejas y la comprension
profunda de los contenidos. Estos hallazgos corroboran las teorias constructivistas y
socioculturales del aprendizaje, las cuales enfatizan €l papel activo del estudiante en la
construccion de su propio conoci miento.

En e objetivo Visumbrar el alcance de las estrategias para e fomento de la
motivacion en el desarrollo del proceso de comprension lectora, se puede concluir que:

El fomento de la motivacién es un pilar fundamenta para € desarrollo de la
comprension lectoraen los estudiantes de segundo grado. L as estrategias implementadas por
la docente, como €l reconocimiento individual, la conexion con los intereses de los nifios y
la creacion de un ambiente de aprendizaje positivo, han demostrado ser altamente efectivas,
paradespertar y mantener el interéspor lalectura. Al personalizar laensefianzay al establ ecer
vinculos entre los contenidos de los textos y |as experiencias de los estudiantes, la maestra
ha logrado que los nifios se sientan motivados a explorar nuevos mundos y a construir sus
propios significados. Estos resultados corroboran los planteamientos constructivistas de
autores como Coll y Ausubel, puesto que, a establecer conexiones entre los nuevos
conocimientos y |os saberes previos de |os estudiantes, la maestra promueve un aprendizaje
significativo y duradero, 1o que a su vez incrementa la motivaciéon intrinseca de los
estudiantes. Ademés, esimportante sefidlar laimportancia de considerar la motivacion como
un elemento fundamental en el proceso de ensefianzay aprendizaje de la lectura, ya que a
sentirse motivados, 10s nifios estan mas dispuestos a involucrarse en actividades de lecturay

adesarrollar habilidades lectoras més significativas y duraderas.
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El objetivo Evaluar como € proceso de reflexién conjunta entre docente y la
participacion activa de los nifios mejora la comprension lectora, muestra la siguiente
conclusion:

Los hallazgos revelan que la evaluacion y la reflexion conjunta desempefian un papel
crucia en e desarrollo de la comprension lectora. Al fomentar la metacogniciéon y la
autoevaluacion, la maestra ha creado un ambiente de aprendizaje donde los estudiantes se
convierten en agentes activos de su propio aprendizaje. La préctica de reflexionar sobre los
procesos Yy los resultados de la lectura ha permitido a los nifios identificar sus fortalezas y
debilidades, o que a su vez ha impulsado su motivacion y autoestima. Estos resultados
respaldan las teorias constructivistas, que enfatizan laimportancia de la construccion activa
del conocimiento y la autorregulacion del aprendizaje.

Finalmente, se puede concluir que este estudio ha evidenciado la relevancia de las
estrategias pedagdgi cas implementadas por la docente, parafomentar la comprension lectora
de textos narrativos en nifios de segundo grado. Al crear un ambiente de aprendizaje
enriquecedor y motivador, y al utilizar una variedad de recursos y actividades, se halogrado
gue los estudiantes construyan significados profundos a partir de los textos leidos. Los
resultados obtenidos respaldan laidea de que una ensefianza de lalectura de textos narrativos
que se base en la interaccién social, la construccién activa del conocimiento y la conexion
con las experiencias previas de |os estudiantes, es fundamental para desarrollar habilidades
lectoras sdlidas y duraderas. Sin embargo, se requieren investigaciones adicionales para
explorar en mayor profundidad el impacto de estas estrategias en la comprension de otros
tipos de textos y en diferentes contextos educativos. En definitiva, 1os hallazgos de este
estudio aportan valiosos conocimientos paralamejora de la ensefianza de lalectura de textos
narrativos y contribuyen a una mejor comprension de los procesos involucrados en la

construccion de significados por parte de los lectores jovenes.

Recomendaciones

- A los docentes: utilizar los textos narrativos como una herramienta eficaz para

promover el desarrollo de la comprension lectora en sus estudiantes. Al seleccionar
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textos adecuados y disefiar actividades significativas, se puede potenciar la motivacion
y €l interés de los estudiantes por lalectura.

A los docentes. considerar €l contexto social y emocional del aula como un elemento
clave parafomentar un aprendizaje significativo y duradero.

A los docentes. implementar estrategias que permitan a los estudiantes construir sus
propios significados a partir de los textos y desarrollar una comprension profunda de
los mismos.

En general: reconocer que este estudio sellevo acabo en un contexto especifico y con
solo unatécnicade recol eccion de informacion, por 10 que se requieren investigaciones
adicionales para generalizar |os hallazgos a otros contextos educativos

En general: readizar investigaciones futuras que profundicen en e andlisis de las
diferentes variables que influyen en lamotivacion de los estudiantes paraleer, como €l

papel delasfamiliasy de la comunidad en la promocion de lalectura.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimada participante, yo, Ana Villegas. Investigadora del Programade Maestriade Lectura
y Escritura en Educacion, solicito su autorizacién para participar como Informante Clave de
la investigacion titulada: DESARROLLO DE LA COMPRENSION DE LA LECTURA DE TEXTOS
NARRATIVOS DE 2° GRADO.

El trabajo tiene como objetivo: Analizar €l desarrollo de la comprensidn lectora mediante
el uso detextos narrativos en estudiantes de segundo grado de la EscuelaBésica“Flor Torres
de Nufiez”

Para €llo necesito conocer la realidad del fendbmeno en estudio relacionada con
Comprension de la Lectura de Textos Narrativos en nifios de 2° Grado.

La Técnica que emplearé serala observacion, en lacual solo seré una espectadoraen su aula
de clase. El instrumento que utilizaré serén registros descriptivos, que estaré llevando en las
sesiones que acordemos seguin su disponibilidad y 1a de lainstitucion, con el fin de registras
Sus experiencias, conocimientos, intenciones, valores y sentimientos relacionados con el
tema

Usted como informante es libre de indicarme cuando estara dispuesta a recibirme en su
espacio aulico junto a sus nifios. .

Es importante que se sienta en libertad de elegir participar 0 no participar, asi como realizar
las preguntas que requiera en relacion asu participacion y a estudio en cuestion. De mi parte
como investigadora le garantizo absoluta confidencialidad de la informacion por usted
reportada, ello cumpliendo con los planteamientos bioéticos y legales en caso de aceptar a
participar en e estudio. Respetuosamente | e solicito me autorice de forma escrita, firmando
este documento, asegurandole que en todo momento mantendré en anonimato su identidad.

Con fecha , habiendo comprendido o anterior y una vez se me aclararon
las dudas que surgieron con respecto ami participacién en lainvestigacion, acepto participar
en el estudio antes mencionado.

Nombresy Apellidos:
C.l.

Firmadel Investigador:
Fecha:

Firmade testigos.



