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RESUMEN

El objetivo de este trabajo fue enfocado en describir las estrategias didactica
para el mejoramiento de la adquisicion del conocimiento basico en fisica de
los estudiantes del tercer afio Educacion Media, subsistema de Educacion
Béasica, de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo Andueza
Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. El tipo de estudio se enmarcé
en la investigacion cuantitativa no experimental transeccional descriptivo
porque estuvo dirigido a buscar un conocimiento general o aproximado a la
realidad. El disefio fue de campo donde se aplicé una encuesta. La
poblacién-muestra estuvo conformada por seis (6) docentes de la referida
institucion. Para la recoleccion de la informacion se disefid un instrumento
tipo cuestionario con escalamiento Likert con cuatro alternativas de
respuesta: Siempre (S), Casi Siempre (CS), Algunas Veces (AV) y Nunca (N),
estructurado de diez (10) items. EI mismo fue validado por jueces o expertos
y la confiabilidad se realizé aplicando el coeficiente de Alfa de Cronbach. Los
datos obtenidos fueron procesado y se determinaron las frecuencias y
porcentajes, los cuales se representaron en cuadros y graficos a través del
programa EXCEL 2007,de cuyo resultados se elaboraron las conclusiones
pudiéndose expresar que la estrategia que se han venido aplicando no
despiertan el interés y motivacion de los alumnos, por lo que se propuso una
estrategia de incalculable valor para mejorar la adquisicion del conocimiento
bésico de fisica, pudendo ser extensivos a todos los instituto educativos del
nivel medio del Estado Barinas.

Descriptores: mejoramiento, adquisicién, conocimiento basico, fisica.
Estrategia, didactica, aprendizaje significativo.
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ABSTRACT

The aim of this work was focused on describing the didactic strategies to
improve the acquisition of basic knowledge in physics students in the third
year Education Media, subsystem Basic Education, Robinsoniana Business
School "Raimundo Andueza Palacios," township Barinas, Barinas state. The
type of study is framed in no experimental descriptive quantitative research
that was directed to seek a general or close to reality knowledge. The design
was a field where a survey was conducted. The sample population consisted
of six (6) teachers of that institution. Always item (S) Almost Always (CS),
Some Times (AV) and never (N), structured ten (10): To collect the
information a questionnaire type Likert scaling instrument with four response
alternatives designed . The same was validated by judges or experts and
reliability was performed using the Cronbach's alpha coefficient. The data
were processed and frequencies and percentages were determined, which
are represented in tables and graphs through the EXCEL 2007, whose results
show the conclusions were drawn being able to express that the strategy
have been applied not arouse the interest and student motivation, so an
invaluable strategy is proposed to improve the acquisition of basic knowledge
of physics, pudendal be extended to all educational institute average level of
Barinas state.

Keywords: improvement, acquisition, basic physics knowledge. Strategy,
teaching, meaningful learning.



INTRODUCCION

En los actuales momentos que se vive la época moderna, ha
mostrado en forma contundente, como el desarrollo de una sociedad esta
intimamente ligado con la capacidad de creacion de la ciencia, de aqui se
deduce entonces, que el desarrollo de un pais se mide por la capacidad de
brindar bienestar a sus habitantes y la Fisica, constituye una de las Ciencias
que ofrece grandes aportes de indole cientifico y tecnolégico a la
humanidad., que contribuyen a mejorar la calidad de vida de sus habitantes.

No obstante tener esto presente, nos enfrentamos a diario con la
realidad que la ensefianza de la Fisica necesita la implementacién de
estrategias nuevas, creativas, que despierten el interés y la motivacion de los
alumnos que presentan dificultades ya que en la mayoria de los casos
conllevan a la repitencia y crean en ellos sentimientos de frustracion.

Uno de los factores mas importantes es que dicha ensefianza, debe
servir de puente para pasar de un conocimiento comin, a uno Mas
elaborado, sistematico y cientifico, debe permitir pasar de la pasividad a la
accion, del oscurantismo a la claridad, del mecanicismo a la innovacion, de lo
individual a la solidaridad, debe permitir ser para servir: al mundo, a los
semejantes, a la creacion.

En otro sentido, se sintié especial interés en llevar a cabo esta trabajo
investigativo, debido a que se viene observando que el proceso
Ensefianza-aprendizaje de la fisica en la Il Etapa de Educacidén Béasica en
Venezuela requiere de cambios significativos, razon por la cual, es
fundamental la participacion activa del estudiante debido a que la sociedad

actual demanda un individuo formado integralmente, critico, con capacidad



de andlisis, apto para vivir en una sociedad de profundos cambios y

transformaciones, con



desarrollo de habilidades que se hacen indispensables para el crecimiento
del pais.

Por todo lo expresado en estos parrafos, se inicid esta investigacion
con el propésito de presentarlo como Trabajo Especial de Grado, para optar
al titulo de Magister en Didactica de la Fisica ante la Universidad de
Carabobo, para el logro de este proposito se utilizé el paradigma de la
investigacion  cuantitativa, bajo el disefio no experimental transeccional
descriptiva, asi mismo el tipo de investigacién es de campo, ya que se
tomaron datos directamente de la poblacion objeto de estudio.

En cuanto a la poblacion y muestra, estuvo representada por seis (06)
docentes especialista en fisica que se desempefian en la Escuela Técnica
Comercial Robinsoniana “Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas,
estado Barinas), tomandose toda la poblacién por ser pequefa lo que se
convierte en una muestra de tipo censal. A este grupo se le aplicO una
encuesta como técnica de recoleccion de informacion, utilizandose para ello
el instrumento del cuestionario, estructurado en diez (10) preguntas con
cuatro opciones de respuestas ajustadas a la Escala de Likert.

Obtenido los datos fueron procesados y se resumieron en tablas de
frecuencia y representados en gréaficos de porcentajes, con sus respectivos
analisis descriptivos. Después de este paso se procedié a formular las
conclusiones tomandose en cuenta por objetivos especificos, para terminar
con las recomendaciones, siendo una de ellas presentar una propuesta para
mejorar las dificultades encontradas.

Siguiendo las recomendaciones emanadas de la Universidad de
Carabobo expuestas en el Manual para la elaboracion y presentacion del
Trabajo de Grado para optar al Titulo de Magister (2003), este Informe Final
guedo estructurado de la siguiente manera:

Capitulo I: El problema, contextualizacion del problema, objetivos
general y especificos, justificacion. El Capitulo II; corresponde al Marco



Tedrico, donde se plasmaron los antecedentes, definiciones teodricas
conceptuales, bases tedricas y sistema de variables.

El Capitulo Il, contiene todo lo relacionado al Marco Metodoldogico,
donde se sefiala, paradigma, tipo, disefio de la investigacion, poblacion,
muestra, técnicas de recoleccién de informacion, técnicas de analisis y
procedimiento. Por su parte el Capitulo 1V correspondi6 a la presentacion de
los resultados. El Capitulo V a las Concusiones y recomendaciones,
finalmente se agrega el Capitulo VI, con la Propuesta, donde se deja
plasmado todo lo concerniente a este tipo de proyecto.



CAPITULO |

1. EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del Problema

Reviste vital importancia resaltar que desde las décadas de los afios
70, 80, 90 y el nuevo milenio, el proceso de la ensefianza y aprendizaje de
la fisica ha sido, cada vez mas, objeto creciente de estudio e investigacion a
nivel nacional e internacional, con la intencibn de mejorar y optimizar este
proceso y no ha sido nada facil, a pesar de que han aparecido diversos
lineamientos, modelos y enfoques conceptuales y metodoldgicos
encaminados a lograr mayor eficiencia, por lo que han surgido formas y
procedimientos de fortalecer, vigorizar y dinamizar este proceso.

De acuerdo al contexto en el que se ubica el proceso de ensefanza
de la fisica, se han venido presentando cambios conceptuales, desde el
modelo constructivista, los esquemas alternativos y metodoldgico, asi mismo
el enfoque epistemoldgico y psicologico, entre otros, son los caminos que
demuestran el interés y la atencion que ha merecido el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la fisica

En este orden de ideas, le ha correspondido al estudio de la fisica, el
posibilitar la explicacion y comprension del Universo, procurando desde los
primeros afios de educacion, inculcar en los estudiantes una cultura general
humanista a través de las ciencias naturales, particularmente del estudio de
la Fisica, asi que es reconocible que, desde el sistema econdmico, politico,

social, cientifico y tecnoldgico de una sociedad esta dependiendo del interés



y la atencion que se le preste al avance vertiginoso de la ciencia y la
tecnologia para logra mejorar la calidad educativa.

Tal como lo seflala Feynman, R. (1965) “La ciencia cuya historia
medito y me esfuerzo por reconstruir ha sido considerada la mas grandiosa
aventura jamas emprendida por la mente humana” (p.5), le da esta
relevancia que ella representa para el universo, ya que reflexionandolo se
puede advertir que se esta hecho de fisica, de los pies a la cabeza, de los
huesos a la piel, de las percepciones al pensamiento. Se ha conquistado
cada movimiento, cada gesto, en una historia de eones; se ha labrado cada
facultad en el curso de una geénesis (ontolégica) de larga duracion,
aviniéndonos poco a poco con los antecedentes de la realidad.

Por lo tanto, uno de los principios e intenciones de la Educacion es la
formacién integral de los seres humanos. En ese sentido, la escuela se
plantea en el dia a dia retos relacionados con lo que implica la ensefianza y
el aprendizaje, que sean atrayentes e interesantes para las personas. Platon,
citado por Almeida (2002), sefald, en cuanto al aprendizaje, que “todos los
jovenes deben estudiar la Fisica, por lo menos en su nivel elemental
introduciendo desde el principio atractivos...” (p. 236); es decir, el
aprendizaje debe ser de alegria, felicidad, interés y significado, sin tension ni
presion alguna.

Es por ello que, la Fisica debe ser para pensar, enfrentar y resolver los
problemas o planteamientos que asi lo requieren. Al respecto, Campistrous y

Rizo (2001), acotan que el conocimiento en la misma debe dirigirse a:

Interpretar datos de la vida diaria y tomar decisiones en funcién de
esa interpretacion, usar la Fisica en forma practica desde simple
sumas hasta analisis complejos; usando la modelacién a través
de acciones concretas, hacer uso de un repertorio de estrategias
y técnicas para enfrentarse a situaciones con problemas nuevos;
en busca de un pensamiento critico, l6gico y analitico, tanto al
razonar como al considerar razonamientos de otros (p. 86)



La importancia radica en que se reoriente el proceso en la formulacion
de las estrategias y técnicas para la reflexion, dirigido hacia el conocimiento
de la Fisica, prestando la debida atencion a la formulacion de los
procedimientos, con base sobre las actividades diarias de los estudiantes
dentro de su contexto. Es importante resaltar que en el Informe de la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2004) plasma, en cuanto a la aplicacion de la estrategia

didactica, que:

Por medio de observaciones realizadas en las escuelas a nivel
mundial, los docentes carecen de innovacién para la practica
pedagogica actual. Los docentes se encuentran mas dispuestos a
utilizar la metodologia tradicional de la ensefianza en la fisica y
las mateméticas, dado que las mismas son simples y directas (p.
330).

En relacién a lo anterior, la estrategia didactica debe estar dirigida hacia
el logro de los conocimientos béasicos en fisica, principalmente aquellos
contenidos que ameritan de analisis y comprension. En Venezuela se
observa, en los resultados de las evaluaciones finales, que hay muchas
debilidades en el manejo del conocimiento de la fisica.

Es de hacer notar que en Latinoamérica, se ha entendido la Didactica
de la Fisica, como una disciplina que, como campo de investigacion, es de
reciente formacién. Antiguamente, las clases didacticas, se entendian como
las clases no ortodoxas, o por lo menos que tuvieran en su presentacion
algunos elementos novedosos, que trascendieran la tiza y el pizarron.

En este contexto, se puede decir, que una clase didactica es aquella
gue es disefiada teniendo en cuenta las investigaciones pertinentes, sobre
los aprendizajes de la Fisica, sobre los métodos de ensefianza, sobre los
propios temas que se van a desarrollar, tal como sefiala, Gascon, Mufioz y
otros (2005):



Desde hace ya algunas décadas, se entiende que la Ensefianza

de la Fisica, es un campo de estudio propio, una ciencia, con su

método, sus investigaciones, su comunidad cientifica. Y ensefiar

Fisica no es lo mismo que ensefiar Matematica, o Historia. (p.34)

De alli que, que las instituciones educativas deben llevar a cabo una
practica pedagoégica centrada en cambios y transformaciones, para ello el
Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2007) propone la
planificacion, el disefio y la aplicacion de la estrategia didactica, que
posibiliten en los estudiantes el aprender a aprender: aprender para vivir. Es
por eso que, la reforma curricular tiene como propdsito el aprendizaje con
agrado, exaltacion, libertad e innovacion.

Este planteamiento, es uno de los motivos por los cuales se sintid
especial interés en llevar adelante esta investigacion, con la intencion de
proporcionar cambios a la tradicional transmisibn de conocimientos por
procesos formativos mas participativos y flexibles, teniendo como referencia
la realidad de los alumnos. El Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(ob.cit.) indica que la exigencia de orientar una practica pedagdgica hacia la
flexibilidad y aplicacion de estrategias innovadoras. Chemello (2001), indica

que:

La ensefianza de la Fisica deberia proporcionar al alumno las
herramientas que le permitan adquirir una nocion del mundo fisico
y social cada vez mas clara y profunda, y prepararlo para
insertarse en el mundo laboral e integrarse en la sociedad como
un ciudadano critico y responsable (p. 95).

Es por tal motivo, que a los docentes les corresponden posesionarse e
impartir los conocimientos de la fisica y sus permutaciones didacticas, por lo
que seria conveniente que los aspectos pedagogicos fuesen
contextualizados en situaciones significativas, reflejando los basamentos

metodoldgicos deseables en la propia accion pedagdgica; enmarcando todo



desde una perspectiva constructivista, como lo plantea el Sistema Educativo
Venezolano (Ministerio del Poder Popular para la Educacion, 2007).

La estrategia didactica radica en implementar acciones para que la
ensefianza de la Fisica sea mas constructiva, que otorgue el protagonismo al
sujeto que aprende, estimulando la razén para ayudar a resolver los
problemas de la vida de hombres y mujeres, de manera reflexiva,
permitiéndoles actuar en situaciones diversas.

Esto quiere decir que, la estrategia didactica debe formularse de tal
manera que excedan las expectativas del estudiante; orientando al contexto
social en el que se circunscriben, mediante la resolucion de problemas
relacionados con la practica y su entorno.

Se evidencia que los docentes y estudiantes, estan separando los
procesos de ensefianza del aprendizaje, en vista que, ya no se estudia fisica,
por convertirse en un problema para ambos. En consecuencia, Serrano,
Pefla y Aguirre (2002), apuntan que “el docente debe reestructurar e
implementar la forma de comunicar la informacién de modo que tanto él
como el alumno se familiaricen con el tema a tratar en el aula desde dos
perspectivas complementarias numeérica...” (p. 55), por lo que su forma de
trabajar es poco util y obsoleta, en vista que no genera un producto de
calidad.

En Venezuela se ha venido observado un bajo nivel de rendimiento en
los estudiantes de educacion segundaria, esta problematica se percibe
cuando los estudiantes inician la educacion secundaria, donde se pone de
manifiesto, el problema de aprender la asignatura de Fisica, pese a los
multiples usos de estrategias y métodos para la ensefianza de la misma. Al
respecto, Gascon, Mufioz, Sales y Segura (2005), plantean que el fendbmeno

se manifiesta:



Con base del problema es la separacion radical entre los
procesos relativos a la ensefianza de la fisica y los que se llevan a
cabo en la actividad generadora de la fisica que se ensefia. Esta
separacion se agrava y perpetla con la escisidon creciente entre la
comunidad que ensefia fisicas en los niveles no universitarios y la
gue genera y aplica la fisica. Como consecuencia de ello, la
ensefianza de la fisica acaba reduciéndose a la transmision de
conocimientos cristalizados, transparentes, no problematicos y
desprovistos de las cuestiones a las que dichos conocimientos
responden (p. 8)

De esta cita, se puede llegar a inferir que hay otra clase de problemas
epistemoldgicos insoslayables, que se presentan de antemano y exigen ser
solucionados previamente; en un orden l6gico, son problemas que anteceden
al propio desarrollo de las argumentaciones, y segun la solucién que se les
dé, guian y enmarcan de cierta manera la propia investigacion; son
problemas referentes a los limites interiores de la historia de la fisica:
problemas del comienzo, de la autonomia relativa y de los criterios de
periodizacion de esa historia. Si se mira bien, cualquier proyecto de
composicion de una historia particular esta supeditado a unas elecciones o
estrategias para situarse ante esos problemas de limites.

Es de advertir que en los ultimos afios se ha experimentado que existen
muchas dificultades en el proceso ensefianza aprendizaje de la Fisica. En
todos los niveles de enseflanza de esta materia se manifiesta que la
diferencia entre lo que se ensefia y lo que se aprende es mucho mayor de lo
gue los profesores tienen conciencia. Actualmente los esfuerzos de los
investigadores educativos en esta ciencia estan dirigidos a cerrar la brecha
gue hay entre la ensefianza de la Fisica y el aprendizaje de ésta.

Una de las causas de este problema, es cientifico y esta relacionado
con las deficiencias y dificultades didacticas que presentan los maestros en
la realizacién de los experimentos en la ensefianza de la Fisica en el nivel
medio. El objeto de estudio es el proceso de ensefianza aprendizaje de la

Fisica en el nivel medio, especificamente en el 3° afio de bachillerato, donde
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se ha evidenciado muchas dificultades para entender y asimilar los
conceptos tedricos de la fisica, y es obvio imaginar que si no se entiende
una palabra o un concepto tedrico, o se malentienden, serd imposible se
pueda llevar a la préactica.

Otra causa estd en el proceso, en el que se desarrolla poco el
pensamiento inductivo, el razonamiento es casi siempre deductivo. Los
profesores esperan que por presentar los principios generales y mostrar
como aplicar ellos a unos pocos casos especiales los estudiantes esta
capacitados a hacer lo mismo en las nuevas situaciones.

En fin, las consecuencias de este problema estriba en que la
ensefianza tradicional de la Fisica tiene como principales caracteristicas que:
su ensefianza y aprendizaje esta orientado hacia el conocimiento, las clases
se imparten generalmente mediante conferencias y ejercitaciones, no se
aprovechan al maximo los laboratorios para que realmente sean actividades
experimentales e investigativas.

Es importante denotar que en los laboratorios los alumnos trabajan
utilizando instrucciones que dicen paso a paso lo que ellos tienen que hacer,
tratando de reproducir resultados esperados y preguntando como obtener la
respuesta correcta para demostrar la verdad de algo que se ha ensefiado en
la clase o se ha leido en el libro.

Otra de las caracteristicas que tradicionalmente se manifiestan en las
clases de Fisica es que generalmente el profesor estda activo durante la
sesion de clases mientras los estudiantes estan practicamente pasivos
donde el profesor pretende que el alumno resuelva problemas por simple
imitacion, esperando que el alumno realice un aprendizaje activo en su
estudio independiente a través de las lecturas, resolucion de ejercicios.

Por esta razdn, el docente que imparte la asignatura de Fisica debe
contribuir a la formacidon de un joven critico con conocimientos béasicos y
generales que le permitan comprender los fendmenos de la naturaleza y las

relaciones entre ciencia-tecnologia-sociedad-ambiente. Para lograr este
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objetivo es necesario desarrollar en el estudiante un conjunto de destrezas
intelectuales que le faciliten su participacion en un mundo de relaciones
complejas altamente conectado con la problematica social, especialmente
con problemas concretos que estan planteados en la realidad actual. En ese
orden de ideas, Fuenmayor (2007), confirma que:

El docente no toma en cuenta los intereses y necesidades de los
estudiantes, porque no los toma en cuenta en su practica diaria
dentro del aula; igualmente no utiliza variedad de estrategias
didacticas, materiales y recursos por lo que la metodologia no es
la mas adecuada y el aprendizaje se ha constituido en una
repeticiéon de conocimientos, solamente a corto plazo, aplicacion
de formas mecéanicas y sin sentido. Esto ha traido como
consecuencia el desperdicio de la capacidad de razonamiento y la
virtud creadora del educando lo cual se evidencia en su capacidad

(p. 14).

Es decir, el docente no aplica estrategias didacticas; por lo tanto, no le
encuentra aplicabilidad, mucho menos utilidad para su vida, dado que el
desarrollo de los contenidos es aislado y sin relevancia, haciendo que
carezcan de todo sentido. Entonces, vienen a representar situaciones
complejas para los estudiantes, y sin sentido practico para la vida.

Lo antes expuesto, no escapan las instituciones educativas del estado
Barinas, especificamente en la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana
“Raimundo Andueza Palacios”, ubicada en el municipio Barinas, empleando
la observacion directa se percibe que los docentes no aplican la estrategia
didactica que accedan al mejoramiento del conocimiento basico de la Fisica
en los estudiantes de 3er afio.

De todo lo que se ha venido describiendo acerca de la
ensefianza-aprendizaje de la Fisica, se determiné que la principal causa de
la problemética que presentan los alumnos de esta Escuela Técnica
Comercial Robinsoniana es, la dificultad para aprender conceptos Yy

memorizar definiciones en fisica, en cuanto a las técnicas, utilizan soélo el
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subrayado y la memorizacién de los puntos que saldran en el examen o
prueba escrita, y es a partir de esta inquietud donde se sinti6 especial
interés en hacer la presente propuesta ya que se detectd que las técnicas
gue aplican no son las mas adecuadas, razon por la que se considera unas
de las dificultades en el acto de aprender.

En definitiva, puede decirse que para comenzar a comprender la
asignatura como tal, lo mas importante es la aclaraciéon y comprensién de
términos, conceptos y palabras a través de los métodos que existen y con la
aplicacion de estos, se puede lograr los tres elementos que intervienen en el
aprendizaje como o son: entender, explicar y demostrar.

Asimismo, en el Departamento de Evaluacion, de la mencionada
institucion, resefia que existen registros de calificaciones del afio 2010, en
cual se muestra un indice alto de estudiantes aplazados en la asignatura de
fisica, asi en el afio escolar 2009-2010, el total de ingreso de estudiantes fue
de 347 y sélo egresaron 143 y el afio escolar 2010-2011, fue 423 estudiantes
y egresaron 123. Estos resultados son alarmantes la cantidad de jévenes
que ingresan y son aplazados; todo esto debido a la poca motivacion y
manejo de estrategias por parte de los docentes.

Partiendo de lo antes expuesto, surge la inquietud de realizar un trabajo
de investigaciéon que tiene como propdsito indagar cual es la estrategia
didactica para el mejoramiento de la adquisicion del conocimiento basico en
Fisica en los estudiantes de 3er afio, empleadas por los docentes en el nivel
de Educacion Media, subsistema de Educacion Bésica, de la Escuela
Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo Andueza Palacios”, municipio
Barinas, estado Barinas. Por consiguiente, el estudio pretende dar
respuesta a las siguientes interrogantes de investigacion:

¢,Cudles son los elementos que conforman la adquisicion del

conocimiento basico en fisica?
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¢,Cual es el manejo de la estrategia didactica que emplean los docentes
del Nivel de Educacion Media en la ensefianza de la Fisica en los
estudiantes de 3er. afio?

¢,Cual es la relacion entre la estrategia didactica y la adquisicion del
conocimiento basico en Fisica por parte de los docentes?

¢, Cudles son las estrategias didacticas empleadas por los docentes del
nivel de Educacion Media General, segun el Manual de las Ciencias de la
UNESCO?

1.2. Objetivos de la Investigacion

1.2.1 Objetivo General

Determinar las estrategias didacticas para el mejoramiento de la
adquisiciéon del conocimiento basico en Fisica en los estudiantes de 3er afio,

empleadas por los docentes en el nivel de Educacion Media.

1.2.2 Objetivos Especificos

Describir los elementos que conforman la adquisicion del conocimiento
basico en fisica.

Examinar el manejo de la estrategia didactica que emplean los
docentes del Nivel de Educacién Media en la ensefianza de la Fisica en los
estudiantes de 3er. afo.

Establecer la relacion entre la estrategia didactica y la adquisicion del
conocimiento basico en fisica de los alumnos Nivel de Educacién Media en la
ensefianza de la Fisica en los estudiantes de 3er. afo.

Categorizar las estrategias didacticas empleadas por los docentes del
nivel de Educacion Media General, segun el Manual de las Ciencias de la
UNESCO.
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1.3 Justificacion de la Investigacion

Con la implementacién, formas y tendencias de estudio para medir la
aceptacion de los estudiantes hacia las mismas, sélo se ha logrado que el
estudiante desvalorice el conocimiento, pues los contenidos y las formas de
enseflanza de muchos docentes no estan ligadas con la evolucion
evidenciada en las ultimas décadas, por tal motivo se hace necesario aplicar
estrategias didacticas acordes a las exigencias reales de los estudiantes,
dado que las deficiencias que presentan en Fisica es mucho mas notoria con
el paso de los dias y el desinterés por la asignatura es evidente.

La Ensefianza de las Ciencias en todos los niveles del Sistema
Educativo Venezolano se encuentra limitada al estudio de los conceptos
clasicos de la misma, sin abordar los avances y redescubrimientos. En este
sentido se observan las deficiencias que presentan los estudiantes cuando
se les imparte el contenido de la Fisica en Tercer Afio del Nivel de Educacion
Media General, en cuanto a la formacién de actitudes para ver el mundo y
responder a sus estimulos, de aqui se considera que la presente
investigacion esta justificada por las siguientes razones:

Punto de vista metodoldgico: La implementacion de esta investigacion
permite la introduccion de nuevas experiencias al acto de aprender,
permitiendo incentivar la curiosidad y el interés de los estudiantes, para asi
conducir a trabajar en pro de la construccibn de conocimientos Utiles
mediante el uso de estrategia did4ctica instruccional que contribuird en el
incremento del interés del estudiante en general por el conocimiento de la
Fisica, brindando el progreso educativo necesario para la continuidad de
estudios superiores.

Punto de vista socio-cultural: Esta investigacion tiene relevancia social
porque el proceso de ensefianza y aprendizaje constituye un acto compartido
y socializado, donde el docente debe ser capaz de usar su creatividad,

empatia, cooperacion y solidaridad en la construccion de nuevos
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aprendizajes en los alumnos para que se incorporen a la sociedad
activamente.

Punto de vista pedagogico: De igual modo, la importancia pedagdgica
radica en el hecho que a través de la puesta en accién por parte del docente
de la estrategia didactica que se recomienda, le proporcionara a los docentes
herramientas tedéricas y un nuevo enfoque de como proceder
metodolégicamente en la adquisicion del conocimiento basico en Fisica en
los estudiantes de tercer afio.

Ademas, pretende dar respuestas a las lineas de investigacion de la
Universidad de Carabobo, para la Facultad de Ciencias de la Educacion,
especialmente en las relacionadas en Educacion en Fisica, Sociedad y
Cultura, con la diagramacion mental, juego de roles, rompecabezas,
simulaciones, método de casos y el aprendizaje basado en problemas; todo
esto permitird al estudiante decodificar el mensaje, adquirir y fortalecer
conocimientos tedricos practicos, desarrollar habilidades cognoscitivas,
psicomotoras, escuchar y compartir experiencias, trabajar cooperativamente,
tomar decisiones y accionar positivamente en mejoras del ambiente.

Para el investigador revistio mucha importancia el hecho de adentrarse
en la informacién que al respecto existe, que permiten vislumbrar otras rutas
en beneficio tanto desde el punto de vista del crecimiento personal como
futuro Magister en Fisica, asi como también como profesor activo al servicio
del Ministerio del Poder Popular para la Educacion, y de esta manera mejorar
la calidad de la educacién que se imparte en la asignatura Fisica en 3° afio

del Nivel de Educacion Media General.
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CAPITULO Il

2. MARCO TEORICO

El marco teorico es el producto de la revision documental bibliografica y
consiste en una recopilaciéon de ideas, posturas de autores, conceptos y
definiciones, que sirven de base a la investigacion contemplando los
antecedentes de la investigacion, bases tedricas, bases legales, sistema de

variables y definicién de términos basicos.

2.1 Antecedentes de la Investigaciéon

Estos se refieren a los estudios anteriores trabajos de ascensos,
articulos, informes cientificos relacionados con el problema, es decir, las
investigaciones realizadas anteriormente y que guardan alguna vinculaciéon
con el problema en estudio. Claret (2007), expresa que “se refiere a la
revision de trabajos previos sobre el tema en estudio realizado
fundamentalmente en instituciones de educacidén superior reconocidas o en
su defecto, en otras organizaciones” (p. 19).Por lo tanto, su revision debe
hacerse en publicaciones mas recientes hasta llegar a las mas antiguas. En
este estudio, se presenta una serie de antecedentes, los cuales permiten
ofrecer aquellas referencias de investigacion previas que se hayan realizado.
Entre ellas se pueden citar las siguientes.

En este sentido, Garcia (2004), efectu6 un trabajo en la Universidad de
Carabobo-Valencia-Venezuela, titulada “Propuesta Didactica Basada en el
Modelo de Regresion Lineal Simple como Herramienta para el Aprendizaje

de Fisica Experimental (Dirigida a estudiantes Cursantes de Noveno Grado



de Educacién Bésica en la E.T.C, Atanasio Girardot de Maracay). El objetivo
central consistio en diseflar una propuesta didactica fundamentada en el
modelo de regresion lineal como herramienta para el aprendizaje de Fisica
Experimental, dirigida a alumnos cursantes de noveno grado de Educacion
General. Concluyé que la evaluacion es el proceso mediante el cual el
docente tasa el rendimiento académico alcanzado por el estudiante en
general, conjeturando de esta forma el método y/o la herramienta didactica
mas eficaz a utilizar en su desemperio de la labor docente.

El antecedente, antes mencionado, es relevante para el presente
estudio porgue hace referencia al aprendizaje significado en la ensefianza de
la Fisica porque proporciona a los estudiantes los medios para lograr una
comprension adecuada de los procesos del mundo fisico para poder abordar
las probleméticas especificas de un campo profesional determinado y
absorber las nuevas tecnologias que vienen, en la sociedad cambiante del
mundo moderno.

Guisasola (2008), realizd un trabajo de investigacion en la Universidad
del Pais Vasco/Euskal Herriko Unibertsitate titulada “Propuesta de
Enseflanza en Cursos Introductorios de Fisica en la Universidad, Basada en
la Investigacion Didactica”. Su objetivo central consistio en presentar los
resultados de una innovacién educativa en primer curso de fisica basada en
un modelo de ensefianza como investigacion orientada. Concluyendo que las
modificaciones que se ha introducido en la ensefianza de la fisica en primer
curso de universidad se han visto restringidas por un horario predeterminado
y un programa basico disefiado por el ordenamiento académico oficial y por
el propio departamento de Fisica Aplicada. Asi pues, los cambios
introducidos se han referido fundamentalmente a las estrategias de
ensefianza utilizadas que tratan de estimular a los estudiantes a que se
planteen problemas, adelanten hipétesis y traten de argumentar la validez de

sus soluciones.
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El antecedente, antes citado, es relevante para el presente estudio
porque proporciond los conocimientos sobre la fisica y las diferentes
estrategias que pueden utilizarse en el desarrollo de la misma. Enfrentarse a
situaciones problematicas y elaborar posibles soluciones exige el desarrollo
de procesos de justificacion personales y colectivos, que forman parte de las
estrategias cientificas, lo que constituye una forma de aprendizaje profundo.

Por otra parte, Fernandez (2008), efectu6 una investigacion de la
Universidad de Cérdova-Colombia titulada “Disefio de Estrategias Didacticas
que Favorecen el Aprendizaje Autbnomo en la Ensefianza de la Fisica en
Estudiantes de Décimo Grado de la Institucion Educativa Departamental
Elvia Vizcaino de Todaro de Aracataca Magdalena”. El objetivo se centrd en
disefiar estrategias didacticas que favorezcan el aprendizaje autbnomo en la
ensefianza de la fisica de los docentes de la Institucion Educativa Elvia
Vizcaino de Todaro, Aracataca, Magdalena-Colombia. Concluy6é que existe
bajo rendimiento escolar en la asignatura de Fisica, pero indirectamente el
uso de estrategias conscientes de aprendizaje autbnomo por parte de los
estudiantes, generard su mejoramiento en el desempefio académico en otras
areas. Asimismo, se espera una participacion activa de los padres de familia
en el proceso de aprendizaje de sus hijos estudiantes, lo que debe generar
un cambio aun no determinado en las relaciones intrafamiliares.

El antecedente referido es relevante porque describe las estrategias
didacticas que contribuyen con el aprendizaje de la Fisica en los estudiantes,
las mismas representan procedimientos o recursos empleados por el docente
para la promocion del aprendizaje significativo de la misma.

En este sentido, Barrera (2008), realiz6 una investigaciéon en la
Universidad de Barcelona-Espafa titulada “La Ensefianza de la Fisica a
Través de Habilidades Investigativas: Una Experiencia”. Se propuso como
objetivo estudiar la ensefianza de la fisica a través de habilidades
investigativas: Una experiencia. El proceso de ensefianza-aprendizaje

constituye uno de los eslabones fundamentales en cualquier nivel de
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ensefianza y se pone de manifiesto que en él tienen que estar presentes no
sblo los aspectos referidos al conocimiento sino también los factores
psicolégicos, pedagdgicos, antropoldgicos de comunicacion y holisticos que
hacen del mismo toda una ciencia. Concluy6 que esta nueva concepcion del
proceso de desarrollar habilidades investigativas en los estudiantes sin duda
rompe con los esquemas tradicionales de ensefianza a la vez posibilita
obtener resultados superiores tanto cualitativos como cuantitativos, asi como
lograr la motivacion que tanto necesitan los estudiantes en las diferentes
carreras y en el estudio de la Fisica.

Por su parte, Escudero (2009) realiz6 una investigacion en la
Universidad de Zaragosa-Espafia titulada “Ensefianza de la Fisica en la
Universidad. La Evaluacion Periédica como Estimulo Didactico”. El objetivo
fue analizar el efecto sobre el rendimiento en Fisica de alumnos
Universitarios no fisicos, quimicos y militares en concreto, de tres tipos de
evaluacion periodica. Concluyé que la evaluacion periddica basada en la
entrega de resumenes de lo explicado en clase tiene un efecto significativo
sobre el rendimiento en fisica de los alumnos de primero de Quimica,

especialmente en examenes de teoria.
2.2 Bases Tedricas
2.2.1 LaFisica
2.2.1.1 Origen
Es importante destacar, que los historiadores de la fisica, y los fisicos
mismos, rara vez se ponen de acuerdo acerca de donde y cuando localizar el
comienzo de estas ciencias. Algunos sefialan los trabajos de Galileo Galilei

sobre la caida de los graves como el momento inaugural o comienzo, otros

consideran la geometria un capitulo de la fisica remontan los comienzos de
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esta Ultima a Pitagoras y Tales e incluso, antes de Grecia, hasta los egipcios
(por ejemplo Einstein); los astronomos lo remontan hasta Babilonia, los
fisiblogos hasta China y la India.

Si se consultara a Marx hablaria de dos comienzos, uno matinal, otro
vesperal, de la filosofia de la naturaleza: uno democriteo y otro epicureo. Si
se consultara a Kant sefalara los trabajos de Newton mientras guifia un ojo
a Epicuro. Si consultamos a Heidegger, discurrira largamente sobre el opus
newtoniano, pero no menos sobre la fisica de Aristételes.

Sin ninguna duda, cada uno de esos comienzos encuentra Ssu
fundamentacién en argumentos mas o menos fuertes y convincentes. Y si no
es el dogmatismo el que imprime su marca a la postulacion de algun
comienzo o a la negacion de cualquiera posible, es raro encontrar quién
afirme o niegue alguno de ellos de una manera absoluta o excluyente.

Puede entonces, decirse que todos estos comienzos son relativos, y
los que piensan acerca del nacimiento de la fisica estan de acuerdo al
menos en un punto: que los modos de preguntarse y responder por el
comienzo estdn altamente determinados por la concepcién que se tenga

acerca de lo que es o0 en lo que consiste la fisica.

2.2.1. 2 Conocimientos Basico en Fisica

La fisica esta presente de los pies a la cabeza, de los huesos a la
piel, de las percepciones al pensamiento. Se ha conquistado cada
movimiento, cada gesto, en una historia de eones; se ha e labrado cada
facultad en el curso de una génesis (ontolégica) de larga duracion,
aviniéndonos poco a poco con los antecedentes de la realidad.

Se ha recorrido un continuo de formas naturales antes de coronarnos
de espiritu, se ha ido preparando la caida tenue y dilatada del espiritu en
cada etapa de la adaptacion anatomo-fisiolégica al mundo real circundante.
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Se es una fisica ingénita, un cuerpo de conocimientos. El desarrollo
filogenético discurrié como una leccion de mecanica.

Tal como lo expresa Deleuze, y Guattari (1994), “Nuestro inconsciente
esta cargado de fisica, de historias de la mecénica de los sistemas vivientes,
de experiencias repetidas hasta la automatizacion, de interpretaciones
probadas millones de veces por nuestros antepasados en el encuentro con
las fuerzas naturales. (p123)

Es importante destacar que los conocimientos basicos de la fisica
deben comenzar por la definicion de palabras, simbolos, conceptos y teorias,
basados en los aspectos exigidos en los curriculos, entre otros se nombra a
manera de ilustracion los siguientes:

Métodos de la Fisica: Leyes y principios, hipotesis y teorias, lo que se

puede visualizar en el siguiente esquema.

Esquema 1

La experimentacion

Principio de Causalidad

Naturaleza de la Ley
experimental Formula empirica

Fenomenos fisicos y quimicos

La Fisica Tedrica

Fuente: Fuentes José L. (2014)

2.2.1.3 La Fisica como Ciencia
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El objetivo principal de la Fisica, como el de todas las Ciencias de la
Naturaleza, es comprender la naturaleza y tratar de ordenar el amplio campo
de los fenbmenos tal y como aparecen ante la observacion humana. La
interpretacion del espacio y el tiempo, asi como el estudio de la materia, son
las principales preocupaciones de la Fisica, y han dado lugar a los grandes
cambios de paradigma en su desarrollo: revoluciones copernicana,
newtoniana, relativista y mecanocuantica.

El gran desarrollo de las Ciencias Fisicas producido en los ultimos
siglos ha supuesto un gran impacto en la vida de los seres humanos y en el
medio ambiente y ha influido en el cambio social y en el desarrollo de las
ideas. En una sociedad moderna, las disciplinas cientificas son
fundamentales para abordar los retos cientificos y tecnolégicos del siglo XXI.
La formacion cientifica es importante en la formacién cultural y humanistica,
ya que ademas del conocimiento de conceptos y leyes, incluye la adquisicién
de las estrategias de pensamiento cientifico y una reflexién sobre la intima
relacion entre ese conocimiento y las necesidades, valores y normas del
individuo y la sociedad de cada época. Los conceptos fisicos y sus
relaciones constituyen la base de gran parte del desarrollo tecnolégico que
experimenta nuestra sociedad; un buen aprendizaje de la asighatura
permitird al alumnado la reflexion critica sobre las consecuencias en el medio
social y ambiental del desarrollo tecnolégico. Ademas de su caracter
formativo tiene también caracter preparatorio, al ser la Fisica una ciencia
base en la mayoria de los campos relacionados con la ciencia y la ingenieria.

En este sentido, Escobar (2006), expone que el curriculo de Fisica
supone la ampliacion y profundizacion de los contenidos estudiados en
primero de Bachillerato. Se parte de unos contenidos comunes destinados a
familiarizar a los alumnos con las estrategias basicas de la actividad
cientifica, que por su caracter transversal, deben ser tenidos en cuenta al

desarrollar el resto. El resto de los contenidos se estructuran en torno a tres

23



blogues: Mecéanica, Electromagnetismo, y Fisica Moderna. En esta materia
se completan los conocimientos relativos a la fisica clasica, en particular a la
mecanica como primera ciencia moderna, mediante la introduccién de la
teoria de la gravitacion universal.

Asimismo se estudia el movimiento ondulatorio para completar la
imagen mecanica del comportamiento de la materia, y el estudio de la Optica,
para mostrar posteriormente su integracion en el electromagnetismo, que se
convierte, junto con la mecanica, en el pilar fundamental de la fisica clasica.
La asignatura ha de presentar también como la gran concepcion del mundo
de la fisica clasica no pudo explicar una serie de fenbmenos, originandose
asi el surgimiento de la fisica moderna, algunas de cuyas ideas (relatividad,
fisica cuantica y sus aplicaciones) son introducidas en los contenidos.

Dentro de cada tema deben interrelacionarse los hechos y los
fundamentos tedricos, enmarcados en su contexto histérico, con los
procedimientos propios de la Fisica para explicar los fendmenos que tienen
lugar en el mundo que nos rodea, analizando sus aplicaciones tecnoldgicas e
impactos medio-ambientales.

El aprendizaje de esta asignatura, tanto de sus conceptos y relaciones
como de sus destrezas y técnicas basicas, facilitara la adquisicion y
compresion de otros conceptos y habilidades en el area de su modalidad, ya
sea durante su formacion en el Bachillerato, en su formacion profesional o
universitaria, o durante el desempefio de su actividad profesional.

De alli que, con el nuevo rol del estudiante, los sistemas educativos le
atribuyen un papel decisivo con vista a lograr una moderna nueva educacion,
pero sobre todo, una educacion de calidad. En consecuencia, para lograr la
ensefianza de la fisica, la investigacion ha de constituirse en un elemento
imprescindible para el autodesarrollo de los estudiantes ya que la
investigacion educativa debe ser desde este punto de vista una metodologia
para resolver los problemas del aula, y a de concebirse como un modelo de
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formacion continua; es decir, como un poderoso instrumento destinado al
crecimiento personal de los estudiantes.

Por lo tanto, se recalca la importancia de la ensefianza de la fisica
como ciencia experimental en la vida diaria del estudiante y de la sociedad,
sobre todo en el proceso de ensefianza de la misma, debe brindar evidencias
mediante practicas y experiencias significativas que sugieren que los
métodos de ensefianza permitan a los estudiantes conocer las formas
particulares de percibir y procesar la informacién de cualquier fenbmeno
natural o artificial observable y susceptible en la comprensién de los

fendmenos fisicos en estudio.

2.2.1.4 Vision Global de la Fisica

Fisica Experimental: La fisica es la ciencia madre de las ciencias y es
ademas (por el simple hecho de ser ciencia), experimental y metddica, de
manera que necesita forzosamente comprobar sus teoremas ya que sigue un
método en el que la realidad y la abstraccion deben llegar a los mismos
resultados. Es una ciencia natural y se basa, precisamente en la naturaleza
para sacar conclusiones verificables.

Es ante todo una ciencia experimental, pues sus principios y leyes se
fundamentan en la experiencia adquirida al reproducir intencionalmente
muchos de los fendmenos; sin embargo, al aplicar el método cientifico
experimental, el cual consiste en variar en lo posible las circunstancias en
gue un fendmeno se reproduce para obtener datos e interpretarlos, se
pueden encontrar respuestas concretas y satisfactorias a fin de comprender
cada dia mas el mundo donde se vive.

Fisica Tedrica: La fisica tedrica, también denominada fisica matemética
o fisica fundamental, constituye la rama de la fisica que, basandose
fuertemente en la matematica, elabora teorias y modelos con el fin de

explicar y comprender fenomenos fisicos, aportando las herramientas
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necesarias no so6lo para el analisis sino para la prediccion del
comportamiento de los sistemas fisicos. Aunque trabajos anteriores pueden
considerarse parte de esta disciplina, la fisica tedrica cobra especial fuerza
desde la formulacion de la mecénica analitica (Joseph-Louis de Lagrange,
William Rowan Hamilton) y adquiere una relevancia de primera linea a partir
de las revoluciones cuantica y relativista de principios del siglo XX (por
ejemplo la bomba atomica fue una prediccion de la fisica tedrica).

Fisica Aplicada: Es un término genérico que indica la parte de la fisica
que se interesa particularmente por el uso de tecnologias. Aplicada se
distingue de pura mediante una sutil combinacion de factores como la
motivacion de investigacion, y la relacion entre tecnologia y ciencia que
influencia este trabajo. Usualmente difiere de la ingenieria en que la fisica
aplicada no se interesa en el progreso de algo en particular, pero apunta a
utilizar la fisica o la conducta investigadora fisica para el desarrollo de
nuevas tecnologias o para resolver un problema de la ingenieria, este
método es similar al utilizado por la matemética aplicada.

En otras palabras, fisica aplicada se basa en las leyes fundamentales y
los conceptos basicos de las ciencias fisicas pero se enfoca a utilizar estos
principios cientificos a sistemas practicos. Los fisicos aplicados también
pueden estar interesados en el uso de la fisica para investigaciones
cientificas, por ejemplo, las personas que trabajan en aceleradores de
particulas buscan construir mejores aceleradores para la investigacion de la

fisica teorica.
2.2.2 Enseianza de Ciencia y Fisica
El perfeccionamiento del proceso de ensefianza aprendizaje en

cualquier materia del nivel medio y medio superior constituye una tarea

permanente y priorizada y estd encaminado a garantizar, cada vez con
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mayor calidad, una ensefianza cientifica y sistematica en correspondencia
con los retos actuales del desarrollo cientifico técnico actual.

La activacion del proceso de ensefianza aprendizaje, y el hecho de
gue las materias basicas deben contribuir de una manera mas efectiva a la
formacion los estudiantes, llevan a la necesidad de actualizar y sistematizar
los sistemas de conocimientos y habilidades, los métodos de trabajo, los
medios de ensefianza, la base material, asi como la preparacion de los
docentes de modo que logren sustentar todo el proceso de
perfeccionamiento de la materia Fisica. Se hace necesario destacar que el
Problema Cientifico estad relacionado con las deficiencias y dificultades
didacticas que presentan los maestros en la realizacién de los experimentos
en la ensefianza de la Fisica en el nivel medio.

El objetivo perseguido por los hombres de ciencia, en todas las
regiones del mundo, y que configura el proceso de la investigacion cientifica
es la busqueda de una comprension mas completa de los fendmenos que
ocurren al alrededor. Asi como la ciencia en si misma es universal, lo es
también la busqueda de mejores métodos para su ensefianza.

La UNESCO (2004) en su Nuevo Manual para la Ensefianza de las
Ciencias esta integrada por ideas aportadas por maestros de todo el mundo
para el empleo de los recursos y materiales comunes en la ensefianza
cientifica. Para que las ciencias se aprendan eficazmente, su ensefianza
debe ser experimental. Se halla tan proxima a la vida de cada nifia o
muchacho que ningln maestro deberia estar desprovisto de materiales de
primera mano para su estudio.

De alli que, el mundo, dentro, debajo, alrededor y por encima de ellos,
en todas las regiones del globo, presenta una interminable variedad de
fendmenos aptos para servir de tema a la ensefianza de las ciencias, asi
como también materiales utilizables para la construccion del equipo cientifico

y elementos auxiliares.

27



Por lo tanto, se busca que la ensefianza de las ciencias constituya una
fuente de ideas para planificar actividades cientificas simples,
investigaciones y experimentos susceptibles de ser realizados por los
mismos estudiantes, y para la construccion de un instrumental cientifico
sencillo, empleando materiales disponibles en la localidad donde se imparta
la ensefianza.

Como en el territorio de un pais los recursos difieren ampliamente,
como asimismo en las distintas localidades, se anticipa que cada maestro
debera extraer de los disponibles, los materiales adecuados a las
necesidades de sus alumnos y a las circunstancias particulares de la
ensefianza.

Por otra parte, la UNESCO (2004) plantea que para la ensefianza de
las ciencias puede también ser Gtil a grupos de alumnos consagrados a las
actividades propias de los clubes cientificos, por ejemplo, o individualmente a
los que realicen a titulo personal actividades o investigaciones cientificas.

No obstante, se supone que dichas tareas se realizaran bajo la guiay la
supervision general de un maestro, lo que permitird al alumno obtener el
mayor provecho de sus experiencias y hallazgos, y también, en muchos
casos, en razon de las precauciones de seguridad necesarias.

El valor de los recursos depende de la habilidad con que se los utilice.
Cada uno de ellos debe usarse con un propésito, o propésitos, definido:
ayudar a resolver un problema; ilustrar mejor un principio cientifico; fomentar
en los alumnos el habito de la Investigacibn de su medio ambiente. Al
planear una excursiéon, maestro y alumnos deberan proponerse como
objetivo el examen, de un problema, o problemas, definido.

El maestro, y quiza un pequefio grupo de alumnos deberian trasladarse
previamente al lugar que luego visitar4 todo el curso, para verificar si es
adecuado y accesible. Cuando los alumnos proyecten obtener informes de
los pobladores del lugar, conviene asegurarse de que los informantes
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comprenden la finalidad de la visita y de que sus explicaciones seran lo
suficientemente explicitas como para que aquéllos las entiendan.

Las estrategias de aprendizaje se ha enfocado en el campo del
denominado aprendizaje estratégico, a través del disefio de modelos de
intervencion cuyo propoésito es dotar a los alumnos de estrategias efectivas
para el mejoramiento en areas y dominios determinados (comprension de
textos académicos, composicion de textos, solucion de problemas, entre
otros); contribuyendo que el estudiante fortalezca su conocimiento y lleve a la
practica cada uno de ellos en el quehacer diario.

2.2.3 Elementos que Dificulta la Enseifianza Aprendizaje de la Fisica

En los udltimos afios se ha experimentado que existen muchas
dificultades en el proceso ensefianza aprendizaje de la Fisica. En todos los
niveles del sistema educativo venezolano, ya que la ensefianza de esta
materia se manifiesta en la diferencia entre 1o que se ensefa y lo que se
aprende es mucho mayor de lo que los profesores tienen conciencia.

Actualmente los esfuerzos de los investigadores educativos en esta
ciencia estan dirigidos a cerrar la brecha que hay entre la ensefianza de la
Fisica y el aprendizaje de éstas; se ha podido observar que la ensefianza
de la Fisica se basa tradicionalmente en la vision del profesor sobre el
contenido y sobre la percepcion del estudiante. Muchos profesores estan
avidos de transmitir su conocimiento y entusiasmo hacia la Fisica y desean
gue sus estudiantes no atraviesen por las mismas dificultades que ellos
tuvieron en el proceso de aprendizaje de ésta.

En consecuencia a esto, frecuentemente, ensefian a los estudiantes
de lo general a lo particular, formulando generalizaciones en el momento de
introducir los conocimientos sin comprometer activamente a los alumnos en
el proceso de abstraccion y generalizacion. En el proceso se desarrolla poco

el pensamiento inductivo, el razonamiento es casi siempre deductivo, los
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profesores esperan que por presentar los principios generales y mostrar
como aplicar ellos a unos pocos casos especiales los estudiantes estan
capacitados a hacer lo mismo en las nuevas situaciones.Tal como lo sefala;
Arancibia, T. (1992):

La ensefianza tradicional de la Fisica tiene como principales
caracteristicas que: su enseflanza y aprendizaje esta orientado
hacia el conocimiento, las clases se imparten generalmente
mediante conferencias y ejercitaciones, no se aprovechan al
maximo los laboratorios para que realmente sean actividades
experimentales e investigativas. Pues en los laboratorios los
alumnos trabajan utilizando instrucciones que dicen paso a paso
lo que ellos tienen que hacer, tratando de reproducir resultados
esperados y preguntando cOmo obtener la respuesta... (p.235)

Es decir, que el problema con el enfoque tradicional es que éste ignora
la posibilidad de que la percepcion del estudiante puede ser diferente a la del
profesor, muchos estudiantes no estan preparados para aprender Fisica de
la forma en que tradicionalmente es ensefiada. Ademas, frecuentemente se

ignora gue los estudiantes poseen experiencias previas del mundo real.

2.2.4 Estrategias Didacticas

Desde hace muchos afios se ha manifestado, por parte de
prestigiosos investigadores y maestros, la necesidad del perfeccionamiento
de la ensefianza de la Fisica mostrando una particular preocupacion por el
trabajo experimental de los alumnos dentro de la materia. Han existido
muchas propuestas, algunas dirigidas a perfeccionar los medios para la
ensefianza de la Fisica, otras relacionadas con el experimento demostrativo
(la demostracién), con la utilizacion de diapositivas, documentales didacticos

sonoros, textos, pizarra y equipos de laboratorio, la mayoria de las
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propuestas didacticas se basan en como facilitar la exposicion del profesor,
pero generalmente no tienen en cuenta como es que aprende el alumno.

En este sentido, las tendencias actuales de la ensefianza de la Fisica
muestran tanto de forma explicita como implicita, que los modelos de
asimilacion mayoritariamente utilizados en la actualidad pertenecen al
paradigma constructivista.

A partir del enfoque constructivista se pueden comprender el tipo de
dificultades que tienen los estudiantes en la clase de Fisica, pues este
enfoque expresa que los estudiantes tienden a organizar sus experiencias y
observaciones dentro de modelos mentales, definiendo los modelos
mentales como una coleccidén de patrones mentales construidos a partir de la
organizaciéon de las experiencias de una persona sobre un determinado

topico.

2.2.4.1 Estrategias Didacticas para la Ensefianza de la Fisica

El proposito de la educacion ha evolucionado mucho en los ultimos
afos, y por ende se han revolucionado los conceptos de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Las actividades de ensefianza que realizan los
profesores estan inevitablemente unidas a los procesos de aprendizaje que,
siguiendo sus indicaciones, realizan los estudiantes. El objetivo de docentes
y estudiantes siempre consiste en el logro de determinados objetivos
educativos y la clave del éxito estd en que los educandos puedan y quieran
realizar las operaciones cognitivas convenientes para ello, interactuando
adecuadamente con los recursos educativos a su alcance.

El principal objetivo del profesorado es que los estudiantes progresen
positivamente en el desarrollo integral de su persona y, en funcién de sus
capacidades y demds circunstancias individuales, logren los aprendizajes
previstos en la programacion del curso. Para ello deben realizar maltiples

tareas: programar su actuaciéon docente, coordinar su actuacion con los
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demas miembros del centro docente, buscar recursos educativos, realizar las
actividades de ensefianza propiamente dichas con los estudiantes, evaluar
los aprendizajes de los estudiantes y su propia actuacion, contactar
periodicamente con las familias, gestionar los tramites administrativos,
etcétera.

De todas estas actividades, las intervenciones educativas consistentes
en la propuesta y seguimiento de una serie de actividades de ensefianza a
los estudiantes con el fin de facilitar sus aprendizajes constituyen lo que se
llama el acto didactico, y representa la tarea mas emblematica del
profesorado. Actualmente se considera que el papel del profesorado en el
acto didactico es basicamente proveer de recursos y entornos diversificados
de aprendizaje a los estudiantes, motivarles para que se esfuercen (dar
sentido a los objetivos de aprendizaje, destacar su utilidad...), orientarles (en
el proceso de aprendizaje, en el desarrollo de habilidades expresivas...) y
asesorarles de manera personalizada (en la planificacion de tareas, trabajo
en equipo...)

No obstante, a lo largo del tiempo ha habido diversas concepciones
sobre como se debe realizar la ensefianza, y consecuentemente sobre los
roles de los profesores y sobre las principales funciones de los recursos
educativos, agentes mediadores relevantes en los aprendizajes de los
estudiantes.

De alli que, las estrategias didacticas, segun Beltran (2004) “constituyen
actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para
alcanzar determinadas metas de aprendizaje” (p. 7). Es decir, son
procedimientos que se aplican de un modo intencional y deliberado a una
tarea y que no pueden reducirse a rutinas automatizadas.

Las estrategias didacticas representa el conjunto de las acciones que
realiza el docente con clara y explicita intencionalidad pedagdgica, y se
presenta tres fases, pre-activa, interactiva y post-activa. Esta concepcién

atribuye al docente una importancia decisiva como orientador, guia y
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facilitador del aprendizaje mediante un adecuado accionar. Ademas, las
estrategias se insertan en la actuacidn secuenciada potencialmente
consciente del profesional en educacion, guiada por uno o mas principios de
la didactica, y encaminada hacia la optimizacion del proceso ensefanza y
aprendizaje.

De esa forma, cada docente, especialmente en educacidén secundaria,
se ocupa de desarrollar su temario, a lo maximo ocupandose de aplicar sus
estrategias de enseflanza, pero subestimando o0 menospreciando la
responsabilidad que le cabe en la determinacion de estrategias de
aprendizaje por parte de su grupo de estudiantes. Sin mucho esfuerzo, se
puede apreciar a simple vista que por lo general en las organizaciones
educativas no existen organismos ni actores cuya responsabilidad sea la
ensefianza de las estrategias de aprendizaje, 0 como se conoce mas

comunmente, las técnicas de estudio o estrategias para aprender a aprender

2.2.5 Estrategias Docentes para un Aprendizaje Significativo

Los procesos de ensefianza-aprendizaje en las instituciones formadoras
se consideran las partes fundamentales de la educacion. Nadie pone en
duda que toda intervencion educativa requiere apoyarse en el conocimiento
tedrico y practico. Para poder dirigir acertadamente la actividad cognoscitiva
de los educandos, el docente en calidad de instructor o facilitador tiene que
poseer una idea precisa del nivel de asimilacibn que debe lograr el
tratamiento de los contenidos establecidos en los programas.

De alli que, Diaz Barriga y Hernandez (2003) definen las estrategias de
ensefianza como “los procedimientos o recursos utilizados por el agente de
enseflanza para promover aprendizajes significativos” (p. 2). Es decir, se
involucran la promocion de aprendizajes significativos a partir de los
contenidos escolares; aun cuando en el primer caso el énfasis se pone en el

disefio, programacion, elaboracion y realizacion de los contenidos a aprender
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por via oral o escrita (lo cual es tarea de un disefiador o de un docente) y en
el segundo caso la responsabilidad recae en el aprendiz.

De este modo, los autores antes referidos, proponen una primera
clasificacion de las estrategias didacticas basandose en su momento de uso
y presentacion, en funcion de los contenidos curriculares y de la dinamica de
los trabajos de los docentes, de tal manera que si se incluyen antes del
proceso de ensefianza se denominan (Preinstruccionales), durante
(Coinstruccionales), después ( posintruccionales).

Estos autores continban sefialando que las estrategias
Preinstruccionales son las que preparan al estudiante para ubicarse en el
contexto del aprendizaje, en las cuales por lo general se utilizan, los objetivos
y los organizadores previos. Las Estrategias Coinstruccionales son las que
sirven de apoyo para desarrollar los contenidos curriculares durante el
proceso de ensefianza, pueden incluirse estrategias como las ilustraciones,
las redes semanticas, mapas conceptuales y analogias; finalmente las
estrategias Posinstruccionales se utilizan después del contenido que se ha
aprendido, deben permitirle al alumno valorar su propio aprendizaje, algunas
de las estrategias utilizadas en este momento son: preguntas intercalada,
resumenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales.

Una de las dificultades que presenta la didactica en la actualidad es que
no existe un acuerdo definitivo sobre la definicion de los conceptos de
meétodo, técnica y estrategia, aunque se coincide en considerar el método
como el camino para llegar a un fin, y las técnicas y estrategias como medios
que lo posibilitan. En este sentido, Diaz Barriga y Herndndez (2003) plantean
una segunda clasificacion de estrategias que a continuacion se describen:

Estrategias para activar (0 generar) conocimientos previos y para
establecer expectativas adecuadas en los alumnos: Son aquellas estrategias
dirigidas a activar los conocimientos previos de los alumnos o incluso a
generarlos cuando no existan. En este grupo se puede incluir también a

aguellas otras que se concentran en el esclarecimiento de las intenciones
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educativas que el profesor pretende lograr al término del ciclo o situacion
educativa.

La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor en un
doble sentido: para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal
conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes. El esclarecer
a los alumnos las intenciones educativas u objetivos, les ayuda a desarrollar
expectativas adecuadas sobre el curso y a encontrar sentido y/o valor
funcional a los aprendizajes involucrados en el curso.

Estrategias para orientarla atencion de los alumnos: Son aquellos
recursos que el profesor o el disefiador utiliza para focalizar y mantener la
atencion de los aprendices durante una sesion, discurso o texto. Los
procesos de atencion selectiva son actividades funda-mentales para el
desarrollo de cualquier acto de aprendizaje. En este sentido, deben
proponerse preferentemente como estrategias de tipo coinstruccional, dado
gue pueden aplicarse de manera continua para indicar a los alumnos sobre
gué puntos, conceptos o ideas deben centrar sus procesos de atencion,
codificacion y aprendizaje. Algunas estrategias que pueden incluirse en este
rubro son las siguientes: las preguntas insertadas, el uso de pistas o claves
para explotar distintos indices estructurales del discurso -ya sea oral o escrito
-y el uso de ilustraciones.

Estrategias pare organizar la informacion que se ha de aprender:
Permiten dar mayor contexto organizativo a la informacion nueva que se
aprenderd al representarla en forma gréfica o escrita. Proporcionar una
adecuada organizacién a la informacion que se ha de aprender, como ya
hemos visto, mejora su significatividad I6gica y en consecuencia, hace mas
probable el aprendizaje significativo de los alumnos. Estas estrategias
pueden emplearse en los distintos momentos de la enseflanza. Se puede
incluir en ellas a las de representacion viso-espacial, como mapas o redes
semanticas y a las de representacion linguistica, como resimenes o cuadros

sinopticos.
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Estrategias pare promover el enlace entre los conocimientos previos y
la nueva informacion que se ha de aprender: Son aquellas estrategias
destinadas a crear o potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos
previos y la informacion nueva que ha de aprenderse, asegurando con ello
una mayor significatividad de los aprendizajes logrados. A este proceso de
integracion entre lo "previo” y lo "nuevo” se le denomina: construccion de
“conexiones externas"”.

Las distintas estrategias, antes descritas, pueden usarse
simultaneamente e incluso es posible hacer algunos hibridos, segun el
profesor lo considere necesario. El uso de las estrategias dependera del
contenido de aprendizaje, de las tareas que deberan realizar los alumnos, de
las actividades didacticas efectuadas y de ciertas caracteristicas de los
aprendices (por ejemplo: nivel de desarrollo, conocimientos previos,
etcétera). Estas estrategias son herramientas fundamentales para el

desarrollo del conocimiento basico en la fisica.

2.2.5.1 Aprendizaje Significativo y Ensefianza de la Fisica

David Paul Ausubel (1918-2008) psicologo nacido en Nueva York,
creador de la teoria del aprendizaje significativo y uno de los fundadores de
las modernas teorias constructivistas del aprendizaje, establecié una clara
distincion entre dos diferentes tipos: uno es el denominado aprendizaje
significativo; el otro, el aprendizaje mecéanico. Estos conceptos contrapuestos
son hoy dia aceptados por todas las tendencias del constructivismo. Segun
Diaz y Hernandez (2006) plantean que:

...para muchos autores, el constructivismo constituye ya un
consenso casi generalizado entre psicologos, filésofos vy
educadores. Responde a una concepcion segun la cual el
aprendizaje tiene lugar cuando las personas ‘construyen’ sus
ideas sobre su medio fisico, social o cultural”. De alguna manera,
este criterio recuerda el conocido concepto materialista de que ‘el
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ser social determina la conciencia social’ (aunque no todos los
constructivistas son materialistas) (p. 49).

Los autores exponen que desde la postura constructivista, el
aprendizaje puede facilitarse, pero cada persona reconstruye su propia
experiencia interna, con lo cual puede decirse que el conocimiento no puede
medirse, ya que es Unico en cada persona, en su propia reconstruccion
interna y subjetiva de la realidad. Por el contrario, la instruccién del
aprendizaje postula que la enseflanza o los conocimientos pueden
programarse, de modo que pueden fijarse de antemano unos contenidos,
método y objetivos en el proceso de ensefianza.

Por su parte, Ausubel (1983) indica que “un aprendizaje es significativo
cuando los contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (y
no al pie de la letra) con lo que el estudiante ya sabe” (p. 37). Por relacién
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con
algun aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un
concepto o0 una proposicion. Por el contrario, el aprendizaje mecanico se
produce de tal forma que la nueva informacién es almacenada de forma
arbitraria, sin interactuar con conocimientos pre-existentes.

En este orden de ideas, se puede expresar con un ejemplo muy
concreto lo que es el aprendizaje memoristico de formulas en Fisica; la
nueva informacion es incorporada a la estructura cognitiva de manera literal y
arbitraria, puesto que consta de puras asociaciones casuales para el
estudiante. Segun Ausubel (1983); "...el alumno carece de conocimientos
previos relevantes y necesarios para hacer que la tarea de aprendizaje sea
potencialmente significativa” (p. 39).

De esta manera, la teoria de Ausubel concibe el aprendizaje como un
proceso de construccién de nuevos conocimientos a partir de los adquiridos
antes, y no como un simple copiado de contenidos. Por ejemplo, la
proposicién: en todos los casos en que un cuerpo sea acelerado es
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necesario que actue una fuerza externa sobre él para producir la aceleracién,
tiene significado psicologico sélo para los individuos que ya poseen algun
grado de conocimientos acerca de los conceptos de aceleracion, masa y
fuerza. En este orden de ideas, el constructivismo de Piaget (1979) expone

que:

Si la psicologia del nifio estudia a este por él mismo, se tiende
hoy, por el contrario, a denominar psicologia genética a la
psicologia general (estudio de la inteligencia, de las percepciones,
etc), pero en tanto que trata de explicar las funciones mentales
por su modo de formacion, o sea, por su desarrollo en el nifio (...)
la psicologia infantil se ve promovida a psicologia genética, lo cual
equivale a decir que se convierte en instrumento esencial de
analisis explicativo para resolver los problemas de la psicologia
general (p. 12).

El autor resefia que el niflo interesa como precursor del adulto, se
estudia el pensamiento infantil y su desarrollo como medio para comprender
mejor el pensamiento cientifico propio del adulto. Es por ello que, dentro de
este andlisis, interesan unas conductas y no otras. Piaget no quiere
proporcionar una descripcion exhaustiva de las conductas inteligentes
propias de cada edad, sino simplemente analizar aquellas que tienen que ver
y son precursores del pensamiento cientifico, aquellas que proporcionan las
respuestas a sus preocupaciones epistemologicas.

Asi, el conocimiento resulta de la interaccion entre sujeto y objeto: el
origen del conocimiento no radica en los objetos, ni en el sujeto, sino en la
interaccion entre ambos. Asi la evolucion de la inteligencia del nifio resulta de
un gradual ajuste este sujeto y el mundo externo, de un proceso bidireccional
de intercambio por el que el nifio construye y reconstruye estructuras
intelectuales que le permitan dar cuenta, de manera cada vez mas

sofisticada, del mundo exterior y sus transformaciones.
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Para Piaget (1979), la objetividad (e incluso la concepcién misma de los
objetos como algo separado del sujeto) no es un a priori, sino algo que se
logra y construye a lo largo del desarrollo. ElI objeto es conocido por
aproximaciones sucesivas, exige una elaboracion por medio del sujeto. El
conocimiento objetivo no es un dado por supuesto, ni una simple copia de
informacion presente en el exterior captada por los sentidos, sino que es una
construccion del sujeto a partir de la accion realizada sobre los objetos.

Por lo tanto, con el constructivismo los estudiantes tienen la oportunidad
de ampliar su experiencia de aprendizaje al utilizar la estrategia didactica
para el mejoramiento de la adquisicion del conocimiento basico en Fisica
porque le ofrecera herramientas en funcién de lograr que el aula tradicional
se convierta en un nuevo espacio, en donde tengan a su disposicién
actividades innovadoras de caracter colaborativo y con aspectos creativos
gue les permiten afianzar lo que aprenden al mismo tiempo que se divierten.

En consecuencia, estas caracteristicas dan como resultado que el
propio alumno sea capaz de construir su conocimiento con el profesor como
un guia y mentor, otorgandole la libertad necesaria para que explore el
ambiente tecnoldgico, pero estando presente cuando tenga dudas o le surja

algun problema.

2.2.5.2 Enseilanza de la Fisica a través de la Aclaracion de Palabras y

la Comprension Lectora (Estrategia didactica recomendada)

Aunque se han dedicado muchos estudios al origen y a la funcion de
las palabras, se sefiala con toda razén, la forma en que no se entiendan las
palabras afecta en gran medida la comprension de cualquier materia. Ese es
el campo de la aclaracion de palabras: la manera en que un malentendido
afecta al aprendizaje y, en consecuencia, a la calidad de n vida, y la manera
de resolver el problema.
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Como se ha sefalado, Estudios Alive (2012) la aclaracion de
palabras es parte del campo mas amplio de las técnicas de estudio. Sin
embargo, dado que el malentendido puede impedir efectivamente Ila
comprension de temas de toda una materia en su totalidad (mateméticas,
fisica, quimica, idiomas, historia), el aclarar palabras que causan dificultades
adquiere una importancia enorme. Ademas, el malentendido es lo que
produce el alejamiento de una materia y, a su vez, la hostilidad hacia el
estudio de esas materia.

Esto, segun Estudios Alive (op.cit) es considerado barreras al
estudio, lo que impide la comprension total del tema que se estudia, ademas
de presentar ciertas manifestaciones fisicas y psicoldgicas, tales como
mareo, dolor de cabeza, fastidio, irritabilidad, apatia y hostilidad, que pueden
bloquear la capacidad de una persona o0 estudiante para aprender,
desmotivacién para el estudio y a la vez desmejora el nivel académico.

Segun lo expone Serrano, (citado por Adell, 2002) “Un estudiante con
buen rendimiento académico es aquel que obtiene calificaciones positivas en
los exdmenes que debe rendir a lo largo de una materia cursada”. Es asi y
como lo sefala Pizarro, citado por Andrade, Miranda y Freixas, (2000), otros
factores estan directamente relacionados al factor psicolégico, como la poca
motivacion, el desinterés o las distracciones en clase, que dificultan la
comprension de los conocimientos impartidos por el docente y termina
afectando al rendimiento académico a la hora de las evaluaciones.

Por su parte, Ledn (1999), reitera la importancia de la comprension
como factor esencial para un aprendizaje mas significativo que cuantitativo,
relacionandola con la memoria que se quiere mas constructiva y menos
reproductiva y con la capacidad de reinterpretar e integrar la informacion.
Con relacion a las estrategias de aprendizaje, autores como Monereo
(1991), Pastor (1993) o Pozo y Postigo (1993), han contribuido a sefalar
algunos caminos, creemos que aun incipientes, para llegar a establecer una

taxonomia de procedimientos de aprendizaje. De tal manera que como
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producto valioso de este estudio se hace referencia a este sistema de

estrategias de ensefianza en las recomendaciones del capitulo V.

2.2.6 Bases Filosoficas

La fundamentacion de esta investigacion desde el punto de vista
floséfico y social se encuentra avalado por la UNESCO (2004) en los
proyectos propuestos para la educacion basica se establece que la tarea
educativa ha de girar en torno al desarrollo integral de la personalidad del
estudiante el cual se concreta sobre cuatro aprendizajes fundamentales: ser,
conocer, hacer y vivir juntos.

Aprender a ser: plantea basicamente la formacién del individuo con las
siguientes caracteristicas: analitico, critico, reflexivo, comprometido, feliz,
generoso, con amor por la vida, libertad, honradez, entre otros.

Aprender a conocer: Plantea la formacion de un individuo que conoce,
comprende, interpreta, infiere, generaliza conceptos, reglas, principios,
métodos, reconoce y comprende ideas, nociones abstractas, imagenes y
simbolos y elementos vinculados con el lenguaje literario cientifico,
tecnoldgico, entre otros.

Aprender a Hacer: Plantea la formacion de individuo que adquiere,
aplica, procesa y produce informacion, aplica procesos de pensamientos en
las diversas situaciones y problemas que confronta entre otras
caracteristicas.

Aprender a convivir: Plantea la formacion de un individuo que promueve
el mejoramiento personal y social a través de su participacién activa y
consciente en acciones comunitarias, trabaja en grupos y mantiene
relaciones interpersonales abiertas y positivas, se reconoce como un
elemento productivo y como un elemento transformador e integrador del

ambiente natural y social entre otras caracteristicas.
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En tal sentido, se define como una visiobn humanistica, cientifica y social
atendiendo a los diferentes tipos de capacidades que el estudiante debe
adquirir en este nivel educativo, como elementos flexibles que orientan los
componentes de las areas de aprendizaje y los ejes transversales facilitando
las experiencias de aprendizaje inter y transdisciplinario que permitan formar
al nuevo republicano, a través del desarrollo de procesos de aprendizaje en
colectivo, donde estos se desarrollen con su contexto socio-cultural para la

transformacion de ciudadanos humanistas, creativos y ambientalistas.

2.2.7 Bases Psicopedagodgicas

Las bases psicopedagdgicas planteadas desde el enfoque
constructivista. Al respecto, Sanhueza (2001), expone que el mundo es un
mundo humano, producto de la interaccion humana con los estimulos
naturales y sociales que se ha alcanzado a procesar desde las operaciones
mentales. Esta posicion filosofica constructivista implica que el conocimiento
humano no se recibe en forma pasiva ni del mundo ni de nadie, sino que es
procesado y construido activamente, ademas la funcion cognoscitiva esta al
servicio de la vida, es una funcién adaptativa, y por lo tanto el conocimiento
permite que la persona organice su mundo experiencial y vivencial.

De alli que, el constructivismo en la descripcion de las estrategias
didacticas para el mejoramiento de la adquisicién del conocimiento basico en
fisica en los estudiantes de 3er afio, empleadas por los docentes en el nivel
de Educacion Media, subsistema de Educacion Basica, de la Escuela
Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo Andueza Palacios”, municipio
Barinas se asumirda para explicar la importancia de la actividad mental de las
individuos en los procesos de construccion del conocimiento y configurar un
esquema orientado a analizar, explicar y comprender los procesos de

construccion del conocimiento.
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El constructivismo debe considerarse como una posicion epistemoldgica
referente a como se origina y se modifica el conocimiento. Cada sujeto tiene
gue construir sus propios conocimientos y no los puede recibir construidos de
otros (Delval, citado por Diaz, 2006). La construccién del conocimiento es
una actividad que tiene lugar en el interior del sujeto y sélo puede ser
facilitado por otros por medio de la mediacion; partiendo del hecho que la
realidad existe, pero toda referencia a ella es a través de la mediacion que le
permite al sujeto que conoce y construirla.

De este modo, el conocimiento es la accién generadora que pone de
manifiesto la configuracion del autoaprendizaje. Por tanto, para encontrar el
sustento filosoéfico del mismo, se compara las funciones entre el sujeto y la
razon, infiiendo un rasgo en comun: la construccidon del conocimiento. En
términos educativos, es el constructivismo el elemento principal de la
formacion del individuo, como lo afirma Hernandez (2004) “el pensamiento
no es innato y tampoco se modela pasivamente. Se construye, lo elabora el
sujeto en su relacién con el mundo” (p. 152).

En ese proceso de la interaccion se produce la construccion del
conocimiento por parte del sujeto, mediante la atribucién de significados a los
saberes que emergen. El sujeto organiza el objeto percibido en la medida en
gue selecciona y recompone activamente los elementos de acuerdo con
esquemas mentales previos. La adquisicion de nuevos conceptos supone
también un proceso de elaboracién a partir del mundo conceptual que ya
posee el sujeto. Esto significa que nunca se construye a partir de nada, sino
sobre la base del saber que ya se ha construido y las nuevas estructuras

mentales alcanzadas.

2.2.8 Bases Socioldgicas

Las bases socioldgicas enfocadas desde el humanismo. El mismo

considera al individuo como esencialmente activo, capaz de manejar su vida
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y promover su propio desarrollo. Se fundamenta en la creencia de que la
naturaleza humana basica es positiva, y que cualquier caracteristica negativa
es resultado del dafio sufrido durante el desarrollo.

En este sentido, Pulido (2004), expone que “el proceso de desarrollo de
los individuos implica una mayor diferenciacion, expansion, autonomia y
socializacién, esto implica la auto-actualizacion y la autorrealizacion” (p. 21).
Es decir, se requiere de un clima que permita la plena experimentacién de las
experiencias y la plena aceptacion de si mismo, un clima donde sea
totalmente aceptado por la sociedad o por las personas que lo rodean; aun
cuando estos desaprueben algunas de sus conductas concretas.

Por lo tanto, la adquisicién del conocimiento basico en fisica en los
estudiantes, visto desde el humanismo, constituye un modelo positivo y
optimista sobre la humanidad, enfatizando la unidad del individuo y el
desarrollo integral. La teoria humanista resalta las cualidades que hacen del
hombre un ser creativo, pensante, capaz de actuar con intencionalidad y de
asumir la responsabilidad de sus actos y esto depende mas de un marco
conceptual interno que de coaccién de impulsos internos inconscientes o de
la presion de fuerzas externas. Lo importante para asumir la adquisicion del
conocimiento de la fisica desde lo educativo es que se centra en la
experiencia que tiene el individuo, los problemas, el potencial y los ideales
del hombre. Asimismo, se busca centrar una imagen positiva de lo que
significa el ser humano y el ambiente que le rodea.

Es por ello, que lo educativo no puede dejar de lado la relevancia del rol
gue la persona (individual y colectiva) juega dentro de las sociedades. Cada
una de ellas requiere respeto, buen trato, apoyo, a fin de ayudarles a crecer
personal y profesionalmente, necesitando oportunidades para el didlogo y el
aporte de las ideas. Cada uno de ellos merece y debe ser escuchado en sus
opiniones, exige espacio para la participaciéon, de modo que contribuya con
su espiritu de pertenencia, integracion y compromiso, es decir, darles un trato

abierto y humanista para que el aporte educativo pueda perfilar un ser
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humano activo, histérico, social y transformador de la realidad que le
circunda.

El humanismo debera ser uno de los fundamentos tedricos y de
cosmovision que opera en la formacion del individuo de manera clara, con
principios y convicciones, con capacidad transformadora, en virtud que
reflexione sobre sus actuaciones y que esté en condiciones de liderar un
proceso de cambio y transformacion, dirigido a formar una generacion con
conciencia de sus deberes y derechos, ha tratado de mantener un sentido
de solidaridad, union e identidad con su entorno cultural, politico y social,
debido a su participacion en diferentes culturas que subyacen en sus

ideologias, siempre en convivencia e integracién con la sociedad.

2.2.9 Sistema de Variables

Se pueden definir como todo aquello que se va a medir, controlar y
estudiar en una investigacion o estudio, esta capacidad viene dado por el
hecho de que ella varia, y esa variacion se puede observar, medir y estudiar.
Por lo tanto, es importante, antes de iniciar una investigacion, que se sepa
cudles son las variables que se desean medir y la manera en que se hara.
Para esta investigacion las variables que se trabajaron fueron las

siguientes:

Variable independiente: Conocimientos basicos en fisica

Variable dependiente: Estrategias didacticas
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Cuadro 1

Operacionalizacion de las variables

Variables Conceptual Dimension Indicadores item
Conocimientos basicos Habilidades del alumno Ensefanza de la Origen de la fisica 1
en fisica para identificar, describir, Fisica La fisica como ciencia 2
explicar y demostrar Conocimientos basico de fisica 3
métodos, teorias, principios Destrezas y Vision global de las ciencia fisica
y formulas de fisica habilidades Ensefianza de la ciencia y la fisica 4

Elementos que dificultan la

ensefianza-aprendizaje de la fisica 5
6
Estrategias didacticas Conjunto de métodos, Estrategias didacticas para la ensefianza de 7
técnicas y actividades Aprendizaje fisica
encaminadas a Significativo Estrategias Docentes para un aprendizaje 8
proporcionar conocimientos Acciones del significativo
sobre una area Docente Aprendizaje significativo y ensefianza de fisica 9,
determinada Ensefianza de la fisica a través de la aclaracion
de palabras y comprension lectora 10

Fuente: Fuentes José L. (2014)
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CAPITULO Il

3. MARCO METODOLOGICO

El marco metodologico representa el conjunto de acciones destinadas a
describir y analizar el fondo del problema planteado, a través de
procedimientos especificos que incluye las técnicas de observacion y
recoleccion de datos, determinando el como se realizar4 el estudio, esta
tarea consiste en hacer operativa los conceptos y elementos del problema
gue se estudia. Por lo tanto, hace referencia a la naturaleza de la
investigacion, tipo, disefio, poblacion, muestra, técnicas e instrumento de
recoleccion de datos, validez, confiabilidad del instrumento y analisis de los

datos.

3.1 Naturaleza de la Investigacion

En la presente investigacion se utilizé el paradigma cuantitativo, que
Olabuenaga e Ispizua (2006), plantean que el mismo “parte de la perspectiva
de que el mundo social constituye un sistema de regularidades empiricas y
objetivas observables, mensurables, replicables y predecibles” (p. 32). Es
decir, se dedica a recoger, procesar y analizar datos cuantitativos o
numericos sobre variables previamente determinadas.

Esto le da una connotacién que va mas alla de un mero listado de datos
organizados como resultado; pues estos datos estan en total consonancia
con las variables que se declararon desde el principio y los resultados

obtenidos van a brindar una realidad especifica a la que estos estan sujetos.



De alli que, la naturaleza del tema a investigar fue la descripcion de la
estrategia didactica para el mejoramiento de la adquisicion del conocimiento
basico en fisica en los estudiantes de 3er afio, empleadas por los docentes
en el nivel de Educacion Media, subsistema de Educacion Bésica, de la
Escuela Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo Andueza Palacios”,
municipio Barinas, estado Barinas; el mismo posee unidades de analisis que
requieren ser cuantificadas, para asi alcanzar, de ésta manera, una
informacion fidedigna que permita abordar el estudio de una forma objetiva,
con la mayor precision posible.

3.2 Tipo de Investigacién

El tipo de investigacion se insertdé en un estudio de campo. La
Universidad Pedagogica Experimental Libertador (2006), la define como:

El analisis sistematico de problemas en la realidad, con el
propésito bien sea de describirlos, interpretarlos, entender su
naturaleza y factores constituyentes, explicar sus causas Yy
efectos, o predecir su ocurrencia, haciendo uso de los paradigmas
o enfoques de investigacion conocidos o en desarrollo. Los datos
de interés son recogidos en forma directa de la realidad (p. 10).

Asimismo, estuvo dirigido a buscar un conocimiento general o
aproximado a la realidad, cuando el propdsito es examinar un tema o
problema de investigacion poco estudiado o que no ha sido abordado antes,
es decir, cuando la revision de la literatura reveldé que Unicamente hay guias
no investigadas e ideas relacionadas con el problema de estudio
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2007).

En consecuencia, el disefio de campo permite que los datos se tomen
directamente de la realidad, con lo cual aumenta la posibilidad de obtener
resultados confiables, en este caso se abordé la probleméatica de la ausencia
de estrategias didacticas para el mejoramiento de la adquisicion del
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conocimiento basico en fisica en los estudiantes de 3er afio, empleadas por
los docentes en el nivel de Educacion Media, subsistema de Educacion
Basica, de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo Andueza

Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas.
3.3 Diseiio de la Investigaciéon

Segun lo expresa Sabino (1992), el disefio de la investigacion se ocupa
proporcionar un modelo de verificacion que permita contrastar hechos con
teorias, y su forma es la de una estrategia o plan general que determina las
operaciones necesarias para hacerlo. (p.68)

El disefio de la investigacion se centré en un disefio no experimental
transeccional descriptivo, que segun Echeverria, citado por Hurtado y Toro
(2007), expone “son aquellos que intentan describir un fenémeno dado,
analizando su estructura y explorando las asociaciones relativamente
estables” (p. 102). Es decir, buscan expresar las propiedades importantes de
personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno que sea sometido
a analisis.

Partiendo de lo antes expuesto, se buscé la indagacién de la estrategia
didactica para el mejoramiento de la adquisicidon del conocimiento basico en
fisica en los estudiantes de 3er afio, empleadas por los docentes en el nivel
de Educacion Media, subsistema de Educacion Basica, de la Escuela
Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo Andueza Palacios”.

3.4 Poblacion

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (ob.cit) “la poblacion o
universo es el conjunto de todos los casos que concuerdan con
determinadas especificaciones” (p. 304). De alli que, la poblacion estuvo
conformada por seis (6) docentes del nivel de Educacion Media, subsistema

de Educacion Basica, de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana
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“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas.

3.5 Muestra

Segun Kish, citado por Hernandez, Fernandez y Baptista (ob.cit) indican
gue: “las muestras son un subgrupo de esa poblacion que debe ser
representativo de la misma, se extrae cuando no es posible medir a cada una
de las unidades de la poblacion” (p. 240). Por lo tanto, una muestra es un
conjunto de unidades, una porcion del total, que representa la conducta del
universo en su conjunto, en un sentido amplio, no es mas que una parte del
todo que se llama universo o poblacion y que sirve para representarlo.

En la presente investigacidn se tom6é como muestra la totalidad de la
poblacién, dado que es pequefia para lo que se quiere estudiar; tal como
plantean Hernandez, Fernandez y Baptista (ob.cit), cuando exponen que “la
muestras pequefias son consideras como muestras censales” (p. 124); de alli
gue la muestra fue de seis (6) docentes del nivel de Educacion Media del
subsistema de Educacion Bésica.

3.6 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

La recoleccion de datos es la etapa del proceso de investigacion que
sucede en forma inmediata al planteamiento del problema. Es decir, cuando
se obtienen los elementos que determinan lo que se va a investigar,
seguidamente se pasa al campo en estudio para proceder a efectuar la
recopilacion o recoleccion de datos.

En este sentido, se us6 como técnica la encuesta, la cual es definida
por la Universidad Nacional Abierta (2008), como “el conjunto de
procedimiento que se utilizan durante el proceso de recoleccion de datos” (p.
307). Los elementos que el investigador precisa para desarrollar su técnica
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son numerosos y en consideracion la investigacion no tiene significado sin
las técnicas de recoleccion de datos, estas técnicas conducen a la
verificacion del problema planteado.

En este orden de ideas, se empledé como instrumento, un cuestionario
con escalamiento Likert, la cual Velasco (2006), la define como “la
comunicacion verbal entre el entrevistado y el entrevistador, con el objeto de
recoger las informaciones y opiniones del primero” (p. 40).

La escala es definida por Hernandez, Fernandez y Baptista (ob.cit)
como: “un conjunto de items presentados en forma de afirmacién o juicio,
donde se le pide al sujeto que exprese su reaccion eligiendo una alternativa
de acuerdo a la escala presentada” (p. 264). Es por ello que, el instrumento
quedd conformado por cuatro alternativas de respuesta: Siempre, Casi
Siempre, Algunas Veces, Casi Nunca y Nunca (Ver Anexo A).

3.7 Validez del Instrumento

Para la validacion del instrumento se emple¢ la validez de contenido. Al
respecto, Ruiz (2006), plantea que: “la validez de contenido trata de
determinar hasta donde los itemes de un instrumento son representativos del
dominio o universo de contenido de la propiedad que se desea medir.
Asimismo, este tipo de validez se estima de manera subjetiva o intersubjetiva
y el procedimiento mas comunmente empleado para determinarla es el que
se conoce con el nombre de juicios de expertos” (p. 58).

Lo planteado anteriormente, permite decir, que para el presente estudio,
se uso este tipo de validez a través de jueces o expertos, dado que se
adecua a los objetivos y fines de la investigacion. Para ello se utilizo tres (03)
expertos, a saber: uno en metodologia de la investigacion, otro en
estrategias y un magister en fisica; a los cuales se les entregd, a través de
una comunicacion, el instrumento a ser validado, una hoja de instrucciones

para su respectiva validacion y otra para las pertinentes observaciones

51



relacionados con los items. Igualmente, los jueces tomaron en cuenta la
coherencia, pertinencia y claridad de los mismos.

Asi, los especialistas valoraron cada uno de los items, verificando si se
corresponden con cada uno de los constructos teéricos implicitos a cada
indicador; tomando en cuenta en el dominio del conocimiento al cual

pertenece y la claridad en la redaccion de ellos (Ver Anexo B).

3.8 Confiabilidad del Instrumento

Se aplicé una prueba piloto a cinco (5) personas que no forman parte
de la muestra seleccionada, pero que presentan las mismas caracteristicas
de la empresa objeto de estudio. La prueba piloto consiste “en la aplicacién
del instrumento disefiado a diez (10) o0 mas personas que no pertenezcan a
la muestra objeto de estudio, pero que tienen caracteristicas iguales o
semejantes” (Ruiz, 2006, p. 34). Es decir, la prueba piloto busca darle mas
confiabilidad al instrumento elaborado.

En cuanto al célculo del coeficiente Cronbach, Palella y Martins (2010),
expresan que “es una de las técnicas que permite establecer el nivel de
confiabilidad que es, junto con la validez, un requisito minimo de un buen
instrumento de medicién presentado con una escala tipo Likert” (p. 180); para
ellos mide la confiabilidad a partir de la consistencia interna de los items,
entendiendo por tal el grado en que los items de una escala se correlacionan
entre si.

Al estar la encuesta estructurada por items, con varias alternativas de
respuesta, es decir, un cuestionario con escalamiento tipo Likert, se

efectuaron los calculos con la formula del coeficiente de Alfa de Cronbach.
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La prueba estadistica Alpha de Cronbach, segun Palella y Martins
(2010), sefalan que es una técnica que permiti6 medir la confiabilidad a
partir de la consistencia interna de los items. Por lo tanto, se procedera con

la aplicacion de la férmula siguiente:

Donde:
a = Coeficiente de confiabilidad de Cronbach.
K=Numeros de items de la escala
Si2 = Varianza del Instrumento
> Si?2 = Sumatoria de la Varianza del Instrumento
> St2 = Varianza de la suma de los items
El calculo de la confiabilidad, debe producir un valor que oscile entre 0 y
1, considerando su aproximacion a uno (1) es muy confiable, de lo contrario

es nula, por eso Palella y Martins (2010), dicen que Alfa que Cronbach:

Mide la confiabilidad a partir de la consistencia interna de los
items, entendiendo por tal el grado en que los items de una escala
se correlacionan entre si... El alfa de Cronbach variaentre 0y 1 (o
es ausencia total de consistencia y 1 es consistencia perfecta) (p.
181).

Los resultados obtenidos de la operatividad del coeficiente del Alfa de
Cronbach sefialaran que si los mismos se aproximan mas al uno (1), el
instrumento técnicamente sera muy confiable, de lo contrario no se podra
contar con éste y habra que reestructurarlo. Palella y Martins (ob.cit.), para la
determinaciéon del error o no, indicando que a mayor confiabilidad habra
menor error, establecen como criterios de confiabilidad los siguientes rangos,

presentados a continuacion:
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Rango Confiabilidad (Dimensién)
0,81-1 Muy alta
0,61-0,80 Alta
0,41 -0,60 Media*
0,21 -0,40 Baja*
0-0,20 Muy baja*

*Se sugiere repetir la validacién del instrumento puesto que es recomendable que el
resultado sea mayor o igual a 0,61.

Fuente. Datos tomados de «Metodologia de la Investigacion Cuantitativa»
por Palella y Martins, 2010, (p. 181).

Una vez que se llevo a cabo el célculo del coeficiente, sobre los datos
obtenidos de la prueba piloto, introducidos en la hoja de calculo Excel, en la
plataforma Windows, el coeficiente del Alfa de Cronbach arroj6 como
resultado una confiabilidad del 0,91 (Ver Anexo C) lo que permitié establecer,
segun los rangos acotados por Palella y Martins (ob.cit), fue muy alta la
confiabilidad, porque se ubico en el primer rango, el comprendido entre [0.81
- 1].

3.9 Procesamiento y Andlisis de los Datos

Luego de aplicado el instrumento definitivo a la muestra, se determiné
las frecuencias y porcentajes, los cuales se representaron en cuadros y
graficos a través del programa EXCEL 2007, para la interpretacion de
resultados se utilizd la estadistica descriptiva. El descriptivo basado en la
interpretacion porcentual, mientras que el andlisis cualitativo permite
confrontar la relacion con el marco tedrico general establecido. Balestrini
(2006) expone que “los métodos de recopilacion, organizaciéon, presentacion
e interpretacion de un grupo de datos, bien sean éstos, derivados de una

muestra o cualquier informacién completa, en que ello implique sacar
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conclusiones o efectuar predicciones fundamentales en éstos” (p. 161).

A fin de presentar la informacion que se recolecté en la investigacion
propuesta, se introducirdn, cuando se considere pertinente, algunas técnicas
graficas para la presentacion de los datos. Estas técnicas graficas, estan
relacionadas, con cuadros estadisticos o ilustraciones como lo son:
diagramas de barras o circulares, que permitiran ilustrar los hechos
estudiados, atendiendo a las caracteristicas de los mismos y al conjunto de

variables que se analizaron.
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CAPITULO IV

4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se muestran los resultados derivados de la aplicacion
de la encuesta, a los sujetos que conformaron la muestra. Los mismos
estuvieron organizados mediante el uso de la estadistica descriptiva, en vista
que fueron procesados representandolos en cuadros de distribucion de
frecuencias y porcentajes, para datos no agrupados e ilustrados en graficas
de barras.

El procesamiento de la informacion se desarrolld6 con el sistema
operativo Windows 2007, a partir de la hoja de célculo Microsoft Office Excel,
para lo cual se introducen las férmulas respectivas del calculo porcentual a
partir de las frecuencias absolutas. EI mismo, condujo a la elaboracion de los
cuadros. De igual manera, con la misma plataforma se generaron las gréaficas
con los respectivos porcentajes en funcién de cada uno de los items.

Concluido el procesamiento se describieron dichos resultados,
analizandose e interpretandose, para luego inferir con respecto a las

variables del estudio, sus dimensiones e indicadores.



Cuadro 2: Distribucion de la Frecuencia de la Variable Conocimiento Basico

en Fisica. Dimension: Ensefianza de la fisica.

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca

Sobre el origen de la fisica,| Fa | % Fa | % | Fa | % | Fa | % |Fa| %
1 |cree Ud. que los modos de
preguntarse y responder por| 2 |33 4 67 0 0 0 010 0
el comienzo esta altamente
determinados por la
concepcion que se tenga
acerca de lo que es o en lo
gue consiste la fisica

Fuente: Fuentes J.L (2014)

Siempre

Casi siempre
M Algunas veces

m Casi nunca

m Nunca

Gréfico 1. Distribucion porcentual de las respuestas de la aplicaciéon del cuestionario a los
docentes en el nivel de Educaciéon Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014.

Analisis descriptivo: En cuanto a este indicador, la mayoria de los
profesores resondieron que casi siempre el origen de la fisica, esta altamente
determinados por la concepcion que se tenga acerca de lo que es o0 en lo
gue consiste la fisica, al respecto Marx hablé de dos comienzos, uno matinal,
otro vesperal, de la filosofia de la naturaleza: uno democriteo y otro epicureo.
Si consultamos a Heidegger, discurrird largamente sobre el opus newtoniano,

pero no menos sobre la fisica de Aristoteles.

57



Cuadro 3: Distribucion de la Frecuencia de la Variable Conocimiento Basico

en Fisica. Dimension: Ensefianza de la fisica.

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca

2 |La ensefianza experimental| 1 | 17 2 133! 350/ 0|0/01] 00
de la fisica como ciencia

conduce a la adquisicion del
conocimiento béasico de la
misma

Fuente: Fuentes J.L (2014)

]
 Siempre

Casi siempre
Algunas veces

H Casi nunca

1 Nunca

Gréfico 2. Distribucion porcentual de las respuestas de la aplicacion del cuestionario a los
docentes en el nivel de Educacion Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014.

Andlisis descriptivo: Los resultados llevan a inferir que los profesores
opinaron que algunas veces el aprendizaje del conocimiento basico de la
Fisica define destrezas en los estudiantes y medianamente consideran que
la ensefianza experimental como estrategia didactica conduce a la
adquisicidon del conocimiento basico de la Fisica. Barrera (2008) esboza que
el aprendizaje es el proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades,
valores y actitudes, posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la

experiencia.
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Cuadro 4: Distribucion de la Frecuencia de la Variable Conocimiento Béasico

en Fisica. Dimension: Ensefianza de la fisica.

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca
3 | Su visién global de la ciencia | 3 50 3 50 |0 0 |0 ol 0 0

fisica es que ella es la
madre de las ciencias y
ademas es experimental y
metddica, que sigue un
método en el que la realidad
y la abstraccion deben llegar
a los mismos resultados?

Fuente: Fuentes J.L (2014)

H Siempre
[ ]

Casi siempre
M Algunas veces
m Casi nunca

B Nunca

Gréfico 3. Distribucién porcentual de las respuestas de la aplicacién del cuestionario a los
docentes en el nivel de Educacion Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014.

Analisis Descriptivo: En este aspecto las opiniones se encuentran dividas
entre siempre y casi siemre que la fisica es la madre de las ciencias y
ademas es experimental y metddica, que sigue un método en el que la
realidad y la abstraccion deben llegar a los mismos resultados .La fisica
aplicada se basa en las leyes fundamentales y los conceptos basicos de las
ciencias fisicas se enfoca a utilizar estos principios cientificos a sistemas

practicos.
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Cuadro 5: Distribucion de la Frecuencia de la Variable Conocimiento Basico en

Fisica. Dimension: Habilidades y destrezas

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca
4 |La orientacién del |0 0 3 50 |2 33 |1 171 0 0

aprendizaje en la adquisicién

del conocimiento basico de

Fuente: Fuentes J.L (2014)

H Siempre
[ ]

Casi siempre
M Algunas veces
m Casi nunca

o Nunca

Grafico 4. Distribucion porcentual de las respuestas de la aplicacién del cuestionario a los
docentes en el nivel de Educacion Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014.

Andlisis descriptivo: Un alto indice respondieron que para la
adquisicién del conocimiento basico de la fisica la accién orientadora como
estrategia no conduce al conocimiento basico de la Fisica y medianamente la
estrategia didactica representa el conjunto de orientaciones en la accion
docente en el conocimiento de la Fisica. Fernandez (2008) expone la
orientacion consiste en proporcionar ayuda al estudiante, facilitar estrategias
didacticas que coadyuven a la adquisicion de habitos positivos, que generen

en el ser humano bienestar, armonia y calidad de vida.
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Cuadro 6: Distribucion de la Frecuencia de la Variable Conocimiento Basico en

Fisica. Dimension: Habilidades y destrezas

desarrollo de las Ciencias
Fisicas producido en los
ultimos siglos ha supuesto
un gran impacto en la vida
de los seres humanos y en
el medio ambiente y ha
influido en el cambio social y
en el desarrollo de las

ideas?.

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca
5 |(Ud, opina que el gran|l 17 3 50 |2 33 0 0

Fuente: Fuentes J.L (2014)

H Siempre

Casi siempre

M Algunas veces

m Casi nunca

B Nunca

Grafico 5. Distribucion porcentual de las respuestas de la aplicacion del cuestionario a los

docentes en el nivel de Educacién Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014

Analisis descriptivo: Los datos acceden a inferir que los profesores

consideran que el desarrollo de las Ciencias Fisicas permite el aprendizaje

del conocimiento Béasico de la Fisica; asi como también el mismo permite la

instruccion de manera conjunta con los estudiantes, para aprovechar al

maximo la interaccion entre la vida de los seres humanos y en el medio

ambiente, con el fin de maximizar el aprendizaje de todos.
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Cuadro 7: Distribucion de la Frecuencia de la Variable Conocimiento Béasico

en Fisica. Dimension: Aprendizaje significativo

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca

6 |Considera Ud., que lal4 |67 2 33 |0 0 |0 0
dificultad en la
ensefianza-aprendizaje de
la fisica radica en el
enfoque y la manera
tradicional que es ensefiada
ignorando que la
percepcion del estudiante
puede ser diferente a la del

Fuente: Fuentes J.L (2014)

H Siempre
[ ]

Casi siempre
B Algunas veces
m Casi nunca

m Nunca

Grafico 6. Distribucion porcentual de las respuestas de la aplicaciéon del cuestionario a los
docentes en el nivel de Educacion Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014

Andlisis descriptivo: El 67% de los profesores opinaron que las
dificultades en la ensefianza de esta materia se manifiesta en la diferencia
entre lo que se ensefa y lo que se aprende que es mucho mayor de lo que
los profesores tienen conciencia, ademas del enfoque vy la manera
tradicional que es ensefiada ignorando que la percepcion del estudiante

puede ser diferente a la del profesor
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Cuadro 8: Distribucion de la Frecuencia de la Variable: Estrategias DidActicas. .

Dimension: Habilidades y destrezas

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca

7 | Opina Ud., que la tendencia |4 67 0 0 2 33 |0 0 0 0
actual de la ensefianza de la
Fisica muestra de forma
explicita como implicita, que
los modelos de asimilacién
mayoritariamente  utilizados
en la actualidad pertenecen al
paradigma constructivista.

Fuente: Fuentes J.L (2014)

M Siempre
[ ]

Casi siempre
B Algunas veces
m Casi nunca

mNunca

Grafico 7. Distribucion porcentual de las respuestas de la aplicacién del cuestionario a los
docentes en el nivel de Educacion Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014

Andlisis descriptivo: Un alto porcentaje de los profesores
entrevistados responde que de acuerdo a las diversas concepciones sobre
como se debe realizar la ensefianza, y consecuentemente sobre los roles de
los profesores y sobre las principales funciones de los recursos educativos,
agentes mediadores relevantes en los aprendizajes de los estudiantes. De
alli que, las estrategias didacticas, segun Beltran (2004) *“constituyen
actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para
alcanzar determinadas metas de aprendizaje”, es decir un paradigma

constructivista.
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Cuadro 9: Distribucion de la Frecuencia de la Variable: Estrategias Didacticas. .

Dimension: Habilidades y destrezas

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca
8 |Esta de acuerdo que en las|5 |83 1 17 |0 0 |0 0 0 0

estrategias Docentes para un
aprendizaje significativo, una de
las dificultades que presenta la
didactica en la actualidad es que
no existe un acuerdo definitivo
sobre la definicion de los
conceptos de método, técnica y

estrategia?

Fuente: Fuentes J.L (2014)

W Siempre
[ ]

Casi siempre
M Algunas veces
m Casi nunca

B Nunca

Grafico 8. Distribucion porcentual de las respuestas de la aplicacion del cuestionario a los

docentes en el nivel de Educacién Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014

Andlisis descriptivo: El 83% de los profesores estan de acuerdo en

gue los procesos de ensefianza-aprendizaje en las instituciones formadoras

se consideran las partes fundamentales de la educacién. Nadie pone en

duda que toda intervencion educativa requiere apoyarse en el conocimiento

tedrico y practico, en los métodos, técnicas y estrategias.
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Cuadro 10: Distribucion de la Frecuencia de la Variable: Estrategias

Didacticas. . Dimensién: Accion del docente

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca
O |Esta de acuerdo con Ausubel |6 100 |0 0 0 0 |0 0

“

que expone; que ‘en la
ensefianza de fisica el alumno
carece de conocimientos previos
relevantes y necesarios para
hacer que la tarea de aprendizaje
sea potencialmente significativa”

Fuente: Fuentes J.L (2014)

M Siempre
[ ]

Casi siempre
B Algunas veces
m Casi nunca

B Nunca

Grafico 9. Distribucion porcentual de las respuestas de la aplicacion del cuestionario a los

docentes en el nivel de Educacién Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014

Andlisis descriptivo: Los profesores especialista en fisica estan

totalmente de acuerdo con Ausubel que expone; que “en la ensefianza de

fisica el alumno carece de conocimientos previos relevantes y necesarios

para hacer que la tarea de aprendizaje sea potencialmente significativa” Por

lo tanto, con el constructivismo los estudiantes tienen la oportunidad de

ampliar su experiencia de aprendizaje al utilizar la estrategia didactica para el

mejoramiento de la adquisicion del conocimiento basico en Fisica.
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Cuadro 11: Distribucion de la Frecuencia de la Variable: Estrategias

Didacticas. . Dimensién: Accion del docente

N° item Siempre Casi Algunas Casi Nunca
Siempre Veces Nunca

10 |Considera Ud., que si en la|6 100 |0 0 0 0 |0 0
enseflanza de la fisica se
aclararan 'y definiera los
términos basicos se mejoraria
el aprendizaje por parte del
alumno?

Fuente: Fuentes J.L (2014)

H Siempre
n

Casi siempre
M Algunas veces
m Casi nunca

B Nunca

Gréfico 10. Distribucién porcentual de las respuestas de la aplicacion del cuestionario a los
docentes en el nivel de Educacion Media de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana

“Raimundo Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas. Afio 2014

Andlisis descriptivo: Los profesores expresan que estan totalmente de
acuerdo que aclarandose los conceptos, definiciones y teorias
gramaticalmente los estudiantes estan en capacidad de aprender
eficazmente los conocimientos basicos de fisica, lo cual se confirma con lo
expresado por Leon, (1999) quien reitera la importancia de la comprensién
como factor esencial para un aprendizaje mas significativo que cuantitativo,
relacionandola con la memoria que se quiere mas constructiva y menos

reproductiva y con la capacidad de reinterpretar e integrar la informacion.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Al finalizar el proceso de investigacion, donde se manejaron datos, se
analizaron, luego de una serie de elementos que contribuyeron de manera
significativa en los resultados, tales como: lecturas reflexivas, técnicas del
subrayado, elaboracion de fichas bibliograficas y de contenidos, la
confrontacion con las teorias y la realidad observada, se pudo llegar a las
conclusiones, las mismas se presentan guardando relacion con cada objetivo
trazado al comienzo del estudio, en tal sentido se exponen las siguientes:

El primer objetivo estuvo orientado analizar los elementos que
conforman la adquisicion del conocimiento basico en fisica, al respecto se
puede decir que a través del diagnéstico que se efectué para llegar al
andlisis de este objetivo, se observé que desafortunadamente, la mayoria de
los estudiantes considera la Fisica como una asignatura abstracta, dificil y
arida, que es necesario aprobar para pasar al siguiente afio. Esta opinion, se
advierte alo largo de los cursos de Bachillerato.

La ensefianza de Fisica ha estado centrada en el conocimiento de
hechos, teorias cientificas y aplicaciones técnicas de manera ilustrativa, sin
profundizar ni llevar a la practica. No obstante saber que las nuevas
tendencias pedagogicas ponen el énfasis en la naturaleza, estructura y
unidad de la ciencia, y en el proceso de indagacion cientifica. El problema
gue se presenta al ensefiante, es el de transmitir una concepcién particular o
estructura de conocimiento cientifico a los estudiantes, de forma que se
convierta en componente permanente de su propia estructura cognoscitiva.

Puede entonces concluirse este objetivo expresando que la
ensefianza es un problema que requiere transformar un sistema en las
estrategias que deben utilizarse para impartir esta ensefianza. Para ello, es
necesario hacer una reflexiébn sobre el propésito de ensefiar esta materia ya
que la Fisica y las deméas ciencias de la naturaleza encierran en si mismas

un elevado valor cultural. Para la comprension del mundo moderno
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desarrollado tecnolégicamente, es necesario tener conocimientos de Fisica.
La demanda creciente de conocimiento cientifico por el publico en general,
es un indicador del gran impacto social de la revolucién cientifico-técnica.

En relacion al segundo objetivo, que consistié en examinar el manejo de
la estrategia didactica que emplean los docentes del Nivel de Educacién
Media en la ensefianza de la Fisica en los estudiantes de 3er. Afo, se
observd que existe muchas sugerencias que parecen tan atractivas y de
sentido comun pero son poco efectivas en el aula real y concretamente, ya
gue los estudiantes no han tenido la oportunidad de fijar los conceptos
previos necesarios, 0 no tienen suficiente capacidad de razonamiento logico
abstracto.

De aqui que, la ensefianza de las ciencias en general y de la Fisica en
particular, han estado signadas por diversas tendencias, entre las cuales se
puede destacar diversas propuestas de innovacion, algunas de ellas
fundamentadas tedricamente, otras responden a intuiciones muy
generalizadas, a un pensamiento docente espontdneo que impone sus
evidencias, escapando asi a la reflexion critica.

Concluyéndose que los profesores del nivel de Educacion Media, de la
Escuela Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo Andueza Palacios”,
municipio Barinas, estado Barinas, estan de acuerdo en que los procesos de
ensefianza-aprendizaje en las instituciones formadoras se consideran las
partes fundamentales de la educacion. Nadie pone en duda que toda
intervencidn educativa requiere apoyarse en el conocimiento tedrico y
practico, en los métodos, técnicas y estrategias.

Seguidamente, el objetivo tercero estuvo orientado a establecer la
relacion entre la estrategia didactica y la adquisicion del conocimiento basico
en fisica, en este sentido luego de analizados los datos, confrontados con las
teorias, se evidencio que el aprendizaje de la Fisica requiere de un proceder
didactico que no puede ser el formal reproductivo o memoristico. Entre los

requerimientos para su estudio debe darsele gran importancia al proceder
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que ha de seguirse para la formacién y desarrollo del pensamiento teérico,
sobre cuya base se construyen los conceptos cientificos.

Una de las vias que pudiera facilitar esto seria que el aprendizaje del
lenguaje simbdlico de la Fisica tenga significado y sentido para el educando,
tanto desde el punto de vista cognitivo, como de la unidad cognitivo-afectiva
en la significacion, es decir, que lo comprendan y tenga para ellos sentido
personal.

El problema que se enfrenta es la evidencia de una contradiccidén entre
las estrategias utilizadas y la necesidad de que los educandos le atribuyan al
lenguaje simbdlico de la Fisica un significado cientifico a la vez que tenga
sentido personal para ellos y el aprendizaje formal que hasta el momento se
produce de la disciplina y de su lenguaje, de ahi que se ha propuesto como
objetivo final de esta investigacién, elaborar una propuesta didactica que
promueva, en los alumnos la significacion personal del lenguaje simbolico de
la Fisica en correspondencia con su significado cientifico, a la vez que lo
emplea como instrumento para su aprendizaje.

Finalmente el cuarto objetivo de este estudio fue enfocado a categorizar
las estrategias didacticas empleadas por los docentes del nivel de Educacion
Media General, segun el Manual de las Ciencias de la UNESCO, al respecto
se puede expresar que es importante considerar en el estudio de la
evolucién del curriculum con el cambio en los objetivos que se plantean en
distintos momentos para la ensefianza de la Fisica y Quimica. Las
finalidades educativas que se confieren a la disciplina, las metas que se
pretenden alcanzar con su inclusién en los distintos niveles, mostraron la
concepcion que se tiene de la misma tanto desde la administracion
educativa como por parte del profesorado.

Se concluye entonces, que si se considera la ensefianza secundaria
como un periodo esencialmente formativo y extendido al mayor numero

posible de ciudadanos, con lo cual se pierde practicamente la funcién
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selectiva, se deben profundizar en las ventajas educativas de introducir la

ensefianza cientifica desde los primeros niveles de secundaria.

Recomendaciones

Tal como se sefialaron en la justificacion aspectos relevantes que se
lograrian con este trabajo, en ese sentido se presentan las
recomendaciones, asi que desde la perspectiva:

Socio-cultural, se recomienda tomar en consideracion los aportes de
la ensefianza de fisica ya que el educando tendra dominio de este lenguaje
si es capaz de emplearlo correctamente en la interpretacion y representacion
de las diversas situaciones correspondientes a esta ciencia, asi como operar
con él al enfrentar situaciones problemaéticas.

Esto significa que debe identificar los signos contenidos en una
representacion simbdlica, explicar la relacion que se manifiesta entre los
diferentes signos que la componen, expresando el significado de su
integracion como un todo (interpretacion), y tener tanto una imagen de lo
denotado en los simbolos como significado y representacion de la realidad
fisica, como representar por medio de simbolos la imagen de la realidad que
se ha formado en su mente.

Para el aspecto pedagdgico: las recomendaciones van dirigidas a los
docentes especialista en fisica y cubre ademas a todos los docentes que
imparten enseflanza en cualquier centro educativo ya que el alcance es
universal, por cuanto el aprendizaje del lenguaje debe comenzar una vez
gue el educando se inicia en el estudio de la Fisica, para lo cual se pueden
tomar como base muchos de los conceptos, signos y representaciones
propios de la matematica que ya deben resultar mas afines al educando y
gue debe emplear o transferir a las situaciones que estudia esta asignatura.

En este sentido la comprension lectora juega un papel preponderante
en la ensefianza de la fisica, ya que al conocer el significado de palabras

desconocidas o mal interpretadas, asi como de conceptos generales de la
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ciencia y hasta del lenguaje comun, a los que en la mayoria de los casos
debe atribuirle diferente significado al conocido hasta ese momento, eso
permitira comprender la fisica.

Atendiendo a esto, el aprendizaje de la Fisica requiere de un proceder
didactico que no puede ser el formal reproductivo o memoristico. Entre los
requerimientos para su estudio debe darsele gran importancia al proceder
gue ha de seguirse para la formacion y desarrollo del pensamiento tedrico,
sobre cuya base se construyen los conceptos cientificos.

De estas recomendaciones surge una propuesta que se basa en los
presupuestos tedricos referidos al aprendizaje, utlizando pasos en la
aclaracién, definicién e interpretacion de palabras, simbolos, conceptos y
teorias en fisica y en cualquier otra materia, ya que con esta propuesta se
logran los procesos de interiorizacion y mediatizacion, la relacién
pensamiento-lenguaje y la formacién del concepto, valorando también
algunos presupuestos de la psicologia cognitiva en los que se han basado
hasta el momento numerosas propuestas para el aprendizaje de las ciencias,
en particular de la Fisica, que resultan de utilidad e interés para este

propésito.
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CAPITULO V

PROPUESTA

DISENO INSTRUCCIONAL PARA EL APRENDIZAJE DE LA
FISICA PARA ESTUDIANTES DE 3° ANO DE EDUCACIIN
MEDIA GENERAL

Introduccion

El aprendizaje de la Fisica produce un gran impacto en la ciencia y la
tecnologia en la produccion y la vida de las personas, tal como lo sefala la
(UNESCO, 1993), “la necesidad apremiante de una formacion cientifica
masiva, que conduzca al docente de la escuela media y la educaciéon
superior, formar individuos capaces de aprender a aprender, aprender a
hacer, aprender a convivir y aprender a ser”.

Asi mismo el aprendizaje tendréa significado y sentido para el educando
si se produce tomando como base o referencia para la apropiacion de los
conocimientos los que ya forman parte de la estructura cognitiva del que
aprende y tiene una base vivencial afectiva que encamina al sujeto al logro
del objetivo que se ha trazado, el cual responde a su vez a sus intereses y
necesidades.

En virtud de estas aseveraciones, se concibe como el centro de esta
propuesta presentar la actividad del educando en funcion del aprendizaje de
la Fisica con significado y sentido personal, empleando el lenguaje simbdlico
de la disciplina como instrumento ya que las actividades estdn encaminadas

a la apropiacion de conocimientos, desarrollo de habilidades y valores en el



contexto de la enseflanza de la Fisica que contribuyan a su desarrollo

cultural integral.
Justificacion de la Propuesta

Luego de realizar la presente investigacion y haber detectado en el
diagnostico las causas que limitan aprender fisica los alumnos del 3° afio de
Educacion Media, de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo
Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas, se determind que la
mayor parte de los alumnos tienen dificultad para aprender conceptos y
memorizar definiciones en fisica, en cuanto a las técnicas, utilizan solo el
subrayado y la memorizacién de los puntos que saldran en el examen o
prueba escrita, se sintid especial interés en hacer la presente propuesta ya
gue se detecté que las técnicas que aplican no son las mas adecuadas,
razon por la que se considera unas de las dificultades en el acto de
aprender.

En cuanto a la comprensién lectora un alto porcentajes de alumnos no
dominan ninguna de las técnicas, como reconocer un escrito en un contexto,
o el tipo de lenguajes utilizado, realizar una sintesis de lo leido, o resumen,
parafraseo, entre otras, lo que demuestra que la comprension lectora es la
principal causa del problema reflejado en el aprendizaje de fisica. Sin lugar a
dudas, esta deficiencia compromete el rendimiento académico, porque los
alumnos al no comprender una palabra, un parrafo o conseguir la
reproduccibn de una imagen mental de lo que se lee, no pueden

interpretarlo, menos describirlo y mas aun no podran aplicarlo.

Objetivos de la Propuesta

Objetivo General

Aplicar un Programa de Intervencion Pedagogica (PIP), orientado al

desarrollo de procesos cognitivos para la comprension de la simbologia y
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conceptos en fisica bésica para los alumnos de 3° de educacién de
Educacion Media, de la Escuela Técnica Comercial Robinsoniana “Raimundo

Andueza Palacios”, municipio Barinas, estado Barinas,

Objetivos Especificos

e Conceptualizar las definiciones sobre el propdsito del estudio.

e Describir e identifica las barreras al estudio

e Reconocer el fendbmeno de la palabra malentendida

e Describe los pasos para aclarar palabras con el uso del diccionario

e Demuestra palabras, conceptos, definiciones y teorias a través de la

representacion o esquematizacion.

Actividades del Programa

Las actividades practicas, se usaran para realizar ejercicios que
permitan al estudiante asociar y coordinar la teoria con los elementos y
objetos reales a los que se aplica esa teoria. La practica es una aplicacion de
lo que uno sabe, a lo que a uno se le ensefia a comprender, usar o controlar.

Estas actividades incluyen el describir ejemplos de las experiencias,
escribir composiciones de cémo puedes aplicar un dato a una situaciéon dada
y ejecutar realmente la accidon que se pide. Es asi como se le saca el
maximo de provecho a este PIP al hacer todas las actividades practicas que

se les pide a los alumnos.

Recursos Instruccionales

Entendiéndose por recurso instruccional aquellos materiales o equipos

que seran adaptados por el facilitador como instrumentos en el proceso
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ensefianza aprendizaje. En este programa los recursos que se utilizaran
seran los siguientes:
Para uso de los alumnos:
Guias de actividades para los alumnos
Material de apoyo para los alumnos
Un diccionario por mesa.
Dos Equipos de demostracion por mesa
Plastilina suficiente para cada alumno
Hojas de reciclar
Lapices
Bolsas plasticas para resguardar las mesas en el trabajo con plastilina.
Tijeras
Cartulina
_ Cuchillos plasticos
Para uso del Docente facilitador:
Video Beam
Laminas sobre el curso en Power point
Pantalla para proyectar

Material de apoyo

Estrategias Instruccionales

Para este curso se organizaron y llevaran a cabo las situaciones de
ensefianza-aprendizaje de los siguientes factores:

Técnicas o método instruccional: Se utilizard el método meta
cognitivo, que involucra la meta comprension y la meta evaluacion, al
cumplir cada una de las actividades que se le pide en la guia de actividades,
donde el alumno tendra la oportunidad de confrontar lo que va aprendiendo

con los conocimientos que ya el poseia.
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Eventos de instruccién (actividades): Se utiliza la Dinamica del
Gemelo, que consiste en que dos alumnos que hacen de gemelos cada uno
le explica al otro lo que entendi6, o comparte una experiencia que haya
tenido con respecto a la informacion que estan obteniendo. El otro que oye le
hace el feek back y luego el repite la misma accion.

Control de la Secuencia Instruccional: El docente facilitador cumplira
las funciones de supervisor de curso y controla que cada actividad se
cumpla de acuerdo a la guia, sin saltar ninguna y que realicen cada
actividad solicitada.

Organizacion del tiempo: Al comenzar el curso, el docente facilitador
dard las instrucciones sobre: Duracién de cada bloque de actividades. La
hora y tiempo de los recesos. Los deberes de cada alumno. El cumplimiento
de las actividades y recomendaciones impartidas. Las normas que se

exigen.

Estrategias de Evaluacion

Se insiste en la necesidad de efectuar una buena evaluacion
psicopedagdgica, tan pronto se detecten signos o sintomas de que un nifio 0
nifia presenta dificultades en algun area.

Por otra parte, cada actividad tiene sus actividades que se iran
evaluando con la realizacion de las actividades practicas, los ensayos y la
historia de éxito, esta consiste en un escrito que hace el estudiante donde
describe los aspectos positivos que consiguié con el curso, los recursos que
utilizo y que provecho le sacara al aprendizaje obtenido. Y como fue la
actuacion del Docente Facilitador.

El ensayo que se pide es un documento compromiso donde cada
participante expone de qué manera llevara a cabo la puesta en marcha de lo

aprendido en este programa
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PLAN DE ACCION

Conceptual

Procedimental

Actitudinal

Evaluaciéon Alumnos

Conceptualizar las definiciones: Propodsito
del estudio.
El estudiante que cree que ya lo sabe
todo

Internaliza los porqués que implican iniciar y terminar
un curso.
Reconoce la razén del fracaso de alumnos que
aplazan la materia
Reconoce los obstaculos que se deben vencer.

Habilidad para exponer los objetivos del
estudio
Destreza para captar lo que es pasar un
examen y lo que es aprender.
Habilidad para seguir investigando lo que
cree saber

Lista de cotejo

Actividad practica

Describir e identificar la 12 barrera al
estudio. (ausencia de masa)
Describir los efectos o reacciones fisicas
y psicolégicas que produce la 12 barrera
Explicar los diferentes modos de resolver
la ausencia de masa
Describe e identifica la 22 barrera al
estudio el gradiente excesivo.

Explicar el remedio para el gradiente
excesivo
Describe e identifica la 32 barrera al
estudio la palabra malentendida.
Reconoce el 1° fenémeno de la palabra
malentendida
Reconoce el 2° fenémeno de la palabra
malentendida

Internalizar el concepto de ausencia de masa.
Identificar en cualquier caso las reacciones fisicas y
psicoldgicas que produce esta barrea.
Demostrar un concepto
Bosquejar un concepto o definicion
Representa un concepto o definicion
Interpreta el concepto gradiente excesivo.
Identifica las reacciones fisicas y psicoldgicas del
gradiente excesivo
Describe y explica el remedio al gradiente excesivo.
Ubica las palabras desconocidas o malentendidas
para aclararlas.

Identifica la reaccién del 1° fenémeno de la palabra
malentendida
Ubica e identifica la reaccion del 2° fenémeno de la
palabra malentendida

Destreza para reconocer cualquier reaccién
personal o de un compafiero ante la
presencia de la ausencia de masa.
Proporciona habilmente masa a cualquier
material.

Utiliza con destreza la demostracion, la
explicacion, el bosquejo y representa en
plastilina cualquier texto o informacion
obtenida.

Siente cuando esta frente a esta barrera y
de inmediato aplica el remedio
Ejemplariza la polucién al gradiente excesivo
Habilidad para focalizar una palabra
malentendida.

Maneja con destreza el reconocimiento
delos dos fenémenos de la palabra
malentendida para evitar se repita

Lista de cotejo

Actividad practica

Dinamica del gemelo

Actividad practica

Dinamica del melo

Conceptualiza las definiciones de dos
métodos de aclarar palabras
Describe los pasos para aclarar palabras
con el uso del diccionario
Describe el método de aclarar palabas
por lectura en voz alta

Reconoce y aplica los pasos para aclarar palabras
con el uso del diccionario

Aplica los pasos del método de lectura en voz alta

para detectar palabras malentendidas y aclararlas

Logra la habilidad y destreza en el uso del
diccionario para aclarar las palabras hasta
su completa interpretacion.

Aclara palabras sinonimias homénimas
Logra el dominio de la lectura en voz alta y
reconoce su interpretacion

Actividad practica

Dindmica del gemelo

Describe la diferencia entre un estudiante
brillante y exitoso y uno torpe y lento

Aplica las actividades que debe para lograr ser un
estudiante brillante y exitoso

Habilidad y destreza para comprender,
explicar, demostrar y representar cualquier
tema, concepto, idea 0 materia que estudie

Demostracion en plastilina
Ensayo
Escritura de la Historia de
éxito
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