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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo Describir los descriptores del
dominio afectivo que manifiestan los estudiantes de Primer Afio de educacion
bésica, del Liceo Bolivariano 28 de Octubre de Mariara Estado Carabobo, hacia
las matematicas. Se tomd6 como referencia a la autora Inés Maria Gomez Chacén
la cual es pionera en este tema en su obra Matematica Emocional publicada en el
afio 2000. Este estudio es de suma relevancia debido a la importancia que tienen
las matematicas para el ser humano, ya que haciendo uso de ella ha logrado
comprender el mundo que le rodea. Este trabajo se enmarco en el paradigma
cuantitativo, siendo una investigacion de tipo descriptiva, bajo un disefio de
campo no experimental y transeccional. La poblacién estuvo conformada por
ciento cincuenta (150) estudiantes y la muestra por ochenta y siete (87)
estudiantes los cuales respondieron a un cuestionario de 24 items de escala tipo
Lickert. Este instrmuento fue validado en el afio 2011 por Beiza Elimar y Rojas
Karen utilizando el método juicio de expertos. Una vez aplicado el instrumento se
realiz6 el estudio de confiabilidad, el método que se emple6 fue el Alpha de
Cronbach la cual una vez analizados los datos arrojé un coeficiente de 0,82
considerandose muy alta, seguin lo establecido por Ruiz (1998). Como técnica
para la interpretacion de los resultados se utilizo el andlisis descriptivo, en el cual
obtuvo en lo referente a la Dimension Creencias se obtuvo un valor promedio de
3,7; lo que indica que los estudiantes poseen una actitud medianamente favorable;
en la Dimension Actitud se obtuvo un valor promedio de 3,8 ; lo que indica que
los estudiantes poseen una actitud favorable; finalmente en la Dimension
Emociones se obtuvo un valor promedio de 4,2 ; lo que indica que los estudiantes
poseen una actitud muy favorable. Estos resultados demuestran que en proporcion
estos estudiantes poseen una actitud con una tendencia favorable. De acuerdo a los
resultados se les recomienda a los estudiantes y profesores fortalecer estos afectos
con el objeto de cristalizar sus creencias, emociones y actitudes hacia las
matematicas.

Palabras claves: Matematicas, Dominio afectivo, Actitudes, Creencias,
Emociones.

Linea de Investigacion: Ensefianza, Aprendizaje y Evaluacion de la Educacion
Matematica



INTRODUCCION

En la presente investigacion se describen los descriptores del dominio afectivo
qgue manifiestan los estudiantes del primer afio del Liceo Bolivariano 28 de
octubre, ubicado en Mariara Edo. Carabobo. A continuacion se detallan los

capitulos que la componen.

Capitulo I. En este capitulo se aborda la problematica existente tanto a nivel
internacional como nacional en lo que se refiere al rendimiento académico de los
estudiantes en el area de las matematicas. Por esa razon se sugiere abordar el tema
de los afectos ya que como indica Gomez Chacdn (2000) estos influyen en el
aprendizaje de esta ciencia, ya que predisponen al estudiante a aprender o no las
matematicas. Se presentan los objetivos de la investigacion y se justifica la razon
por la cual se aborda esta tematica.

Capitulo Il. Se evidencia los planteamientos tedricos en los que sustenta la
investigacion, se sefialan los antecedentes del estudio, ademas se establecen las
teorias que fundamentan este estudio, a saber Gomez Chacon.

En el Capitulo 111, se delimita la metodologia en la que se enfoca el estudio
propuesto, se describe la poblacion, la muestra; el instrumento, la validez y

confiabilidad del mismo y la tabulacion e interpretacion de los datos.

Seguidamente en el Capitulo IV, se presentan los andlisis de los resultados
obtenidos de la plicacion del instrumento a la muestra en estudio. Para ello se
realizaron tablas de distribucion de frecuencias y porcentajes, por dimensiones
respectivas medias y desviaciones; ademas, se presentan las conclusiones que se

derivaron del andlisis y las recomendaciones como aporte del estudio realizado.



1. EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento y Formulacién del Problema

Siempre se ha considerado que las matematicas son indispensables para la
formacion integral del individuo. De hecho son tan antiguas que se ubica su
origen a la antigua Grecia. Y es que esta ciencia ha sido una herramienta
fundamental para el ser humano, no sélo para lograr comprender el medio que los
rodea, sino también con el objeto de realizar grandes obras que el mismo moldea

con sus manos.

Con referencia a esto, Garcia y Rodriguez (2013) sostienen que en el universo
se evidencia un orden, una armonia que surge del numero como idea y que se
expresa a través de hechos geométricos. Por otro lado hasta el artesano, el
escultor, el arquitecto y el mdsico componen sus obras, siguiendo un plan, una
medida, un ritmo que es apreciable en los ciclos y las proporciones de la
Naturaleza. Por lo tanto, se puede afirmar que gracias a las matematicas el ser

humano puede crear y comprender mejor todo lo que le rodea.

También se ha demostrado que desde el mismo comienzo de la vida humana,
en el vientre materno, el ser humano comienza a sentir y a percibir el mundo
exterior a través de las emociones. De manera que el aprendizaje en el ser
humano, a diferencia de los animales, va ligado a la afectividad. Esto es cierto
también en el caso del aprendizaje de las matematicas, ya que a pesar de siempre
estar relacionada mas con la parte cognitiva del individuo, existen una serie de
afectos presentes a la hora de aprender esta ciencia tan necesaria para la vida. De
alli la importancia de identificar los descriptores afectivos que manifiestan los
estudiantes a la hora de aprender la matematica, afin de crear herramientas que

favorezcan el aprendizaje de las mismas.



Se han realizado varias investigaciones referentes al tema de los afectos, y su
influencia en el aprendizaje, y se ha evidenciado la importancia que tienen los
descriptores del dominio afectivo en el aprendizaje de cada individuo. En un
reciente estudio sobre el Dominio afectivo en educacion matematica (Martinez
Padrdn, 2003), se dice que el papel que juega la Matematica en la sociedad actual
continta siendo de vital importancia, ya que estan presentes en casi todo lo que
nos rodea. Debido a ellas existe un orden sorprendente en todo el universo. De alli
la importancia de que cada individuo adquiera cierto conocimiento de esta ciencia
pues son Utiles hasta en el vivir diario. Sin embargo, existe una serie de barreras
que han surgido, las cuales impiden acceder a esta maravillosa ciencia. Estas

barreras son los afectos negativos.

Caballero Blanco y Guerrero (2009) estudiaron la incidencia de los afectos en
el aprendizaje en estudiantes que cursaban estudios de Administracion, y se
constato la importancia de apreciar las actitudes hacia las matematicas, pues estan
presentes ya que no se pueden desligar del proceso de aprendizaje. De hecho
constataron que los estudiantes con mayor incitacion hacia el aprendizaje de las
matematicas alcanzaron un mayor nivel de instruccion. Debido a lo poco popular
que son las matematicas hoy dia, y al bajo rendimiento escolar en esta area del
saber surge la necesidad de abordar temas relacionados con estrategias que
aborden la raiz del problema. Asimismo para muchos docentes es un reto ensefiar
esta ciencia pues se enfrentan a la apatia y predisposicion por parte de los
estudiantes, lo cual crea barreras que impiden que exista un aprendizaje

significativo.

Por otro lado, se puede afirmar que el sistema educativo actual no se ha
percatado aln de la importancia de tener presentes la parte afectiva y emocional
de los nifios, dejando para psicdlogos, padres y otros la tarea de fortalecer esta
parte del individuo. Por ello es fundamental crear conciencia en los docentes y

estudiantes afin de que acepten la presencia de los afectos en el proceso de



aprendizaje y que aprendan a direccionarlos de manera que sean una herramienta

atil y de ese modo logren un aprendizaje significativo.

El Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) realizado
por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura UNESCO (2009), referido a los Aportes para la Ensefianza de la
Matematica realizados a paises de América Latina y el Caribe, en el cual aplicaron
una evaluacion para determinar el alcance cognitivo a fin de proporcionarle al
docente elementos que le permita favorecer la practica pedagogica. El porcentaje
promedio de las regiones en reconocimiento de objetos y elementos se obtuvo un
52,94%, la solucion de problemas simples un 41,29% y la solucién de problemas
complejos un 42,14%. Siendo los resultados pocos satisfactorios en relacién a las
expectativas. Por ello, resulta vital la discusion en el ambito escolar acerca de qué
matematica se ensefia, para qué, y para quienes; siendo necesario para ello buscar

el desarrollo de la parte afectiva de los estudiantes.

Es por ello, que la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas son
reconocidas, en diversas partes del mundo, como areas problematicas (Baroody,
2000; Hernandez y Soriano, 1999; Mora, 2001), ya que s6lo un reducido ndmero
de estudiantes logran a través de su paso por el sistema educativo los niveles de
competencia adecuados que le proporcionen satisfaccion a partir de su
desempefio. Por el contrario, la gran mayoria reporta insatisfaccion, frustracion,
miedo, apatia y desencanto, con la consiguiente actitud negativa hacia esta
disciplina, y todo lo que de alguna manera se relacione con ella. Como
consecuencia de estos aspectos, se observa en los resultados de diversas
investigaciones, que la matematica tiende a constituirse como muchos la llaman

“un filtro” en todos los sistemas educativos de cualquier pais.

Desde esta Optica descrita, el Liceo Bolivariano 28 de Octubre, ubicada en
Mariara Estado Carabobo, no se escapa de esta realidad ya que se observa un bajo

rendimiento académico en matematica. Al conversar con los profesores de



matematica de esta institucion sobre el desempefio de los estudiantes en esta area
y ademas sobre cuales descriptores del dominio afectivo han percibido en sus
estudiantes, ellos aseguran que hay un alto porcentaje de aplazados en esta materia
y que existen emociones negativas tales como el miedo, el rechazo, creencias
sobre la utilidad de esta ciencia, creencias relativas a los profesores que imparten
esta materia y por ende expresan actitudes que no favorecen el aprendizaje. Todo
esto se hace evidente por la predisposicion de los estudiantes a la hora de realizar
un examen, y su poco entusiasmo hacia la matematica. Por ende se ve afectado su
rendimiento académico. Sin embargo alegaron que no se ha abordado

formalmente el tema de los afectos que manifiestan sus estudiantes.

Asimismo, se constat6 cierta antipatia por parte de los estudiantes hacia esta
ciencia, ya que en conversaciones informales que mantuvieron las investigadoras
con estudiantes del primer afio del Liceo Bolivariano 28 de octubre ubicado en
Mariara Edo. Carabobo, estos expresaron su aversion hacia la matematica con las
siguientes palabras: “;matematica?, “que asco”, “las odio”, “no las entiendo”, “a
ese profesor no le pasa nadie”. Lo cual pone de manifiesto sus creencias y
actitudes. Es importante destacar que se conversd con estudiantes de Primer y
Segundo Afio de educacion bésica, es decir jovenes que aun no han estudiado

conceptos complejos de esta rama.

A partir de lo ya expuesto, se pretende realizar un analisis para detectar los
descriptores del dominio afectivo presentes en los estudiantes de Primer afio del
Liceo Bolivariano 28 de Octubre, ubicada en Mariara Estado Carabobo, hacia la
matematica. Por consecuencia surge la pregunta: ;Cuales son los descriptores del
dominio afectivo que manifiestan los estudiantes de Primer afio del Liceo
Bolivariano 28 de Octubre, ubicada en Mariara Estado Carabobo, hacia la

matematica?

1.2 Objetivos de la Investigacion



1.2.1 Objetivo General

Describir los descriptores del dominio afectivo que manifiestan los
estudiantes de Primer Afo de educacion basica, del Liceo Bolivariano 28 de

Octubre de Mariara Estado Carabobo, hacia las matematicas.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Detectar las creencias de los estudiantes de Primer Afio de educacion
bésica, del Liceo Bolivariano 28 de Octubre de Mariara Estado Carabobo,
hacia las matematicas.

e Identificar las actitudes de los estudiantes de Primer Afio de educacion
bésica, del Liceo Bolivariano 28 de Octubre de Mariara Estado Carabobo,
hacia las matematicas.

e Precisar las emociones que manifiestan los estudiantes de Primer Afio de
educacion bésica, del Liceo Bolivariano 28 de Octubre de Mariara Estado

Carabobo, hacia las matematicas.

1.3 Justificacion

El interés de este estudio radica en demostrar que la dimension cognitiva esta
ligada con la afectiva en el proceso de aprendizaje de la matematica. Se puede
afirmar que los afectos, a saber las creencias, actitudes y emociones juegan un
papel principal en cada individuo, al punto que dominan de tal forma que se desee
0 no aprender algo nuevo. De alli la importancia de indagar en estos factores

afectivos que manifiestan los estudiantes.

Esta investigacion beneficiara principalmente a la poblacion que se somete a
estudio, a saber los estudiantes de Primer Afio de educacidn bésica del Liceo

Bolivariano 28 de octubre de Mariara, estado Carabobo. Ya que les permitird ver



reflejadas sus emociones, actitudes y creencias que manifiestan hacia las
matematicas, con la intencion de producir en ellos una introspeccién, con el objeto
de modificar sus afectos, si son negativos, hacia esta ciencia, todo ello con el
objeto de mejorar su rendimiento académica y orientarlos al estudio de esta rama

del saber tan necesaria para la vida.

También esta investigacion es prospectiva ya que puede servir de antecedentes
a otras investigaciones relacionadas a este tema en lo referente a la matematica y
los afectos, debido a la utilidad de este tema, pues se le podria dar continuidad y
de este modo fortalecer la linea de investigacién denominada “Ensefianza,
Aprendizaje y Evaluacion de la Educacion Matematica”, bajo la tematica
“Proceso de ensefianza y aprendizaje en los diferentes niveles y modalidades de la
educacion matematica” cuya sub-tematica abordada fue: Las Teorias Psicoldgicas
y sus implicaciones en la Ensefianza y Aprendizaje de la matematica.

En este orden de ideas, un trabajo sobre las semblanzas de la linea de
investigacion: Dominio Afectivo en Educacion Matematica, Martinez Padrén
(2007) asegura que es necesario abordar temas donde se investigue la influencia
de las emociones, creencias y actitudes en el aprendizaje de las matematicas con
el objeto de contribuir con la practica y el desarrollo de la Educacién Matematica.
Ademas se facilitara una descripcion de cada uno de los descriptores del dominio
afectivo, a saber las creencias, emociones y actitudes, manifestados por los
estudiantes de Primer Afo del Liceo Bolivariano 28 de octubre, ubicado en
Mariara, Edo. Carabobo, de manera que a este trabajo se le podria dar continuidad

y asi mismo servir como base para otras investigaciones en otros contextos.



2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

A continuacion se presenta la fundamentacion tedrica en la cual se sustenta esta
investigacion. Por esta razén se recogen los antecedentes de dicha investigacion,
para ello se citara algunos trabajos anteriores relacionados con la matematica y los
descriptores del dominio afectivo. Seguidamente se hace referencia de los mas

recientes abordajes de esta tematica.

Ayaro y Cortez (2012) se plantearon como objetivo describir la actitud de los
estudiantes hacia el aprendizaje de la matematica en estudiantes de primer afio.
Contando con una poblacion de 234 estudiantes, concluyeron que los estudiantes
presentan actitudes moderadamente favorables, ya que medianamente poseen
creencias positivas, emociones erradas conductas de brusca asimilacion en
relacion al manejo de los contenidos basicos y elementales de la asignatura. Ellos
proponen por ello lograr cambios actitudinales positivos en la poblacién creando

un ambiente dentro del salon que favorezca el aprendizaje de las matematicas.

Mato (2010) interesada en mejorar las actitudes hacia las matemaéticas se
propuso como objetivo aportar pautas para el mejoramiento de las actitudes hacia
las Matematicas. Sostiene que en vista de que el aprendizaje es un proceso activo
conviene fomentar la participacion, discusion y libre expresion de las ideas
propias. Todo ello se lograria mediante la flexibilizacion en los agrupamientos, el
estimulo del trabajo en equipo, intercambio de ideas, seleccion y elaboracién de
informacidn de modo compartido. Si ademas, a través de la reflexion, se fomentan
las relaciones de colaboracion entre los profesores de Matematicas y los
psicopedagogos, en el campo del dominio afectivo, se lograra que los alumnos
experimenten un apreciable incremento del aprendizaje escolar, la educacion

emocional y el gusto por la disciplina.



De lo anterior se puede decir que hay una marcada tendencia a estudiar quée
estd pasando con las matematicas, a qué se debe el poco rendimiento académico
en esta area del saber. Por ello se deben evaluar todos los implicados en el proceso
educativo, como es la parte cognitiva y los afectos, por otro lado el papel que

juegan tanto los estudiantes como los profesores.

Mato y De La Torre (2010) se propusieron como objetivo contribuir a
esclarecer la influencia que existe entre las actitudes hacia las matematicas en los
alumnos de educacion secundaria obligatoria y evaluaron el rendimiento
académico de estos estudiantes. Manejaron una poblacion grande de 1.220
estudiantes, pertenecientes a centros escolares publicos y privados. Los resultados
de este estudio permitieron establecer algunas diferencias en funcién del tipo de
centro escolar. Ya que los andlisis efectuados indicaron que la actitud hacia las
matematicas varia en funcion del tipo de centro. En este sentido se aprecian
respecto a la actitud en general, a la actitud del profesor percibida por los alumnos
y a la utilidad de las matematicas. En consecuencia se recomienda que las
acciones docentes deban considerar los aspectos afectivos y motivacionales con el
suficiente grado de importancia y rigor, teniendo en cuenta su constatada
influencia tanto en los procesos como en los resultados del aprendizaje. En
conclusion concuerdan que a mayor incremento de conocimientos hay un cambio

favorable en las actitudes.

Blanco, Caballero, Piedehierro, Guerrero y Gomez (2010) en su trabajo sobre
el Dominio afectivo en la ensefianza/ aprendizaje de las matematicas. Una
revision de investigaciones locales, hacen una revision teorica de los descriptores
basicos del dominio afectivo tomando en cuenta a alumnos de secundaria y la
diferencia existente entre alumnos de diferente sexo. Llegando a la conclusion de
que existe un ligero mayor rendimiento de los alumnos frente a las alumnas, y una
mayor confianza en si mismo cuando se enfrentan a la resolucion de problemas. A
las alumnas les condiciona mas que a los alumnos, el gusto y la atraccion/rechazo

por las matematicas para adentrarse a la modalidad de Bachillerato.



Caballero Blanco y Guerrero (2009) en su investigacion se plantearon como
objetivo el estudio del dominio afectivo (actitudes, creencias y emociones) de
estudiantes para maestro de la Universidad de Extremadura (Espafia), en relacion
con el aprendizaje de las matematicas, dada su importancia e influencia en los
afectos de los estudiantes y en los logros de éstos en dicha disciplina. Ademas
pueden explicar gran parte de la atraccion o rechazo hacia las matematicas.
Revelando la necesidad de mejorar factores afectivos de los estudiantes, ya que
muestran falta de autoconfianza, seguridad, calma y tranquilidad ante la
resolucion de problemas matematicos. No se perciben capaces y habiles en
matematicas ni hacen uso de distintas estrategias para la resolucion de los

problemas matematicos.

Martinez Padrén (2007) sugiere el abordaje de esta tematica y por esa razon en
su trabajo de investigacion, “Semblanzas de la linea de investigacion dominio
afectivo en educacion matematica”, ofrece informacion acerca de la linea de
investigacion denominada “Dominio Afectivo en Educacién Matematica” y da
cuenta del horizonte de posibilidades previstas en sus areas tematicas y objetivas.
Este autor sostiene que esta nueva linea surge a partir de la necesidad de construir
referentes teodricos derivados de la consideracién de aspectos tales como las
concepciones,  creencias, motivaciones, atribuciones, ideas, visiones,
convicciones, opiniones, sentimientos, emociones y las actitudes que tienen los
estudiantes y los docentes hacia la Matematica, su ensefianza, su aprendizaje o la
evaluacion de los aprendizajes matematicos obtenidos. Finalmente destaca que en
trabajos tales como los realizados por Martinez Padrén y Groenwald (2007),
Martinez Padrén (2003, 2005, 2007a, 2007b), Céspedes (2006) y Scoot (2006) se
incluyen aspectos orientadores y organizacionales para aquellos docentes que
aspiren manejar sus clases de matematicas apoyadas en juegos y curiosidades
matematicas, planteando para ello variadas caracterizaciones y concresiones en

relacion con algunas actividades puntuales que estan propuestas en formatos
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originales inspirados en lo previsto en el Curriculo Basico Nacional de Venezuela,
en relacion con los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales), los
ejes transversales, el afecto, las competencias y la triada didactica docente-
estudiante-saber considerada en el proceso ensefianza-aprendizaje-evaluacion de

la Matematica.

Todos estos autores convergen en que es necesario saber que descriptores del
dominio afectivo manifiestan los estudiantes hacia el aprendizaje de las
matematicas, ya que estos influyen de forma directa en el aprendizaje. Asimismo
establecen pautas que permiten guiar el proceso de intervencion psicopedagogica
para mejorar los afectos en los estudiantes. Consecuentemente si estos poseen una
buena disposicion también tendrdn una actitud favorable hacia el estudio de la

asignatura. Se resalta la importancia de abordar esta investigacion.

2.2 Bases Teoricas

2.2.1 Base filosofica-social

El Informe Delors (1996), quien va mas alla de los conocimientos introduce el

ambito de los saberes en la educacion: saber ser, saber conocer y saber convivir.

A continuacién se comenta sobre cada uno de los cuatro aprendizajes
fundamentales que en el transcurso de la vida de cada persona los cuales seran los

pilares del conocimiento:

Aprender a conocer

Este tipo de aprendizaje, que tiende menos a la adquisicion de conocimientos
clasificados y codificados que al dominio de los instrumentos mismos del saber

considerarse a la vez medio y finalidad de la vida humana, consiste que cada

persona debe aprender a comprender el mundo que la rodea, al menos
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suficientemente para vivir con dignidad, desarrollar sus capacidades profesionales
y comunicarse con los demas, Como fin, su justificacion es el placer de
comprender, de conocer, de descubrir. Aunque el estudio sin aplicacion inmediata
esté cediendo terreno frente al predominio actual de los conocimientos Utiles, la
tendencia a prolongar la escolaridad e incrementar el tiempo libre deberia permitir
a un numero cada vez mayor de adultos apreciar las bondades del conocimiento y
de la investigacion individual. El incremento del saber, que permite comprender
mejor las multiples facetas del propio entorno, favorece el despertar de la
curiosidad intelectual, estimula el sentido critico y permite descifrar la realidad,
adquiriendo al mismo tiempo una autonomia de juicio. Desde esa perspectiva,
insistimos en ello, es fundamental que cada nifio, donde quiera que esté, pueda
acceder de manera adecuada al razonamiento cientifico y convertirse para toda la
vida en un amigo de la ciencia”. En los niveles de ensefianza secundaria y
superior, la formacion inicial debe proporcionar a todos los estudiantes los
instrumentos, conceptos y modos de referencia resultantes del progreso cientifico

y de los paradigmas de la época.

Aprender a hacer

Aprender a conocer y aprender a hacer es, en gran medida, indisociable. Pero
lo segundo estd mas estrechamente vinculado a la cuestion de la formacion
profesional: ;cémo ensefiar al estudiante a poner en practica sus conocimientos y,

al mismo tiempo, cémo adaptar la ensefianza al futuro?

Al respecto, corresponde establecer una diferencia entre las economias
industriales. en las que predomina el trabajo asalariado, y las demas, en las que
subsiste todavia de manera generalizada el trabajo independiente o ajeno al sector
estructurado de la economia En las sociedades basadas en el salario que se han
desarrollado a lo largo del siglo XX conforme al modelo industrial, la sustitucion
del trabajo humano por maquinas convierte a aquél en algo cada vez mas

inmaterial y acentla el caracter cognoscitivo de las tareas, incluso en la industria,
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asi como la importancia de los servicios en la actividad econémica. Por lo demas,
el futuro de esas economias esta supeditado a su capacidad de transformar el
progreso de los conocimientos en innovaciones generadoras de nuevos empleos y
empresas. Asi pues, ya no puede darse a la expresion “aprender a hacer” el
significado simple que tenia cuando se trataba de preparar a alguien para una tarea
material bien definida, para que participase en la fabricacion de algo. Los
aprendizajes deben, asi pues, evolucionar y ya no pueden considerarse mera
transmision de practicas mas o menos rutinarias, aunque éstas conserven un valor

formativo que no debemos desestimar.

Aprender a vivir juntos

Sin duda, este aprendizaje constituye una de las principales empresas de la
educacion contemporanea. Demasiado a menudo, la violencia que impera en el
mundo contradice la esperanza que algunos habian depositado en el progreso de la
humanidad. La historia humana siempre ha sido conflictiva, pero hay elementos
nuevos que acentuan el riesgo, en particular el extraordinario potencial de
autodestruccion que la humanidad misma ha creado durante el siglo XX. A través
de los medios de comunicacion masiva, la opinion pablica se convierte en
observadora impotente, y hasta en rehén, de quienes generan o mantienen vivos
los conflictos. Hasta el momento, la educacién no ha podido hacer mucho para
modificar esta situacion. ¢Seria posible concebir una educacidon que permitiera
evitar los conflictos o solucionaros de manera pacifica, fomentando el

conocimiento de los demas, de sus culturas y espiritualidad?

La idea de ensefar la no violencia en la escuela es loable, aunque sélo sea un
instrumento entre varios para combatir los prejuicios que llevan al enfrentamiento.
Es una tarea ardua, ya que, como es natural, los seres humanos tienden a valorar
en exceso sus cualidades y las del grupo al que pertenecen y a alimentar prejuicios

desfavorables hacia los demas. La actual atmdsfera competitiva imperante en la
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actividad econdmica de cada nacion y, sobre todo, a nivel internacional, tiende

ademas a privilegiar el espiritu de competencia y el éxito individual.

Aprender a ser

La educacién debe contribuir al desarrollo global de cada persona: cuerpo y
mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético, responsabilidad individual,

espiritualidad.

Todos los seres humanos deben estar en condiciones, en particular gracias a la
educacién recibida en su juventud, de dotarse de un pensamiento auténomo y
critico y de elaborar un juicio propio, para determinar por si mismos qué deben
hacer en las diferentes circunstancias de la vida. Mas que nunca, la funcion
esencial de la educacion es conferir a todos los seres humanos la libertad de
pensamiento, de juicio, de sentimientos y de imaginacion que necesitan para que
sus talentos alcancen la plenitud y seguir siendo artifices, en la medida de lo

posible, de su destino.

Este imperativo no es s6lo de naturaleza individualista: la experiencia reciente
demuestra que lo que pudiera parecer Unicamente un modo de defensa del ser
humano frente a un sistema alienante o percibido como hostil es también a veces,

la mejor oportunidad de progreso para las sociedades.

En relacion a estos cuatro pilares se puede decir que; aprender a conocer, €s
decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender hacer, para poder
influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar
con los demas en todas las actividades humanas: por ultimo, aprender a ser, un

proceso fundamental que recoge electos de los tres anteriores.

14



Es importante destacar que la ensefianza de la educacion en Venezuela se
orienta, por no decir Unicamente, hacia el aprender a conocer y aprender a hacer,
es probable que al no darle una atencion equivalente a estos cuatro “pilares del
conocimiento” sea la causa de muchas fallas en el sistema educativo y
especificamente en el aprendizaje de los estudiantes que hoy en dia al finalizar un
nivel educativo no poseen los conocimientos necesarios que se exige en el nivel al
cual vayan avanzar y es por ello que ocurren tantos errores o fallos en el

aprendizaje de nuevos contenidos.

2.2.2 Base psicopedagodgica: Descriptores del Dominio Afectivo (Gomez
Chacon, 2000)

Se puede definir la dimension afectiva como un extenso rango de sentimientos
y humores (estados de animo) que son considerados como algo diferente de la
pura cognicion, incluyendo no solo los sentimientos y emociones (McLeod, citado
por Gomez-Chacén, 2000), sino también las creencias, actitudes, valores y
apreciaciones (Gémez-Chacén, 2000). Siguiendo a McLeod (c.p. en GOmez-
Chacdn, 2000) consideramos que el dominio afectivo en educacion matematica

engloba creencias, actitudes y emociones.

Respecto a las creencias, Ponte (1999) indica que las creencias ponen de
manifiesto objetos que se consideran verdades en un &mbito especifico. Contreras
(1998) y Gil (2000) también las reportan como verdades personales indiscutibles
llevadas por cada sujeto, indicando que se derivan de su experiencia o de su
fantasia. Al igual que Gomez Chacon (2000), agregan que tienen un fuerte
componente afectivo. En otras palabras, son ideas formadas sobre las
matematicas, su ensefianza y aprendizaje y sobre si mismo en relacion con la
disciplina. Por tanto, son estructuras cognitivas que permiten al individuo
organizar y filtrar las informaciones recibidas, y que van construyendo su nocion
de realidad y su vision del mundo. Permiten al alumno realizar anticipaciones y

juicios acerca de la realidad; proporcionan significado personal.
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En relacion con las creencias, McLeod (c.p. en GOmez-Chacon, 2000)

establece cuatro ejes:

1.- Creencias sobre la naturaleza de las matematicas y su aprendizaje. Aunque
involucran poca componente afectiva, constituyen una parte importante del
contexto social. Las matematicas suelen percibirse como inmutables, externas,
abstractas, no relacionadas con la realidad, una aplicacion de hechos, reglas,
formulas y procedimientos..., creencias que tienen una influencia negativa en la
actividad matematica y en la resolucién de problemas, provocando una actitud de
recelo y desconfianza, tal como sefialan Gonzalez-Pienda y Alvarez (1998). De
igual forma, cuando existe discrepancia entre la situacion de aprendizaje y las
expectativas de los estudiantes sobre como ha de ser la ensefianza de las
matematicas, se produce una fuerte insatisfaccion que incide en la motivacion del

alumno (Gomez-Chacdn, 2000).

2.- Creencias sobre uno mismo como aprendiz de matematicas. Tienen una
fuerte carga afectiva en relacion con la confianza, el autoconcepto y la atribucion
causal del éxito y fracaso escolar (Gomez-Chacon, 1997). Si el alumno se siente
competente, confia en sus capacidades y tiene expectativas de autoeficacia, se
implica en el proceso de aprendizaje. El aprendizaje es mas satisfactorio si tanto
los éxitos como los fracasos son atribuidos a causas internas, variables y
controlables (ej. esfuerzo personal, perseverancia, planificacion...); sin embargo
sera menos satisfactorio si los éxitos se atribuyen a causas externas e
incontrolables (ej. suerte, facilidad de la tarea...) y los fracasos a causas internas,
estables e incontrolables (escasa capacidad) (Miras, 2001). De ahi que

consideremos necesario estudiar estos aspectos en los estudiantes para maestros.
3.- Creencias sobre la ensefianza de las matematicas. Es importante el estudio

de las expectativas de los estudiantes acerca del rol que ha de desempefiar el

profesor, ya que a menudo se produce un choque entre la idea arraigada del
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profesor como mero transmisor de conocimientos y la idea constructivista del
profesor como dinamizador del aprendizaje. Bermejo (1996) indica que los
estudiantes demandan a un profesorado capaz de estimular la curiosidad y los
intereses de los estudiantes y que establezca un clima emocional positivo. No
menos importante es conocer el valor que otorgan a las interacciones entre
profesor-estudiante entre si, puesto que el clima de aula repercute en el

rendimiento del estudiantado.

4.- Creencias suscitadas por el contexto social, las cuales, siguiendo a Gomez-
Chacon (1997), influyen en la situacién de ensefianza-aprendizaje, en la seleccién
de los conocimientos y en las circunstancias y condiciones para que se dé el
aprendizaje, de ahi la necesidad de estudiar dichas creencias en los estudiantes

para maestro.

Otro aspecto afectivo a considerar es la actitud, entendida como una
predisposicion evaluativa (positiva o negativa) que determina las intenciones
personales e influye en el comportamiento (Hart, 1989). En el ambito
psicopedagogico se definen las actitudes en funcion de tres componentes: el
cognitivo (creencias, expectativas, preferencias...), el afectivo (sentimientos,
emociones y estados de animo) y el comportamental (conductas e intenciones de
accion). Guerrero, Blanco y Vicente (2002) por su parte definen la actitud como
una predisposicion permanente conformada de acuerdo con una serie de
convicciones y sentimientos, que hacen que el sujeto reaccione en funcion de sus

creencias y sentimientos.

En relacion a las matematicas, se distingue entre actitudes hacia las
matematicas y actitudes matematicas; mientras que las primeras se refieren a la
valoracién y aprecio por esta materia subrayando mas la componente afectiva, las
actitudes matematicas comprenden el manejo de las capacidades cognitivas
generales, resaltando el componente cognitivo (Callejo, 1994; Gomez-Chacon,
1997).
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Actitudes y comportamientos habituales en el proceso de aprendizaje que
manifiesta el alumnado son el rechazo, la negacidn, la frustracion, la evitacion,
etc. Se hace necesario pues el estudio de las actitudes de los estudiantes para
maestro puesto que el desarrollo de actitudes positivas a través del fomento de
sentimientos y emociones positivas facilitard un cambio en las creencias y
expectativas hacia la materia, favoreciendo su acercamiento hacia las

matematicas.

Tomando como base las definiciones de McLeod (1992) y Gomez-Chacon
(2000) acerca de las emociones, podemos definirlas como la respuesta afectiva
caracterizada por la activacion de Sistema Nervioso Autonomo (SNA) ante la
interrupcion y discrepancias entre las expectativas, pensamientos, del sujeto y lo
que éste experimenta, las acciones; serian el resultado del aprendizaje, de la
influencia social y de la interpretacion. Asi, conocer las expectativas de los
estudiantes en relacion con las matematicas seria un primer paso para abordar de
forma efectiva su afecto durante el desarrollo del proceso de resolucion de
problemas, a traves de un programa de intervencion (Blanco, Caballero y
Guerrero, 2008).

La teoria de la atribucién de Weiner explica que ante el resultado de un
acontecimiento se produce una reaccion general positiva 0 negativa, segun se
perciba éxito (felicidad) o fracaso (frustracién); tras la valoracion del resultado y
la reaccién afectiva, se buscara una adscripcion causal en funcion de la
atribucién/es elegidas y se generaran una serie de emociones diferentes (orgullo,
desesperanza, culpabilidad, ira, autoestima, gratitud...). Dichas reacciones serian

por tanto dependientes del resultado e independientes de la atribucién.
Gomez-Chacon (2000) manifiesta que los afectos ejercen una influencia

decisiva en el aprendizaje y en como los alumnos perciben y consideran las

matematicas, asi como en la propia vision de si mismos como aprendices y en su
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conducta. Asi, los afectos en el aprendizaje matematico desempefian las siguientes
funciones:

- Como un sistema regulador; la toma de conciencia de la actividad emocional
sirve al alumnado y al profesorado como instrumento de control de las
relaciones interpersonales y de autorregulacion del aprendizaje.

- Como un indicador de la situacion de aprendizaje; a partir de la perspectiva
matematica y las creencias del estudiante se pueden estimar sus experiencias
de aprendizaje, la perspectiva profesional del profesor, el tipo de ensefianza
recibida, etc.

- Como fuerzas de inercia, cuando los afectos impulsan la actividad matematica,
y como fuerzas de resistencia al cambio.

- Como vehiculos del conocimiento, pues trata de conocer las dificultades que
comporta tanto aprender como ensefiar matematicas, facilitando la busqueda
de estrategias mas efectivas a utilizar en el aula para la obtencién de mejores

resultados.

Cuadro N°1. Factores Basicos que componen el dominio afectivo

| Dominio Afectivo |

l 7 |

H * ____________________ 0 =
Actitudes Jlf Emociones J|| .

H Cogroscitivo

Fuente: Martinez Padrén (2003)

La misma autora sefiala como requisito, para un desarrollo 6ptimo de la

dimension afectiva en el aula de matematicas, situaciones que posibiliten el
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descubrimiento y la liberacién de creencias limitativas del alumnado, la
incorporacion de experiencias vitales asi como la estimacion de la emocion vy el
afecto como vehiculos del conocimiento matemaético. Para ello es precisa la
formacion del profesorado en aspectos matematicos y didacticos especificos
relativos al area de la sociologia y psicologia de la Educacion Matematica. Del

mismo modo, es necesario desarrollar la inteligencia emocional.

Una persona alfabetizada emocionalmente en matematicas “es aquella que ha
desarrollado su inteligencia emocional en este contexto, que ha logrado una forma
de interaccionar con este ambito, y que tiene muy en cuenta los sentimientos y
emociones propios y ajenos” (Gomez Chacon, 2000, p.32). A traves de esta
alfabetizacion se logra el control de las emociones y por ende de las creencias y
actitudes en relacion a las matematicas, dicho control va a permitir que se logre el
aprendizaje asi como la autoconciencia, la motivacion, el entusiasmo, la

perseverancia, la agilidad mental, entre otros.

Es de suma relevancia no obviar el papel del docente ya que este influye de
manera directa en los afectos que desarrolla el estudiante. Gbmez Chacon (2000)
sostiene que los jovenes exigen que sus profesores se salgan de sus clases
puramente expositivas y empleen estrategias que permitan ver las matematicas
mas atractivas, asi mismo que se reconozca el trabajo de los estudiantes,

fomentando asi emociones positivas en ellos.

2.2.3 Base legal

Este estudio se fundamenta en lo legal, en la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999), en la Ley Organica de Educacion (2009) y la

Ley Orgénica Para la Proteccion de Nifios Nifias y Adolescentes (G.O.: 5.859
Extraordinaria, 2007)
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A tales efectos, la Constitucion de la Republica de Venezuela (1999), en su

Capitulo VI en lo referente a los derechos culturales y educativos, expresa:

Articulo 102: La educacién es un derecho humano y un deber social
fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria....con la finalidad
de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno
ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica basada en la
valoracion ética del trabajo y en la participacion activa, consciente y
solidaria en procesos de transformacion social.

En cuanto a los responsables de la instruccion docente, la Constitucion en el
Articulo 104, establece: "La educacion estara a cargo de personas de reconocida

moralidad y de idoneidad académica comprobada” (p. 36).

En la Educacion, estos requisitos son aun mas necesarios porque se trata de
consolidar los fundamentos para la formacién de la personalidad del venezolano,
cuya responsabilidad mayor corresponde al docente, por tanto, éste debe reunir
caracteristicas y condiciones que le permitan servir de modelo a sus estudiantes.
El primero de los requisitos es la idoneidad. El docente de la educacion o de los
servicios educativos que se establezcan para este nivel, debe estar capacitado
plenamente. Otro requisito es el de la moralidad, el cual exige a los educadores de
cualquier nivel o institucion una conducta individual y social cénsona con el

respeto de los valores morales del pueblo.

De nuevo, desde el punto de vista normativo, vale la pena citar al menos 4
articulos del Capitulo X de la Ley Organica de Educacion (LOE, 2009) que en

concordancia con lo establecido en la Constitucion, rezan:

Articulo 40 (LOE): “La Educacion se impartira en forma directa en
planteles, o mediante la libre escolaridad o con el uso de técnicas de
comunicacion social, sistemas combinados en varios  medios y otros

procedimientos que al efecto autorice el Ministerio de Educacion” (p. 21).
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Articulo 41 (LOE): “En la admision de alumnos, organizacion de los
cursos, régimen de estudios y en el proceso de evaluacion, se tomaran
en cuenta los conocimientos, destrezas y experiencias, el grado de
madurez, las diferencias de intereses y de actividades de los cursantes.
La forma de acreditar los conocimientos y experiencias serd objeto de
reglamentacion especial” (p.21).

En lo referente al desarrollo pleno de la personalidad de los estudiantes la
LOPNA (G.O.: 5.859 Extraordinaria, 2007) en su Capitulo Il expresa lo siguiente
en su Articulo 28 (LOPNA): “Derecho al libre desarrollo de la personalidad.
Todos los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho al libre y pleno desarrollo de
su personalidad, sin mas limitaciones que las establecidas en la ley” (p.8). De
manera tal que no se pueden obviar los afectos de los estudiantes si se pretende

lograr un desarrollo pleno de su personalidad.

2.3 Definicion de términos

Dominio afectivo: “ambito de la afectividad” (Krathwohl, Bloom y Masia, citado
en Gémez Chacon 2000, p. 22) en esta definicion, el dominio afectivo incluye
actitudes, creencias y emociones. McLeod (citado en Gémez Chacon, 2000) lo
define como “un extenso rango de sentimientos y humores (estados de &nimo) que

son generalmente considerados como algo diferente de la pura cognicion” (p. 22).

Actitud: Es la disposicion voluntaria de una persona frente a la existencia en
general o0 a un aspecto particular de esta. Gomez Chacdn (2000) la define como
“una predisposicion evaluativa (es decir positiva o negativa) que determina las

intenciones personales e influye en el comportamiento” (p. 23).

Creencias: refiere a la certeza que un individuo tiene acerca de una determinada
cuestion. Se puede decir que las creencias constituyen una base para el
conocimiento y son concebidas como un referente cognitivo que sirve de soporte
I6gico y psicoldgico para condicionar, de alguna manera, lo afectivo de los sujetos

y los predispone a actuar segun ello. Son consideradas como verdades personales,
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representan construcciones que el sujeto realiza en su proceso de formacion para
entender su mundo, su naturaleza o su funcionamiento, juegan un papel
preponderante tanto en la generacion de comportamientos y acciones especificas
como en la mediacion para la comprension de los mismos y se presentan en

diferentes grados de conviccion (Martinez Padron, 2003).

Emociones: son respuestas afectivas fuertes que no son sélo automaticas o
consecuencia de activaciones fisioldgicas, sino que serian el resultado complejo
del aprendizaje, de la influencia social y de la interpretacion (Gomez Chacon,
2000).
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipo de Investigacion

La presente investigacion esta enmarcada en el paradigma Cuantitativo, este
paradigma requiere medicion de indicadores, reproduce numéricamente los
resultados, identifica y define el problema, aporta soluciones propuestas a la
dificultad planteada y verifica la hipétesis mediante la accién (Rodriguez, Ochoa
y Pineda, 2012). También se puede agregar que es de tipo descriptiva, ya que
consiste en llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes
a través de la descripcion exacta de las actividades, objetos, procesos y personas.
De acuerdo con esto Arias (2006) expresa: “la investigacion descriptiva consiste
en la caracterizacion de un hecho, fenomeno, individuo o grupo, con el fin de
establecer su estructura o comportamiento, los resultados de este tipo de
investigacion se ubican en un nivel intermedio en cuanto a la profundidad de los

conocimientos se refiere” (p. 24).

3.2 Disefio de la Investigacion

El disefio de la investigacion es el plan general del investigador, para obtener
respuestas a las interrogantes que se presente en la investigacion, de alli desglosar
estrategias basicas para obtener la informacion necesaria y exacta, para llevar a
cabo la exploracion, a este respecto el disefio de la investigacion de campo
permita obtener, los nuevos conocimientos necesarios presentado totalmente en la
realidad del campo investigativo de tal modo que se pueda estudiar una necesidad
y asi diagnosticar necesidades y complicaciones. Arias (2006) define: “La
investigacion de campo es aquella que consiste en la recoleccion de datos
directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los
hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable alguna, es decir, el
investigador obtiene la informacion pero no altera las condiciones existentes, de

alli su caracter de investigacion no experimental. (p. 31). De manera tal que la
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presente investigacion responde a las caracteristicas de un disefio no experimental

de campo.

Este disefio permite no s6lo observar, sino recolectar los datos directamente de
la realidad objeto de estudio, en su ambiente cotidiano, para luego analizar e
interpretar los resultados de estas indagaciones, que de acuerdo con Hernandez,
Ferndndez y Baptista (2006) es “observar fendmenos tal y como se dan en
contexto natural, para después analizarlos. En la investigacion no experimental es
imposible manipular las variables o tratamiento” (p.167). De igual manera, los
disefios de investigacion no experimental se clasifican segun el periodo de tiempo
en transeccional, ya que se recolectan los datos en un solo momento, en un tiempo
unico (Rodriguez y otros, 2012). En conclusion el presente trabajo de

investigacion tiene un disefio no experimental de campo transeccional.

3.3 Sujetos de la Investigacion

3.3.1 Poblacién

Segun Williams y Pérez (2009) la poblacién es un conjunto finito o no finito de
observaciones sobre personas, objetos o0 cosas, los cuales representan
caracteristicas observables comunes. La poblacion se denota con la letra (N).

(p.31).

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por los estudiantes de las
seis secciones del ler. Afio del Liceo Bolivariano 28 de Octubre ubicado en
Mariara Estado Carabobo. Esta poblacidn esta compuesta por un total de ciento

cincuenta (150) estudiantes correspondientes al afio lectivo 2013-2014.

3.3.2 Muestra
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Williams y Pérez (2009) definen muestra, como un subconjunto o parte de las

observaciones que conforman una poblacion. La muestra se denota con la letra
(n). (p. 31).

En esta Investigacion se tomaron en cuenta las seis secciones del ler. afio
correspondientes al Liceo Bolivariano 28 de Octubre ubicado en Mariara Estado

Carabobo.

Se procedio a calcular el tamafio de la muestra que para variables discretas y

poblaciones finitas se puede utilizar la siguiente formula:

n=_ N.z?p.q
22p.q+e%(N-1)

Fuente: Williams y Pérez (2009)
Donde:
n= tamafio de la muestra
z= Error Estandar correspondiente a un nivel de confianza determinado, en esta
ocasion se utilizara un nivel de confianza del 95%. Entonces z= 1.96.
p.q= varianza de la poblacién. En este caso se tomara (0,50).(0,50)= 0,25.
e= Error establecido para la estimacion. Se considerara un error muestral del 3%,
es decir, e=0.03.
N= tamafio conocido de la poblacion.
(Williams y Pérez, 2009, p.36).
Finalmente: n=132,1~132 estudiantes, luego n=132.

Tomando en cuenta el tamafio de la muestra se aplicé el instrumento en cinco

secciones dando un total de 130 estudiantes. De los cuales se logré encuestar un

total de 94 estudiantes lo cual representa el 63% de la poblacion.
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3.4 Procedimientos de la Investigacion

Segun Orozco, Labrador y Palencia (2002) se debe hacer referencia a las
actividades y pasos secuenciales necesarios para llevar a cabo la investigacion.
Por ello a continuacién se especificaran los pasos a seguir a fin de llevar a cabo
esta investigacion:

1. Se revisO una gran variedad de trabajos de investigacion previos expuestos
en diferentes revistas de investigacion, asi como algunos que se presenciaron en
Jornadas Divulgativas efectuadas en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Carabobo. Se observo una marcada tendencia hacia esta linea de
Investigacion. De este modo se selecciond el tema de los Descriptores del
Dominio Afectivo que manifiestan los estudiantes hacia las matematicas.

2. Se definio la poblacion y el tamarfio de la muestra para una confiabilidad
del 95% y un margen de error del 3%.

3. Seconsiguid un instrumento ya validado por Juicio de Expertos utilizado y
creado por Beiza Elimar y Rojas Karen, en su trabajo de grado, en el afio 2011.

4. Se aplicara el instrumento a dicha muestra en el mes de Enero del afio
2014,

5. Se calculd la confiabilidad del Instrumento a través del coeficiente Alpha
de Cronbach, ya que por tratarse de una poblacion distinta a la utilizada por Beiza
y Rojas en el afio 2011, la confiabilidad varia.

3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de la Informacion

Entre las técnicas aplicadas en esta Investigacion esta la encuesta, que consiste
en un estudio observacional en el cual el investigador no modifica el entorno ni
controla el proceso que esta en observacion. A través de esta técnica se realizé un
diagnostico, el cual, expone los descriptores del dominio afectivo que manifiestan
los estudiantes del ler. Afio de educacion bésica, del Liceo Bolivariano 28 de

Octubre de Mariara Estado Carabobo, hacia la matematica.
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El Instrumento utilizado fue la Escala de opinion (tipo likert). Williams y Pérez
(2009), afirman que en la investigacion en las ciencias sociales y particularmente
en ciencias de la educacién, donde las actitudes juegan un papel preponderante,
uno de los instrumentos que mas se usa es la escala para medir actitudes el cual
es “un instrumento de medida compuesto por una serie de items que representan
algun atributo de interés y que proporcionan informacion sobre las personas que

los responden en relacion con el atributo que mide” (Levy y Varela, 2005, p. 45).

Segun William y Pérez (2009) existen dos posibilidades para crear una escala
de actitudes, y una de ellas es “acudir a escalas ya construidas que persiguen el

mismo objetivo o0 uno parecido al de la investigacion propuesta” (p.47).

Por esta razén, se utilizd un instrumento ya validado por juicio de expertos,
creado y utilizado por Beiza Elimar y Rojas Karen, en su trabajo de grado, en el
afio 2011, titulado “Descriptores del Dominio Afectivo que manifiestan los
estudiantes de ler. afio del L.U.E. “Don Bosco” hacia las matematicas”. Este
instrumento cuenta con 24 items conformados en base a los siguientes indicadores
en correspondencia con las tres dimensiones previstas para el Constructo Dominio

Afectivo: Creencias, Actitudes y Emociones.

Dicho disefio del instrumento se efectué de tal forma que garantizara la
objetividad en la informacidon recolectada. En la elaboracion se estimo una escala
tipo Likert de cinco (5) opciones, con las alternativas de: Totalmente de Acuerdo,
De Acuerdo, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo, En Desacuerdo y finalmente la
opcion Totalmente en Desacuerdo, asignandoles a cada uno, en ese estricto orden
los valores de cinco (5), cuatro (4), tres (3), dos (2) y un (1) punto,

respectivamente.
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3.5.1 Validez

Uno de los métodos més utilizados segun William y Pérez (2009) para medir la
validez de un instrumento es el denominado Juicio de expertos, el cual consiste en
someterlo a juicio de expertos reconocidos en el dominio de la materia que trata el
instrumento, para que del andlisis correspondiente se pueda calcular la

congruencia de lo que se quiere medir con lo que se expresa en el instrumento.

La validez del instrumento a utilizar fue calculada por las autoras originales,
Beiza Elimar y Rojas Karen, en su trabajo de grado, en el afio (2011) y se hizo

utilizando el método antes expuesto y explicado, a saber, Juicio de Expertos.

3.5.2 Confiabilidad.

Segun Williams y Pérez (2009), uno de los métodos mas utilizados para
determinar la confiabilidad de las escalas de actitudes es el Coeficiente Alfa de
Cronbach, el cual asume que un instrumento es confiable cuando la variabilidad
de las puntuaciones observadas es atribuible a las diferencias existentes entre los

sujetos (Crombach, 1970, p. 169). Este coeficiente se obtiene por la siguiente

formula:
K 2 S
o=——1_1- —
K-1 S2x
Donde:

o = coeficiente de confiabilidad.
K= ndmero de item del instrumento.

S=varianza de las puntuaciones obtenidas.
El instrumento que se utilizo en esta investigacion cuenta con la confiabilidad

calculada por las autoras originales, a saber Beiza y Rojas. Sin embargo, se

calculo de nuevo, ya que la confiabilidad se determina con los propios sujetos del
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estudio, a saber los estudiantes de ler. afio del Liceo Bolivariano 28 de octubre

ubicado en Mariara Edo. Carabobo.

Total encuestados 94 de 130 estudiantes. Un total de 5 secciones.

Mouestra aleatoria: 130 estudiantes.

Grupo piloto: 7 estudiantes.

Célculo de la media aritmética:
X=>f.Xi/ n=813/7= 116,005

Calculo del Coeficiente de Alfa de Cronbach:

2
S.
a = K 1—2 '
K-1 S’

Fuente: Williams y Pérez (2009)

. . , 2
Sumatoria de la varianza de los items: ¥ §. = 3,95

. . . 2
Varianza de las puntuaciones obtenidas: S = 18.14

NuUmero de items: 24

a= 0,82. Confiabilidad elevada.
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Cuadro N°2. Matriz de item por sujeto de los resultados del cuestionario aplicado a los estudiantes (Grupo Piloto)

Total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

1 4 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 4 4 4 4 5 4 5 4 5 5 4 5 5 110
2 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 118
3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 120
4 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 4 3 5 4 5 4 5 4 5 5 4 5 4 5 110
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 118
6 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 18
7 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 119

SUMATORIA DE LAS VARIANZAS DE LOS ITEMS

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
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Como se puede apreciar, el resultado tiene un valor « de .82, lo que indica que
este instrumento tiene un muy alto grado de confiabilidad, validando su uso

para la recoleccion de datos.

Escala de rangos de Alfa de Confiabilidad.

Rangos Magnitud

0,81a1,00 Muy Alta
0,61a0,80 Alta

0,41 a 0,60 Moderada
0,21,a0,40 Baja

0,01,a0,20 Muy Baja

Fuente: Ruiz (1998)

3.6 Técnicas de Analisis

Segln Orozco, Labrador y Palencia (2002) se bebe explicar “como seran
tratados los datos recolectados para hacer la evaluacion del fenomeno que
representan” (p. 42). Por ello se hizo uso de la Estadistica Descriptiva, por lo cual
se calculara media, desviacion estdndar, se levantaran distribuciones de

frecuencias y graficos.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

La presente investigacion consté con una muestra de ochenta y siete (87)
estudiantes del primer afio que cursan estudios en el periodo lectivo 2013-2014 en
el Liceo Bolivariano 28 de octubre, ubicado en Mariara Estado Carabobo, a los
cuales se les aplico un instrumento que contenia veinticuatro (24) items los cuales
permitian a cada sujeto elegir una de cinco opciones, que iban de totalmente de
acuerdo a totalmente en desacuerdo. Para el andlisis de los datos recogidos se hizo
uso de la estadistica descriptiva, ya que esta permite organizar y presentar un
conjunto de datos de manera que describan en forma precisa las variables

analizadas haciendo rapida su lectura e interpretacion.

Entre los sistemas para ordenar los datos se encuentran principalmente
dos: la distribucién de frecuencias y la representacion grafica, también se
calcularan las medidas de tendencia central como lo son la media, la desviacion
estandar y la moda. Se utilizé una escala de valoracion del uno al cinco para medir
la intensidad de la actitud ya que como comentan Williams y Pérez (2009) esta
puede ser alta o baja, siguiendo esta idea se califico el acuerdo con la puntuacién

mas alta y el desacuerdo con la puntuacién mas baja (véase el Cuadro N° 3).
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Cuadro N°3. Matriz de tem por sujetos. Puntuaciones obtenidas

Promedio

375
3.62
379
458
387
425
333
370

383
4.83
3.66
362
4.25
3.95
3.54
3.66
358
3.62
3.95
429
341
2.20
4.25
3.58
420
4.16
4.29
329
491

387
3.66
387
341
3.75
358
4.12
3.29
3.58
4.37
437
387
3.25
4.16

704
375
391
4.08
354
712
341
383
466

3.58
3.95
3.62

35
3.95

35
3.83
4.08
383
4.04
312
3.83
4.25
291
4.29
3.87

3.70
4.16
4.33
3.70
337

3.87
337
4.62
391
391
4.54
491
4.12

Puntuacién

Total

110

102

116

106

103

102

101
100

103

118

105
105

100

112

102

103

100
104

m

109
118

91,83

20

17

16

15

7]

12

ITEM

UJETOS

10.
11

12.
13
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21

22.
23
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

41

42.

Iz

a7,

49.

50.
51

52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59
60.
61

62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
.

72.
73.
74.
75.
76.
7.
78.
79.
80.
81

82.
83.
84.
85.
86.
87.

MEDIA DE LAS PUNTUACIONES OBTENIDAS (X)

Farifio y Orellan (2014)

Fuente
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Medidas de tendencia central:

La Media de la poblacion fue de 3,87. Este es uno de los pardmetros
estadisticos mas importantes ya que representa el promedio de la poblacion. Es
decir que en esta investigacion como promedio las respuestas de los encuestados
fue de 3,87 es decir: 4, lo que implica que en proporcion los estudiantes

estuvieron de acuerdo con los items uno al veinticuatro de la encuesta.

La Moda fue de 5. La moda es el dato mas repetido de la encuesta, el

valor de la variable con mayor frecuencia absoluta.

Se obtuvo una Desviacion Estandar igual a 1,37. Esta medida nos permite
determinar el promedio aritmético de fluctuacién de los datos respecto a su punto
central o media. La desviacién estandar nos da como resultado un valor numérico
que representa el promedio de diferencia que hay entre los datos y la media. De
manera que es pequefia esta desviacion ya que su valor es uno. La desviacion
estandar es uno de tres parametros de ubicacién central; muestra la agrupacién de

los datos alrededor de un valor central (la media o promedio).

4.1 Presentacioén de los resultados

Cuadro N°4. Codificacion de las respuestas.

De En

acuerdo desacuerdo

Dominio

Escala DA ED

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
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4.1.1 Analisis del Ttem N° 1

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias sobre la naturaleza de la matematica y su aprendizaje
Item N° 1. Consideras que las matematicas son incomprensibles por lo abstracto
de sus contenidos y la complejidad de los mismos.

Tabla N°1. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item N°1

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Grafico N°1: creencias item N°1

40,00%

ETA
@ 30,00% mDA
©
§ 20,00% B NAND
S OED
2 10,00%

BTED

0,00% ‘I T T T T 1

TA DA NAND ED TED

Escala

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: Como se puede apreciar en el Grafico N°1 la opcién con mayor
porcentaje fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA) con un porcentaje del 36%,
en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo (DA) un
18%, la opcion Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 6%, asimismo la
opcion En Desacuerdo (ED) obtuvo un 11%, finalmente la escala Totalmente En
Desacuerdo (TED) un 29%. Arrojando una media de 3,2 de manera que en
proporcidn estos estudiantes manifiestan estar ni de en acuerdo ni en desacuerdo,
escala de wvaloracion numero tres (3), con que las matematicas son
incomprensibles por lo abstracto de sus contenidos y la complejidad de los
mismos, en lo que se refiere a las creencias sobre la naturaleza de la matematica y
su aprendizaje. Precisamente a este respecto Gémez Chacdn (2000) sefiala que las
creencias acerca del aprendizaje de las matematicas son un factor importante en
términos de motivacion, por lo cual estas podrian bloguear a los estudiantes
produciendo en ellos un rechazo hacia esta ciencia.
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4.1.2 Analisis del Ttem N° 2

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias sobre la naturaleza de la matematica y su aprendizaje

Item N° 2. Crees que los procedimientos matematicos hacen dificil tu aprendizaje
en la materia.

Tabla N°2. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item N°2

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N°2: creencias item N°2
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: Como se puede apreciar en el Grafico N°2 la opcién con mayor
porcentaje fue la opcion En Desacuerdo (ED) con un porcentaje del 33%, en
contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion Totalmente De Acuerdo
(TDA) un 16%, la opcion De Acuerdo (DA) un 18%, asimismo la opcion Ni de
Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) obtuvo un 6%, finalmente la escala
Totalmente En Desacuerdo (TED) un 27%. Arrojando una media de 2,64 de
manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar ni de en acuerdo ni
en desacuerdo, escala de valoracion numero tres (3), en cuanto a creer que los
procedimientos matematicos hacen dificil su aprendizaje en la materia, en lo que
se refiere a las creencias sobre la naturaleza de la matematica y su aprendizaje.
Este resultado evidencia que estos estudiantes aun no poseen un sistema de
creencias claro respecto a la naturaleza de la matematica y su aprendizaje por tal
razon como expresa Gomez Chacon (2000), este tipo de estudiantes invertird mas
tiempo en hacer que en reflexionar sobre el problema, ya que no estan seguros en
cuanto a para qué les sirven las matematicas.
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4.1.3 Analisis del Ttem N° 3

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias sobre la naturaleza de la matematica y su aprendizaje

Item N° 3. Piensas que para resolver problemas matematicos es necesario aplicar
reglas para llegar a resultados concretos.

Tabla N°3. Distribucién de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item N°3

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Grafico N23: creencias item N23
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N° 3 se observa que la opcién que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 57%, en contraste con las demés opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 20%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 8 %, En Desacuerdo (ED)
un 6% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 9%. Arrojando una
media de 4,10; de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion ndmero cuatro (4), en cuanto a creer que para
resolver problemas matematicos es necesario aplicar reglas para llegar a
resultados concretos. Por ello se puede afirmar que en lo que se refiere a las
creencias sobre la naturaleza de la matematica y su aprendizaje Gémez Chacén
(2000) sostiene, que desde la perspectiva motivacional, estos estudiantes estaran
motivados para memorizar reglas y férmulas en lugar de adquirir un aprendizaje
significativo.
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4.1.4 Analisis del Ttem N° 4

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias de uno mismo como aprendiz de matematica

Item N° 4. Piensas que eres capaz de utilizar los conocimientos innatos y los
conocimientos previos adquiridos en clases de matematica para resolver los
problemas.

Tabla N°4. Distribucién de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item N°4

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 4: creencias item N°%4
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N° 4 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 46%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 26%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 5 %, En Desacuerdo (ED)
un 14% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 9%. Arrojando una
media de 3,86; de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion nimero cuatro (4), en que son capaces de utilizar los
conocimientos innatos y los conocimientos previos adquiridos en clases de
matematica para resolver los problemas. Por ello se puede afirmar que en lo que
se refiere a las creencias sobre uno mismo como aprendiz de matematica, estos
estudiantes valoran y estan conscientes de la utilidad de las matematicas a este
respecto Gomez Chacon (2000) recalca la necesidad de que los docentes
aprovechen este interés por parte de los estudiantes y se le eliminen los
estereotipos (creencias) sobre ellos que los mismos docentes se han ido creando.
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4.1.5 Analisis del Ttem N° 5

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias de uno mismo como aprendiz de matematica

Item N° 5. Crees que tienes la suficiente confianza en tus conocimientos de
matematica adquiridos como para resolver los problemas.

Tabla N°5. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item N°5

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Grafico N°5: creencias item N°
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N° 5 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 54%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 22%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 15 %, En Desacuerdo
(ED) un 6% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 3%. Arrojando
una media de 4,17; de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan
estar de acuerdo, escala de valoracién nimero cuatro (4), en que tienen la
suficiente confianza en sus conocimientos de matematica adquiridos como para
resolver los problemas. Por ello se puede afirmar que en lo que se refiere a las
creencias sobre uno mismo como aprendiz de matematica, estos estudiantes
valoran y estan conscientes de la utilidad de las matematicas a este respecto
GOomez Chacdén (2000) sostiene que algunos estudiantes pueden manifestar
sentimientos asociados al éxito y otros al fracaso, viéndose una tendencia
favorable en este grupo de estudiantes encuestados.
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4.1.6 Analisis del Ttem N° 6

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias de uno mismo como aprendiz de matematica

Item N° 6. Consideras que al observar las dificultades de un ejercicio matematico
puedes resolverlo con los conocimientos que posees.

Tabla N°6. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item N°6

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N°: creencias itemN°6
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N° 6 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 36%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 28%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 18 %, En Desacuerdo
(ED) un 15% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 3%. Arrojando
una media de 3,77; de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan
estar de acuerdo, escala de valoracién numero cuatro (4), en que al observar las
dificultades de un ejercicio matematico pueden resolverlo con los conocimientos
que poseen. Por ello se puede afirmar que en lo que se refiere a las creencias sobre
uno mismo como aprendiz de matematica, estos estudiantes valoran y estan
conscientes de la utilidad de las matematicas a este respecto Gomez Chacon
(2000) sostiene que las creencias que los jovenes manifiestan acerca del éxito o
fracaso en matematicas estan involucrados su dimensién afectiva y la posicion
que ellos asumen frente a la matematica.
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4.1.7 Analisis del Ttem N° 7

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias sobre la ensefianza de la matematica

Item: 7. Crees que la calidad del proceso de aprendizaje depende de como el
profesor imparte su clase.

Tabla N°7. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item N°7

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N°7: creencias item N° 7
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N° 7 se observa que la opcién que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 54%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 26%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 9 %, En Desacuerdo (ED)
un 2% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 9%. Arrojando una
media de 4,12; de manera que en proporcidn estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracién namero cuatro (4), en que la calidad del proceso de
aprendizaje depende de como el profesor imparte su clase. Por ello se puede
afirmar que en lo que se refiere a las creencias sobre la ensefianza de las
matematicas, estos estudiantes demandan al profesor, como explica Gdmez
Chacon (2000), que en su intervencion en relacion a los estudiantes sea méas
afectivo. Haciéndose necesario indagar en los requerimientos del estudiante a fin
de hacer més interesante la clase.
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4.1.8 Analisis del Ttem N° 8

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias sobre la ensefianza de la matematica

item: 8. Piensas que la planificacion que realiza tu profesor para el
desenvolvimiento de las actividades, contenidos y evaluaciones matematicas son
las adecuadas.

Tabla N°8. Distribucién de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item N°8

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N°8: creencias item N°8

40,00% BTA
@ 30,00% mDA
©
ey
§ 20,00% B NAND
o OED
8 10,00%

mTED

0,00% - T T T T f
TA DA NAND ED TED

Escala

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N° 8 se observa que la opcién que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 34%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 31%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 6 %, En Desacuerdo (ED)
un 8% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 21%. Arrojando una
media de 3,50; de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion namero cuatro (4), en que la planificacion que
realiza su profesor para el desenvolvimiento de las actividades, contenidos y
evaluaciones matematicas son las adecuadas. Por ello se puede afirmar que en lo
que se refiere a las creencias sobre la ensefianza de las matematicas, estos
estudiantes muestran una actitud favorable hacia el desempefio de sus profesores
de matemaética, como expresa Gémez Chacon (2000) esto favorece su disposicion
a la hora de aprender esta ciencia.

43



4.1.9 Analisis del Ttem N° 9

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias sobre la ensefianza de la matematica

Item: 9. Consideras que la metodologia que emplea tu profesor para explicar
contenidos matematicos es la mas adecuada para la mejor comprensién de la
misma.

Tabla N°9. Distribucién de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item N°9

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Grafico N°9: creencias item N°9
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N° 9 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 42%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 39%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 6 %, En Desacuerdo (ED)
un 3% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 5%. Arrojando una
media de 4,2; de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion nimero cuatro (4), en que la metodologia que
emplea su profesor para explicar contenidos matematicos es la mas adecuada para
la mejor comprension de la misma. Por ello se puede afirmar que en lo que se
refiere a las creencias sobre la ensefianza de las matematicas, estos estudiantes
muestran una actitud favorable hacia el desempefio de sus profesores de
matematica, como expresa Gémez Chacdn (2000) esto favorece su disposicion a
la hora de aprender esta ciencia.
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4.1.10 Analisis del Ttem N° 10

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias suscitadas por el contexto social

Item: 10. Crees que el espacio fisico y social que te rodea es condicionante para
el desarrollo de tu aprendizaje matematico.

Tabla N°10. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°10

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Grafico N° 10: creencias item N°10
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Gréafico N° 10 se observa que la opcién que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente En Desacuerdo (TED), con un
porcentaje del 28%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcién
De Acuerdo un 14%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 10 %, En
Desacuerdo (ED) un 24% y finalmente la opcién Totalmente de Acuerdo un 24%.
Arrojando una media de 2,82; de manera que en proporcion estos estudiantes
manifiestan estar ni de acuerdo ni en desacuerdo, escala de valoracion numero tres
(3), en que el espacio fisico y social que los rodea es condicionante para el
desarrollo de su aprendizaje matemaético. Por ello se puede afirmar que en lo que
se refiere a las creencias suscitadas por el contexto social, estos estudiantes no
comprenden adn la influencia de su entorno en el aprendizaje matemaético, a este
respecto GOmez Chacon (2000) afirma que las creencias sobre el contexto social
influyen en la seleccion de los conocimientos, las circunstancias y las condiciones
para que se dé el aprendizaje.
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4.1.11 Analisis del Ttem N° 11

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias suscitadas por el contexto social

Item: 11. Piensas que los contenidos de matematica aprendidos en clase te seran
Gtiles para aplicarlos en tu vida diaria.

Tabla N°11. Distribucién de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°11

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 11: creencias item N°11
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°11 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 64%, en contraste con las demé&s opciones, obteniendo la opcién De Acuerdo
un 26%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 5%, En Desacuerdo (ED)
un 2% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 3%. Arrojando una
media de 4,44; de manera que en proporcidn estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoraciébn namero cuatro (4), en que los contenidos de
matematica aprendidos en clase le seran Utiles para aplicarlos en su vida diaria.
Por ello se puede afirmar que en lo que se refiere a las creencias suscitadas por el
contexto social, estos estudiantes muestran una actitud favorable y consideran,
como expresa Gomez Chacon (2000), que la importancia del aprendizaje de
matematicas esta mayoritariamente relacionado con su futuro, en términos de
conseguir un trabajo.
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4.1.12 Analisis del Ttem N° 12

Dimension: Creencias

Indicador: Creencias suscitadas por el contexto social

Item: 12. Consideras que las situaciones en las que se desarrollan tus clases de
matematica son un factor influyente en tu aprendizaje hacia la matematica.

Tabla N°12. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°12

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 12: creencias item N°12
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°12 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 41%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 29%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 11%, En Desacuerdo (ED)
un 13% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 6%. Arrojando una
media de 3,87; de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion numero cuatro (4), en que las situaciones en las que
se desarrollan sus clases de matematica son un factor influyente en su aprendizaje
hacia la matematica. Por ello se puede afirmar que en lo que se refiere a las
creencias suscitadas por el contexto social los estudiantes pueden mostrar mayor
disposicion a la hora de aprender las matematicas, como sostiene Gémez Chacon
(2000), si ven la utilidad de las mismas de manera palpable.
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Tabla N° 13. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items
del 1 al 12. Primera Dimensidn: Creencias

Creencias

TOTAL[ (%)

1. Consideras que las matematicas son 36 18 6 11 | 29 100 3,20
incomprensibles por lo abstracto de sus
contenidos y la complejidad de los mismos.

2. Crees que los procedimientos matematicos | 16 18 6 33 | 27 100 2,64
hacen dificil tu aprendizaje en la materia.
3. Piensas que para resolver problemas 57 20 8 6 9 100 4,10

matematicos es necesario aplicar reglas para
llegar a resultados concretos.

4. Piensas que eres capaz de utilizar los 46 26 5 14 |9 100 3,86
conocimientos innatos y los conocimientos
previos adquiridos en clases de matematica
para resolver los problemas.

5. Crees que tienes la suficiente confianzaen | 54 22 15 6 3 100 4,17
tus conocimientos de matematica adquiridos
como para resolver los problemas.

6. Consideras que al observar las dificultades | 36 28 18 15 |3 100 3,77
de un ejercicio matematico puedes resolverlo
con los conocimientos que posees.

7. Crees que la calidad del proceso de 54 26 9 2 9 100 4,12
aprendizaje depende de cdmo el profesor
imparte su clase.

8. Piensas que la planificacion que realizatu | 34 31 6 8 21 100 3,50
profesor para el desenvolvimiento de las
actividades, contenidos y evaluaciones
matematicas son las adecuadas.

9. Consideras que la metodologia que emplea | 47 39 6 3 5 100 4,20
tu profesor para explicar contenidos
matematicos es la més adecuada para la
mejor comprensién de la misma.

10. Crees que el espacio fisico y social que te | 24 14 10 24 | 28 100 2,82
rodea es condicionante para el desarrollo de
tu aprendizaje matematico.

11. Piensas que los contenidos de matematica | 64 26 5 2 3 100 4,44
aprendidos en clase te seran Utiles para
aplicarlos en tu vida diaria.

12. Consideras que las situaciones en las que | 41 29 11 13 | 6 100 3,87
se desarrollan tus clases de matematica son
un factor influyente en tu aprendizaje hacia la
matematica.

TOTAL 42% 25% 9% |11%|13% |100% |3,72

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
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Grafico N2 13. Dimension: Creencias
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°13 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 42%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 25%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 9%, En Desacuerdo (ED)
un 11% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 13%. Arrojando una
media de 3,72. Por lo cual se puede afirmar que en proporcién estos estudiantes
manifiestan una actitud favorable respecto a sus creencias, que aunque no estan
muy bien definidas, debido a su corta edad, ya manifiestan una tendencia positiva;
valoran y estdn conscientes de la utilidad de las mateméticas, reconocen la
influencia positiva o negativa de los profesores hacia su sistema de creencias, pero
aun no reconocen la influencia del contexto social en sus creencias hacia las
matematicas. Por ende estas creencias podrian condicionar sus reacciones
emocionales de forma positiva 0 negativa. Si se les somete repetidamente a
experiencias similares, creando en ellos reacciones afectivas finalmente seran
solidificadas en actitudes (Gomez Chacdn, 2000).

49



4.1.13 Analisis del Item N° 13

Dimension: Actitudes

Indicador: Actitudes hacia la matematica

Item: 13. Aprendes los contenidos matematicos cuando las estrategias del docente
hacen interesantes y divertidas las clases.

Tabla N°14. Distribucién de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°13

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 14: actitudes item N°13
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°13 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 49%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 26%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 2%, En Desacuerdo (ED)
un 10% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 13%. Arrojando una
media de 3,88, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracién nimero cuatro (4), en que aprenden los contenidos
matematicos cuando las estrategias del docente hacen interesantes y divertidas las
clases. Por ello se puede afirmar que en lo que se refiere a las actitudes hacia la
matematica como refiere Gomez Chacon (2000) se percibe el aspecto social de la
matematica, es decir que los estudiantes relacionan su aprendizaje con las
personas que les imparten las clases, es decir los docentes influyen en sus
actitudes hacia las matematicas.
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4.1.12 Analisis del Item N° 14

Dimension: Actitudes

Indicador: Actitudes hacia la matematica

Item: 14. Entiendes matematica cuando tienes un vinculo de amistad o empatia
con el profesor.

Tabla N°15. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item
N°14

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 15: actitudes item N°14
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°12 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 53%, en contraste con las demés opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 22%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 9%, En Desacuerdo (ED)
un 7% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 9%. Arrojando una
media de 4,02, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion numero cuatro (4), en que entienden matematica
cuando tienen un vinculo de amistad o empatia con el profesor. Por ello se puede
afirmar que en lo que se refiere a las actitudes hacia la matematica, se ve reflejada
como dice Gdmez Chacon (2000), una actitud hacia los métodos de ensefianza.
Reflejando este grupo de estudiantes interés por quienes imparten las clases.
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4.1.12 Analisis del Ttem N° 15

Dimensién: Actitudes

Indicador: Actitudes hacia la matematica

Item: 15. Estudias los contenidos matematicos solo cuando tienes un interés que
te motive a hacerlo.

Tabla N°16. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item
N°15

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 16: actitudes item N°15
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°15 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 41%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 29%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 11%, En Desacuerdo (ED)
un 13% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 6%. Arrojando una
media de 3,25, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar ni
de acuerdo ni en desacuerdo, escala de valoracién nimero tres (3), en que estudian
los contenidos mateméticos so6lo cuando tienen un interés que los motive a
hacerlo. Demostrando asi una actitud hacia la matematica indecisa. Gomez
Chacdn (2000) sostiene que las actitudes se refieren a la valoracion y el aprecio
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de esta disciplina, por ello se puede decir que aun las actitudes de estos
estudiantes no esta muy bien definida.

4.1.12 Analisis del Ttem N° 16

Dimension: Actitudes

Indicador: Actitudes Matematicas

Item: 16. Relacionas los contenidos matematicos aprendidos en clase con tu vida
diaria.

Tabla N°17. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item
N°16

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 17: actitudes item N°16
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°17 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 44%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 28%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 6%, En Desacuerdo (ED)
un 14% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 8%. Arrojando una
media de 3,87, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracién nimero cuatro (4), con Relacionar los contenidos
matematicos aprendidos en clase con su vida diaria. Por eso se puede decir que
estos estudiantes en lo que tienen que ver con las actitudes matematicas poseen
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cierto interés, satisfaccion, curiosidad hacia esta ciencia como indica Gomez
Chacon (2000) si ven la utilidad de las mismas, el aprendizaje que adquieran seré
un aprendizaje significativo.

4.1.12 Analisis del Item N° 17

Dimension: Actitudes

Indicador: Actitudes Matemaéticas

[tem 17. Resuelves ejercicios matematicos s6lo dentro del aula de clase cuando
tu profesor te lo pide.

Tabla N°18. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item
N°17

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 18: actitudes item N°17
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°18 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 41%, en contraste con las demés opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 29%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 11%, En Desacuerdo (ED)
un 13% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 6%. Arrojando una
media de 3,52, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoraciébn namero cuatro (4), con resuelven ejercicios
matematicos s6lo dentro del aula de clase cuando su profesor se lo pide. Por eso
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se puede decir que estos estudiantes en lo que tienen que ver con las actitudes
matematicas poseen poca motivacion para aprender las matematicas ya que como
explica Gomez Chacon (2000) no aprecian la belleza de esta ciencia.

4.1.12 Analisis del Ttem N° 18

Dimension: Actitudes

Indicador: Actitudes Matematicas

Item: 18. Reconoces que la matematica es una ciencia que te permite ampliar tu
capacidad mental.

Tabla N°19. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°18

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Grafico N° 19: actitudes item N°18
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°19 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 67%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 26%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 3%, En Desacuerdo (ED)
un 1% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 3%. Arrojando una
media de 4,5, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar
totalmente de acuerdo, escala de valoraciéon numero cinco (5), en que las
matematica son una ciencia que les permite ampliar su capacidad mental. Por eso
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se puede decir que estos estudiantes en lo que tienen que ver con las actitudes
matematicas poseen una actitud de apreciacion de las matematicas, como indica
GOmez Chacdén (2000), perciben en cierta forma la utilidad de las matematicas.

Tabla N° 20. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items
del 13 al 18. Segunda Dimension: Actitudes

Actitudes

TOTAL| (%)

13. Aprendes los contenidos matematicos
cuando las estrategias del docente hacen 49 26 2 10 |13 100 3,88
interesantes y divertidas las clases.

14. Entiendes matematica cuando tienes un
vinculo de amistad o empatia con el 53 22 9 7 9 100 4,02
profesor.

15. Estudias los contenidos matematicos
solo cuando tienes un interés que te motive | 31 18 15 16 20 100 3,25
a hacerlo.

16. Relacionas los contenidos matematicos
aprendidos en clase con tu vida diaria. 44 28 6 14 |8 100 3,87

17. Resuelves ejercicios matematicos sélo
dentro del aula de clase cuando tu profesor | 40 20 8 17 15 100 3,52
te lo pide.

18. Reconoces que la matematica es una
ciencia que te permite ampliar tu capacidad | 67 26 3 1 3 100 4,5
mental.

TOTAL 47% 24% 7% 11% | 11% | 100% | 3,84

Grafico N2 20. Dimension:

Actitudes
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)
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Interpretacion: En el Grafico N°20 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 47%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 24%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 7%, En Desacuerdo (ED)
un 11% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 11%. Arrojando una
media de 3,84. En cuanto a actitudes, se puede afirmar que en proporcion estos
estudiantes manifiestan una actitud favorables hacia las matematicas. Esto se debe
a que presentan creencias medianamente favorables y debido a que los afectos se
relacionan ciclicamente se produce una reaccion favorable la cual va ligada
también a las emociones. Desarrollando de este modo, este grupo de estudiantes,
actitudes favorables hacia la matematica y actitudes matematicas positivas
(Gbmez Chacdn, 2000).

4.1.12 Analisis del Item N° 19

Dimension: Emociones

Indicador: Emociones positivas hacia la matematica

item: 19. Disfrutas cuando descubres nuevas formas de resolver problemas
matematicos.

Tabla N°21. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°19

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Grafico N° 21: emociones item N°19
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)
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Interpretacion: En el Grafico N° 21 se observa que la opcién que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 64%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 29%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 5%, En Desacuerdo (ED)
un 1% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 1%. Arrojando una
media de 4,54, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar
totalmente de acuerdo, escala de valoracion namero cinco (5), en que disfrutan
cuando descubren nuevas formas de resolver problemas matematicos. Por ello se
puede afirmar que en lo que se refiere a las emociones positivas hacia las
matematicas estos estudiantes podrian estar recibiendo, como expresa Goémez
Chacdn (2000), estimulos positivos los cuales han generado en ellos emociones
positivas.

4.1.12 Analisis del Ttem N° 20

Dimension: Emociones
Indicador: Emociones positivas hacia la matematica
Item: 20. Te sientes orgulloso cuando alcanzas logros matematicos por ti mismo.

Tabla N°22. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°20

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 22: emociones item N°20
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)
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Interpretacion: En el Grafico N°22 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 78%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 18%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 3%, En Desacuerdo (ED)
un 0% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 1%. Arrojando una
media de 4,70, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar
totalmente de acuerdo, escala de valoracion nimero cinco (5), en que se sienten
orgullosos cuando alcanzan logros matematicos por si mismo. Por ello se puede
afirmar que en lo que se refiere a las emociones positivas hacia las matematicas
estos estudiantes podrian estar recibiendo, como expresa Gémez Chacon (2000),
estimulos positivos los cuales han generado en ellos emociones positivas.

4.1.12 Analisis del Ttem N° 21

Dimension: Emociones
Indicador: Emociones positivas hacia la matematica
Item: 21. Tu autoestima se eleva cuando reconocen tu esfuerzo por superarte en
matematica.
Tabla N°23. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°21

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 23: emociones item N°21
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°23 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 66%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
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un 22%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 3%, En Desacuerdo (ED)
un 6% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 3%. Arrojando una
media de 4,40, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion nimero cuatro (4), en que su autoestima se eleva
cuando reconocen su esfuerzo por superarse en matematica. Esta reaccion,
expresa Gomez Chacdn (2000), esta condicionada por las creencias de estos
estudiantes acerca de si mismos y acerca de las matematicas. Asi que en lo que
tiene que ver con las emociones positivas se podria afianzar estas emociones afin
de solidificarlas en actitudes que generen creencias positivas hacia la matematica.

4.1.12 Analisis del Item N° 22

Dimension: Emociones
Indicador: Emociones negativas hacia la matematica
Item: 22. Te desesperanza la idea de no entender los contenidos matematicos.

Tabla N°24. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el item
N°22

Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Grafico N° 24: emociones item N°22
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Fuente: Farifio y Orellan (2014)

Interpretacion: En el Grafico N°24 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 40%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 24%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 18%, En Desacuerdo (ED)
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un 9% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 9%. Arrojando una
media de 3,74, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion numero cuatro (4), en que les desesperanza la idea
de no entender los contenidos matematicos. Por ello se puede afirmar que en lo
que se refiere a las emociones negativas hacia la matematica Gomez Chacén
(2000) expresa que son producto de estimulos constantes que a la largan generan
actitudes que producen creencias negativas en los estudiantes. Por ello podriamos
decir que estos estudiantes ya estan sometiéndose a estos estimulos que producen
emociones negativas hacia la matematica.

4.1.12 Analisis del Ttem N° 23

Dimension: Emociones

Indicador: Emociones negativas hacia la matematica

Item: 23. Sientes miedo cuando te proponen resolver problemas matematicos de
forma sorpresiva.

Tabla N°25. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 25: emociones iten N°23
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Interpretacion: En el Grafico N°25 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 44%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 30%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 7%, En Desacuerdo (ED)
un 9% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 10%. Arrojando una

61



media de 3,87, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
acuerdo, escala de valoracion nimero cuatro (4), en que sienten miedo cuando le
proponen resolver problemas matematicos de forma sorpresiva. Por ello se puede
afirmar que en lo que se refiere a las emociones negativas hacia las matematicas
estos estudiantes ya manifiestan este tipo de emociones, por lo cual como sostiene
Gomez Chacon (2000), ya poseen creencias bien definidas las cuales producen
este tipo de reaccion, ya que las creencias proporcionan una parte importante
donde se desarrolla la respuesta emocional hacia la matematica.

4.1.12 Analisis del item N° 24

Dimension: Emociones

Indicador: Emociones negativas hacia la matematica

Item: 24. Te sientes frustrado cuando estudias para matematica y en el momento
de la evaluacion los resultados que obtienes no son los esperados.

Tabla N°26. Distribucion de Frecuencia de respuestas emitidas en el Item
N°24

Fuente: Farifio y Orellan (2014)
Grafico N° 26: emociones item N°24
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Interpretacion: En el Grafico N°26 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 54%, en contraste con las demas opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 26%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 2%, En Desacuerdo (ED)
un 9% vy finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 9%. Arrojando una
media de 4,05, de manera que en proporcion estos estudiantes manifiestan estar de
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acuerdo, escala de valoracion nimero cuatro (4), en que se sienten frustrados
cuando estudian para matematica y en el momento de la evaluacion los resultados
que obtienen no son los esperados. Por ello se puede decir que en lo que respecta
a las emociones negativas hacia las matematicas estos estudiantes manifiestan
emociones con una carga de significado negativo lo cual es una expresion de sus
creencias hacia las matematicas, asi lo expresa Gomez Chacon (2000).

Tabla N° 27. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items
del 19 al 24. Tercera Dimension: Emociones

19. Disfrutas cuando descubres
nuevas formas de resolver
problemas matematicos.

64

Emociones

TOTAL| (%)

100 4,54

20. Te sientes orgulloso cuando
alcanzas logros matematicos por
ti mismo.

78

18

100 4,70

21. Tu autoestima se eleva
cuando reconocen tu esfuerzo
por superarte en matematica

66

22

100 4,40

22. Te desesperanza la idea de
no entender los contenidos
matematicos.

40

24

18 9 1|9 100 3,74

23. Sientes miedo cuando te
proponen resolver problemas
matematicos de forma
sorpresiva.

44

30

100 3,87

24. Te sientes frustrado cuando
estudias para matematica y en el
momento de la evaluacién los
resultados que obtienes no son
los esperados.

54

26

100 4,05

TOTAL

58%

25%

6% 6% |[5% |100% |4,21
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Grafico N2 27. Dimension: Emociones
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Interpretacion: En el Grafico N° 27 se observa que la opcion que mayor
porcentaje obtuvo fue la opcion Totalmente de Acuerdo (TA), con un porcentaje
del 58%, en contraste con las demés opciones, obteniendo la opcion De Acuerdo
un 25%, Ni de Acuerdo Ni en Desacuerdo (NAND) un 6%, En Desacuerdo (ED)
un 6% y finalmente Totalmente En Desacuerdo (TED) un 5%. Arrojando una
media de 4,21. Por lo cual se puede afirmar que en proporcion estos estudiantes
manifiestan una actitud favorable respecto a sus emociones recibiendo mayor
porcentaje las emociones positivas referidas en los items 19 al 21 en contraste con
las emociones negativas en los items 22 al 24, dejando notar que sus emociones
mayormente son de tendencia positiva.de manera que existe mayor reaccion
emocional de satisfaccion que de frustracion (Gomez Chacon, 2000).
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4.2 Conclusiones

Después de haber realizado esta investigacion y el analisis de los resultados se
puede concluir que los estudiantes de Primer Afio de educacion basica, del Liceo
Bolivariano 28 de Octubre de Mariara Estado Carabobo manifiestan los
descriptores del dominio afectivo, como lo son las creencias emociones y
actitudes hacia las matematicas. Y que dichos descriptores estan muy bien
marcados. En cuanto al analisis de los resultados se discrimind las puntuaciones
obtenidas mediante el siguiente criterio: opcién Totalmente de Acuerdo, actitud
muy favorable; opcion De Acuerdo, actitud favorable; opcion En Desacuerdo,
actitud desfavorable y, opcién Totalmente En Desacuerdo, actitud muy
desfavorable. A partir de este criterio se evaluaron las tres dimensiones en estudio.

Los resultados para cada dimension se desglosan a continuacion:

o Dimension Creencias: se logro detectar las creencias de los estudiantes de
Primer Afio de educacion basica, del Liceo Bolivariano 28 de Octubre de
Mariara Estado Carabobo, hacia las matematicas. Estas creencias aunque ain
no estan bien definidas en este grupo de estudiantes tienen una tendencia
favorable ya que un 42 % de los estudiantes manifestd estar totalmente de
acuerdo con los items 1 al 12. Estas creencias se podrian potenciar afin de
fortalecer esta tendencia para el beneficio de estos estudiantes en lo que se

refiere a las matematicas.

o Dimension Actitudes: se consiguié identificar las actitudes de los estudiantes
de Primer Afio de educacion bésica, del Liceo Bolivariano 28 de Octubre de
Mariara Estado Carabobo, hacia las matematicas. Estas actitudes son
favorables ya que manifiestan estar atentos al aprendizaje de las matematicas
reconociendo su utilidad y la confianza en ellos mismos a la hora de
enfrentarse a situaciones nuevas en lo referido a esta ciencia. Esto se concluye

a partir de los resultados obtenidos al analizar los datos recogidos, en vista de
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que el 47% de los estudiantes manifestd estar totalmente de acuerdo con los

items 13 al 18, lo que revela sus actitudes favorables.

o Dimension Emociones: se alcanzo precisar las emociones que manifiestan los
estudiantes de Primer Afio de educacion basica, del Liceo Bolivariano 28 de
Octubre de Mariara Estado Carabobo, hacia las matematicas. Estas emociones
son favorables ya que el 58% de los estudiantes estuvieron totalmente de
acuerdo en los items 19 al 24, por esta razon se puede decir que manifiestan

satisfaccion en cuanto a su aprendizaje matematico.

En concordancia con lo anterior Gomez Chacdn (2000) refiere que el
estudiante al aprender las matematicas recibe incesantes estimulos que generan en
ellos reacciones emocionales, los cuales van condicionados por sus creencias
previas, y si estos estimulos no varian estas reacciones emocionales se cristalizan
en actitudes que llevaran a solidificar sus creencias hacia esta ciencia. Por tal
motivo es necesario someter a este grupo de estudiantes a estimulos positivos, que
favorezcan el aprecio por esta materia de manera que logren afianzar sus creencias
positivas para asi consecuentemente generar emociones y actitudes favorables en

relacion a las matematicas.

4.3 Recomendaciones

De las conclusiones reportadas se pueden emitir las siguientes recomendaciones:
- Se sugiere a los docentes tomar conciencia de la actividad emocional del
estudiante, indagar en sus afectos con el objeto de crear un ambiente

propicio para el aprendizaje de las matematicas dentro del aula.

- Los profesores de matematica deben tomar conciencia de la actividad
mental de cada individuo recordando siempre la parte afectiva, ya que esta
también tiene su origen en el cerebro y afecta considerablemente la parte
cognitiva ya que predispone al sujeto en cuanto a recibir o rechazar los

nuevos conocimientos por considerarlos Gtiles o dafiinos.
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Promover el aprendizaje en talleres donde se evidencie, de manera
palpable, la utilidad de las matemaéticas en el vivir diario. Ya que de esta
forma los estudiantes seran capaces de captar el sentido de la actividad
global, y en la interrelacion de procesos cognitivos y afectivos no se
producen discontinuidades, por lo cual el sentimiento de fracaso no se da

como tal.
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ANEXOS

Carta de solicitud para aplicar el instrumento en el Liceo Bolivariano “28
de Octubre”, ubicado en Mariara Edo. Carabobo.

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
MENCION MATEMATICA

CATEDRA DE DISENO DE INVESTIGACION

FAC

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Mariara Z(ede {ebrmde 2014

Prof. José Rivero

Director. Del L. B. 28 de octubre.

Subdirector (a) Académica: Leda. Ingrid Rodriguez
Presente

Reciban un cordial saludo de parte de las bachilleres Orellan Horaci y Farifio Eley, sirvase
la presente para solicitar su valioso consentimiento para la aplicacion del instrumento de seleccion
multiple a los estudiantes de primer afio de la institucién que usted dirige. EI mismo, tiene como
finalidad dar cumplimiento al desarrollo del Trabajo especial de grado a fin de optar al titulo de
licenciados en Educacién Matematica de la Universidad de Carabobo, dicho trabajo se titula:
DESCRIPTORES DEL DOMINIO AFECTIVO QUE MANIFIESTAN LOS ESTUDIANTES DE ler.

_ ANO DEL LICEO BOLIVARIANO 28 DE OCTUBRE DE MARIARA EDO. CARABOBO HACIA
LAS MATEMATICAS.

La informacién que se recabe con la aplicacién del instrumento sera confidencial. El instrumento
sera aplicado por las investigadoras. para lo cual necesitamos asistir al plantel y contar con su
respectiva autorizacion a fin de poder acceder a las aulas donde funciona primer afio. Esperando
contar con sus buenos oficios para el otorgamiento del respectivo permiso para la aplicacion del
cuestionario, sin mas que referirme y esperando su receptividad, se despide atentamente

Exdhid

Br. Orellan Horaci

E\ wy Foars

Br. Fariiio Eley

Yo. ]@]%' 'ge_;?:_ CIV.12 351 3% > . en mi condicion de
de la mstitucion, contedo el permiso para la aplicacion del instrumento de investigacion propuesto

por las bachilleres; Orellan Horaci y Farifio Eley.
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Analizar los

descriptores del
dominio afectivo
gue manifiestan los
estudiantes del
Primer Afio de
educacion bésica,
del Liceo
Bolivariano 28 de
Octubre de Mariara
Estado Carabobo,
hacia la

matematica.

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION

Dominio

Afectivo

Es un extenso
rango de
sentimientos y
humores (estados
de animos), que
son generalmente
considerados
como algo
diferente de la
pura cognicion, e
incluye como
componentes
especificos de
este dominio las
creencias,
actitudes y

emociones.

1.- Creencias 1.1 Creencias
Sobre la
Naturaleza de la 2
matematica y su
Aprendizaje. 3
1.2 Creencias 4
Sobre uno mismo | 5
como aprendiz de | 6
matematica.
1.3 Creencias 7
Sobre la 8
ensefianza de la 9
matematica.
1.4 Creencias 10
Suscitadas porel | 11
contexto social. 12
2.- Actitudes 2.1 Actitudes 13
Hacia la 14
Matematica. 15
2.2 Actitudes 16
Matematicas. 17
18
3.- Emociones: 3.1 Emociones 19
Positivas hacia 20
La matematica. 21
3.2 Emociones 22
Negativas hacia 23
La matemética. 24
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Instrumento

Totalmente
de acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo ni

en
desacuerdo

En
desacuerdo

Totalmente

en
desacuerdo

1. Consideras que las matematicas son incomprensibles por lo abstracto de sus contenidos y la
complejidad de los mismos.

2. Crees que los procedimientos matematicos hacen dificil tu aprendizaje en la materia.

3. Piensas que para resolver problemas matematicos es necesario aplicar reglas para llegar a
resultados concretos.

4. Piensas que eres capaz de utilizar los conocimientos innatos y los conocimientos previos
adquiridos en clases de matematica para resolver los problemas.

5. Crees que tienes la suficiente confianza en tus conocimientos de matematica adquiridos como
para resolver los problemas.

6.Consideras que al observar las dificultades de un ejercicio matematico puedes resolverlo con los
conocimientos que posees.

7. Crees que la calidad del proceso de aprendizaje depende de como el profesor imparte su clase.

8.  Piensas que la planificacidn que realiza tu profesor para el desenvolvimiento de las actividades,
contenidos y evaluaciones matematicas son las adecuadas.

9. Consideras que la metodologia que emplea tu profesor para explicar contenidos matematicos es la
mas adecuada para la mejor comprension de la misma.

10. Crees que el espacio fisico y social que te rodea es condicionante para el desarrollo de tu
aprendizaje matematico.

11. Piensas que los contenidos de matematica aprendidos en clase te seran utiles para aplicarlos en tu
vida diaria.

12. Consideras que las situaciones en las que se desarrollan tus clases de matematica son un factor
influyente en tu aprendizaje hacia la matematica.

13. Aprendes los contenidos matematicos cuando las estrategias del docente hacen interesantes y
divertidas las clases.

14. Entiendes matematica cuando tienes un vinculo de amistad o empatia con el profesor.

15. Estudias los contenidos matematicos sélo cuando tienes un interés que te motive a hacerlo.

16. Relacionas los contenidos matematicos aprendidos en clase con tu vida diaria.

17. Resuelves ejercicios matematicos sélo dentro del aula de clase cuando tu profesor te lo pide.

18. Reconoces que la matematica es una ciencia que te permite ampliar tu capacidad mental.

19. Disfrutas cuando descubres nuevas formas de resolver problemas matematicos.

20. Te sientes orgulloso cuando alcanzas logros matematicos por ti mismo.

21. Tu autoestima se eleva cuando reconocen tu esfuerzo por superarte en matematica.

22. Te desesperanza la idea de no entender los contenidos matematicos.

23. Sientes miedo cuando te proponen resolver problemas matematicos de forma sorpresiva.

24. Te sientes frustrado cuando estudias para matematica y en el momento de la evaluacion los

resultados que obtienes no son los esperados.
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