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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo  proponer estrategias didácticas para
el  uso  de  los  mapas  Visuales  (Mapas  mentales,  y  conceptuales)  a  los
docentes  del  área  de  ciencias  naturales  del  Liceo  Bolivariano  Samuel
Robinson de la Caramuca Estado Barinas  está dirigido a propiciar el uso de
estrategias innovadoras enmarcadas en el  constructivismo, tales como los
mapas mentales y conceptuales, los cuales contrastan con la enseñanza de
las Ciencias Naturales a través de resolución de problemas por medio de
reglas,  ya  que  los  mapas  mentales  y   conceptuales  parten  del  principio
aprender  haciendo  y  se  estructura  el  contenido  en  bloque  en
correspondencia  con  necesidades  e  intereses  de  los  estudiantes.  La
investigación es un proyecto factible, sustentado en un estudio descriptivo de
campo,  la  población  estuvo  conformada  por  25  profesores  del  área  de
Ciencias  Naturales  del  Liceo  Bolivariano  “Samuel  Robinson”.  Por  ser  la
población finita y pequeña se tomó en su totalidad como una muestra censal,
a  la  misma  se  le  aplicó  como  técnica  la  encuesta,  plasmada  en  un
cuestionario tipo Escala de Likert contentivo de veintidós (21) ítemes, con
cinco alternativas de respuesta, el cual fue validado por tres (3) expertos y
comprobado con el Coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach, el cual dio
un resultado de 0,95 lo  cual  indica  una alta  consistencia.  Los resultados
alcanzados  demuestran  que  el  uso  de  mapas  visuales  como  estrategia
didáctica  permite  al  docente  que  enseña  hacerlo  de  forma  más  segura,
autónoma y lógica al poseer un dominio integral del contenido, mientras que
estudiante percibe el aprendizaje de manera más organizada, significativa  y
dinámica,  motivado  que  al  jerarquizar  se  parte  de  la  creatividad,  la
imaginación, el razonamiento y las habilidades lingüística.

Descriptores: Mapas mentales y conceptuales, estrategias de enseñanza, 
constructivismo

Línea de Investigación: Currículo, Pedagogía y Didáctica.
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ABSTRACT

The present study aimed to propose teaching strategies for using the Visual
maps (mind maps, and conceptual) teachers in the area of natural sciences
Bolivarian High School Samuel Robinson Caramuca State Barinas is aimed
at promoting the use of innovative strategies framed by constructivism, such
as mental and conceptual maps, which contrast with the teaching of natural
sciences by solving problems through rules, and that mental and conceptual
maps based on the principle learning by doing and structure the block content
in line with needs and interests of students. Research is a feasible project,
based on a descriptive field study population consisted of 25 professors of
Natural Sciences Bolivarian High School "Samuel Robinson". As the finite and
small population taken as a whole as a census sample, the same technique
was applied as the survey, embodied in a questionnaire type Likert  Scale
contentivo  of  twenty  (21)  items,  with  five  possible  answers,  which  was
validated by three (3) experts and tested with the coefficient Cronbach alpha
reliability, which gave a result of 0.95 which indicates a high consistency. The
results  obtained  show that  the  use  of  visual  maps as  a  didactic  strategy
allows the teacher who teaches do more safely , independently and logical to
have a comprehensive mastery of content , while perceived student learning
way more organized , meaningful and dynamic , reasoned that the hierarchy
is part of the creativity, imagination , reasoning and language skills.

Descriptors: mental  and  conceptual  maps  ,  teaching  strategies  ,
constructivism

Research Line : Curriculum , Pedagogy and Teaching.



INTRODUCCIÓN

La educación vive en un proceso continuo de cambios, sin embargo a

través del tiempo mantiene como uno de sus principales objetivos incentivar

el proceso de estructuración del pensamiento, de la imaginación creadora,

las formas de expresión personal y de comunicación verbal y gráfica, en este

sentido  se  necesitan  docentes  que  en  la  praxis  didáctica  genere

conjuntamente  con  los  estudiantes  conocimientos  teóricos,  prácticos  y

tecnológicos que permiten  la descripción, interpretación y reflexión partiendo

desde el contexto y la comunicación para la integración de la cultura con el

fin de transformarla.  

En  este  orden  de  ideas  es  indudable  que  la  calidad  de  la

enseñanza-aprendizaje  depende de una serie  de  factores:  el  estudiantes,

ambiente familiar y situación socio-económica;  en el aspecto académico los

programas  y  contenidos  curriculares,  y  otros;  pero,  sin  duda,  un  factor

totalmente influyente es la capacitación de los docentes. De esta realidad no

se  exime  el  área  de  ciencias  naturales;  por  ello  es  necesario  proponer

estrategias de enseñanza que permitan al docente hacer más dinámica  e

interesante  la  clase  para  sus  educandos  de  forma tal  que  estos  pueden

desarrollar  todo  su  potencial  creativo  de  manera  significativa  al  lograr

comprender la aplicación de cualquier teoría a su contexto:

Bajo esta concepción, y con la inquietud de encontrar nuevas formas

didácticas  que  faciliten  la  enseñanza  y  aprendizaje  del  área  de  Ciencias

Naturales se realizó un estudio denominado:  Estrategias didácticas para el

uso  de  los  mapas  visuales   en  el  área  de  Ciencias  Naturales  dirigida  a

docentes del Liceo Bolivariano Samuel Robinson

Esta investigación está  estructurada en cinco capítulos:



Capítulo I. El Planteamiento del Problema: el cual está constituido por la

justificación de la investigación y los objetivos  desarrollados a lo largo de

la investigación.

Capítulo  II.  El  Marco Teórico:  Ofrece antecedentes,  bases teóricas,

antecedentes, bases legales y la definición de la operacionalización de las

variables que sustentan la investigación.

Capítulo  III.   El  Marco Metodológico:  se explica la  naturaleza,  tipo,

diseño, población y muestra, técnica e instrumento de recolección de datos,

validez y confiabilidad empleada.

Capítulo IV.  Presentación de los resultados: se mostrará el análisis y

discusión de los resultados a través de cuadros y gráficos. A estos se les

realizarán los respectivos análisis e interpretación. 

Para finalizar en el capitulo V. Se encuentra  la propuesta con la respectiva

justificación del plan de acción,

Para finalizar también se expresarán las conclusiones a la que se llegó

con  relación  a  los  objetivos  planteados  en  la  investigación  y  las

recomendaciones. 



CAPITULO I

EL PROBLEMA 

Planteamiento del Problema

A nivel mundial se ha  producido en el contexto educativo cambios,

empezando  por  la  incorporación  de  las  nuevas  tecnologías  al  acervo

científico y cultural de la humanidad.

Los  avances  generados  por  las  tecnologías  de  comunicación  e

información  que  permitieron  la  globalización  y  por  ende  la  rotura  de  las

barreras  geográficas;  trajeron  como  consecuencia  la  constante

transformación y actualización de los conocimientos a ser aplicados por el

hombre en diversos ámbitos incluyendo el educativo, por lo que la formación

del recurso humano debe dirigirse a una concepción estratégica donde el

individuo  sea  capaz  de  adaptarse  a  los  requerimientos  de  una  sociedad

cambiante.

Para  ello  se  requiere  una  mejor  calidad  educativa,  en  Venezuela

específicamente el sistema educativo ha experimentado una transformación

a partir de 2007 , sobre el modo en que se plantea el proceso de enseñanza

aprendizaje,  comenzando  desde  la  actuación  del  docente  el  cual  debe

renovar la forma de impartir el saber y dejar a un lado los viejos paradigmas

de enseñanza  centrados  en la transmisión de conocimientos de manera

memorística, repetitiva, formando estudiantes apáticos sentados solo en su

mesa silla escuchando en silencio al docente, copiando palabra por palabra

lo expuesto , sin participación alguna donde el docente solo se interesa por la

mente del estudiante y su capacidad de memorizar.

Al  respecto  Porlan  (2000)  Señala  que  el  proceso  de  enseñanza  y

aprendizaje no debe ser un reflejo mecánico de la planificación del profesor,



ni tampoco un reflejo simplista de la espontaneidad de los alumnos, debe ser

el  resultado  de  integrar  de  forma  natural  las  intenciones  educativas  del

profesor  (expresadas  como  hipótesis  sobre  el  conocimiento  escolar

deseable)  y  los  intereses  reflexionados  y  organizados  de  los  estudiantes

(expresados como problemas a investigar en la clase). 

Para  continuar  cabe  destacar  que  hoy  en  día  se  requiere  que  los

docentes sean capaces de desempeñarse como mediadores o facilitadores

de aprendizajes, que propicien experiencias exploratorias donde se estimule

a los estudiantes a liberar su curiosidad y darles libertad de evolución según

los intereses de cada uno.

De igual manera para lograr esto, es necesario que el docente dentro

y fuera del aula  incentiven al estudiante a un aprendizaje efectivo mediante

estrategias  metodológicas  que  promuevan  su  formación  integral,  su

capacidad de compresión, entendimiento,   interpretación y análisis;  por lo

cual los educadores deben dejar de ser indiferentes en cuanto al recurso y

estrategias para el proceso de enseñanza aprendizaje.

Considerando  que  el  proceso  educativo  en  nuestro  país  está

sustentado en lo administrativo y el desempeño docente;  se debe centrar su

didáctica en la investigación, la creatividad y la innovación,  lo cual permitirá

al docente la adecuación de las estrategias, los recursos y la organización

del aula, a partir de la diversidad de intereses y necesidades de los y las

estudiantes.LOE (art. 14).

Por todo lo descrito los docentes deben implementar estrategias en el

proceso  de  enseñanza  aprendizaje,   para  que  los  (as)  estudiantes  se

eduquen, instruyan y formen significativamente a través de la modificación de

los esquemas conceptuales que el estudiante tiene;  partiendo de la realidad

circundante de manera armónica con su complejidad humana con el fin de

desarrollar  habilidades  que  intervengan  en  el  aprendizaje  tales  como:  el

razonamiento pensamiento creativo, la solución de problemas y la toma de

decisiones.



Para  esto  el  docente  debe  entender  que  es  el  principal  autor  y

promotor de  espacios de enseñanza que permitan al estudiante apropiarse

del  conocimiento  a  través de sus capacidades creativas  dejando salir  su

confianza y potencialidades mejorando  la acción educativa no sólo desde la

perspectiva del docente (guía y orientador del proceso de enseñanza) sino

también  desde  la  perspectiva  del  estudiante  (lo  que  aprende,  cómo  lo

aprende y para qué lo aprende). 

Seguidamente  cabe  destacar  que  las  estrategias  metodológicas

empleadas  por  algunos  docentes  en  el  área  de  Ciencias  Naturales,

específicamente los que laboran en el  Liceo Bolivariano “Samuel Robinson”,

La  Caramuca  Estado  Barinas;  son  de  carácter  tradicional  donde  se

convierten  en  unos  transmisores  de  conocimiento,  siendo  los  educandos

receptores pasivos  de la información suministrada, lo que conlleva a crear

un clima dentro del  aula de apatía,  desmotivación y el  desinterés por los

contenidos,  y  estos  son  concebidos  por  los  estudiantes  como  difícil  de

comprender y aprobar lo que frena su aprendizaje.

Al respecto Pérez (2005) plantea la forma tradicional y lineal de los

sistemas de aprendizaje, los cuales no abarca la información en su totalidad,

ni permite establecer asociaciones y relaciones entre aspectos no vinculados

secuencialmente, por lo que muchas ideas se pierdan; ya que el  docente

solo  se  limita  a  dictar  o  impartir  un  contenido  que  luego  el  estudiante

memorizara sin reflexión alguna.(p 23).

Lo  anteriormente  mencionado  se  contrapone  a  las  finalidades  que

plantea el sistema educativo actual que es mejorar la calidad educativa  a

través de la investigación y la creación de nuevos saberes, con una praxis

desde  la  contextualización  de  la  enseñanza,  basada  en  la  libertad  de

pensamiento y la creatividad, pautas que no siempre están presentes  por la

desactualización  de  algunos  docentes  en  cuanto  al   uso  y  aplicación  de

estrategias metodológicas, que fomenten la dinámica en el aula y del área de

aprendizaje .



Atendiendo a estas consideraciones es preciso puntualizar que una

alternativa para desarrollar  aprendizaje significativos en los estudiantes lo

representan las estrategias que son herramientas que contribuyen a mejorar

las destrezas del pensamiento y el  rendimiento escolar, además de lograr

que los estudiantes se apropien de los saberes de una manera organizada;

entre estas estrategias se encuentran los mapas visuales que a través de la

cartografía mental  se logra el  desarrollo de la creatividad  e imaginación

permitiendo comprender y expresar  gráficamente ideas, concepto propios y

permitiendo ajenos.

La  selección  de  mapas  visuales  para  realizar  esta  investigación

obedece a que con el uso de los mismos en el cerebro se desencadena todo

su potencial durante el procesamiento de información  sin las exigencias de

la organización líneal; ya que con estos se pueden organizar proyectos en

pocos  minutos,    jerarquizar  cualquier  concepto  e  interrelacionarlos  para

retener la información en la memoria con el empleo de nuestros sentidos en

su construcción y exploración.

A partir  de  lo  antes  expuesto  se  plantea  la  siguiente  investigación

estrategias didácticas para el uso de los mapas visuales (mapas mentales  y

conceptuales) en el área de Ciencias Naturales dirigida a docentes del Liceo

Bolivariano “Samuel Robinson”, La Caramuca Estado Barinas.

De  acuerdo  a  la  problemática  en  cuestión,  surgen  las  siguientes

interrogantes:  

.- ¿Cuáles son las estrategias del área de Ciencias Naturales utilizadas por

los docentes para impartir su clase?

.- ¿Cómo es la actitud del docente ante nuevas estrategias?

.-  ¿Cómo  Influirán  las  herramientas  didácticas  en  el  aprendizaje  de  los

estudiantes?

.-  ¿Dentro de la institución se realizan actividades de capacitación de los

docentes en el manejo de estrategias didácticas? 



Objetivos de la Investigación

Objetivo General

Proponer estrategias didácticas para el  uso de los mapas Visuales

(Mapas mentales, y conceptuales) a los docentes del área de ciencias

naturales del liceo Bolivariano “Samuel Robinson”.

Objetivos Específicos

Diagnosticar las estrategias didáctica que usan  los docentes de área

de ciencias naturales del Liceo Bolivariano “Samuel Robinson”.

Determinar la factibilidad del uso de mapas visuales como estrategia

didáctica  para  los  docentes  de  Ciencias  Naturales  del  Liceo

Bolivariano “Samuel Robinson”.

Diseñar las estrategias didácticas  para la utilización de los mapas

visuales  (Mapas  mentales   y  conceptuales)  para  los  docentes  de

Ciencias Naturales del Liceo Bolivariano “Samuel Robinson”.

Justificación

En  el  campo  educativo  venezolano  existen  necesidades  muy

numerosas, así queda de manifiesto en la práctica educativa cotidiana; es

por ello que el  docente ha de estar  atento a aprender nuevas formas de

transmitir información a sus educandos, para así lograr el desarrollo integral

de  los  mismos a  través  de aprendizajes  activos  que  permiten  mejorar  la

condición del estudiante y ciudadano mediante un pensamiento integrador

consonó con las necesidades actuales y relacionándolo con el vertiginoso

avance de la ciencia y tecnología.

Tomando en cuenta lo planteado en el párrafo anterior se puede decir

que el sistema educativo Bolivariano  propone hacer del proceso educativo

un instrumento eficaz para que el  estudiante “aprenda a aprender”,  hacia



nuevas  formas  de  actuar  y  pensar  tal  como  lo  sugiere  la  escuela

constructivista,  que  hoy  surge  en  los  escenarios  científico-pedagógicos

mundiales

Por esto es oportuno generar  espacios de aprendizaje significativo,

tomando en cuenta la dimensión del conocimiento que tiene el educando ya

que este no es una tabla rasa, sino que tiene saberes y sentimientos que hay

que fortalecer e incentivar  competencias que permitan establecer relaciones

y hacer conexiones a las estructuras cognoscitivas del  estudiante con los

nuevos conocimientos que le presenta el docente. Por tal razón el aprender

significativamente  supone  modificar  los  esquemas  conceptuales  que  el

estudiante  tiene  partiendo  de  su  realidad  y  desarrollar  su  potencial  de

aprendizaje.

De  allí  las  estrategias  didácticas  con  principios  constructivistas   e

innovadoras  representan  una  alternativa  que  al  ser  aplicadas  en  las

diferentes  disciplinas  del  área  de  ciencias  naturales,  estos  ayudan  al

estudiante a comprender,  asociar,  analizar  e interpretar  los conocimientos

aportados por el o la docente y orientarlo hacia la solución de problemas del

día a día.

En este sentido se planteó la siguiente investigación que tuvo como

propósito utilizar estrategias didácticas para el uso de los mapas mentales y

conceptuales para romper con las clases memorísticas, poco participativas y

descriptivas para dar paso a un aprendizaje enriquecedor de conocimientos

significativos  sustentado  en  la  realidad  concreta,  donde  el  estudiante

aprende a contextualizar su actividad preguntándose por el  significado social

de los contenidos que  se transmite dentro de un conjunto de relaciones.

En  atención  con  la  anterior  la  investigación  adquiere  importancia

debido a que está orientada a la formación de estudiantes con personalidad

crítica, reflexiva y proactiva que busca su bienestar y el bien común; además

contribuyó  al  desarrollo  del  proceso  de  enseñanza  aprendizaje  de  las



Ciencias Naturales mediante un alternativa diferente que está estructurada

tomando en cuenta la calidad de la enseñanza entendiéndola en términos de

su eficiencia externa e interna.

Al  mismo  tiempo  la  investigación  sirvió  para  reconocer  si  los

contenidos propuestos por el  currículo son relevantes y pertinentes con la

realidad  presente  en  la  praxis  educativa,  esto  fue  posible  gracias  a  que

mediante la misma se estudian las variables que intervienen en el proceso de

enseñanza aprendizaje caracterizando las acciones que permiten optimizar

el comportamiento de los objetivos.

Además el estudio ofrece un referente teórico, descriptivo y práctico al

proponer estrategias didácticas para el uso de los mapas Visuales dirigida a

los docentes del área de Ciencias Naturales del Liceo Bolivariano “Samuel

Robinson”,  con  la  finalidad  que  los  estudiantes  puedan  desarrollar  un

aprendizaje significativo.

Desde el  punto de vista  práctico ,  propone la  utilización de mapas

mentales  y  conceptuales  para  transformar  o  cambiar  las  practicas

pedagógicas  al  involucrar directamente a los docentes logrando con ello

modificaciones en la cultura educativa actual que muchas veces es obsoleta,

tradicionalista y descontextualizada, al igual que ofrece la oportunidad para

que los docentes al utilizar estas estrategias pueden atender las necesidades

y potencialidades de los estudiantes partiendo de su contexto.

Otro aporte adicional es que beneficia a los educandos, debido a qu

ese  construye  sobre  las  fortalezas  de  los  individuos  que  se  motivan  a

aprender  `partiendo  de  sus  intereses  al  facilitar  las  conexiones  entre  lo

aprendido en el aula y la realidad a través del desarrollo de un aprendizaje

cooperativo y participativo.

CAPITULO II



MARCO TEÓRICO.

Antecedentes de la Investigación

En este apartado se trata de hacer  una síntesis  conceptual  de las

investigaciones o trabajos realizados sobre el problema formulado con el fin

de  determinar  el  enfoque  metodológico  de  la  misma  investigación.  El

antecedente  puede  indicar  conclusiones  existentes  en  torno  al  problema

planteado. (Tamayo, 2001).

Dentro de este contexto, se hace referencia a los siguientes trabajos

de investigación:

Vega  (2013)  Realizó  una  investigación  titulada:  Influencia  de  los

mapas  mentales  en  el  aprendizaje  significativo  de  matemática  en  los

alumnos del cuarto año de educación secundaria de la institución educativa

“Víctor  Raúl Haya de la Torre” del Distrito Alto de la Alianza en Perú; este

trabajo  de  investigación   obedece  al   tipo  de  investigación  experimental,

diseño cuasi-experimental, cuyo objetivo  fue demostrar la influencia de los

mapas  mentales  en  el  nivel  de  aprendizaje  significativo  del  área  de

matemática en los alumnos del cuarto año de educación secundaria, de la

I.E. “Víctor Raúl Haya de la Torre” del distrito Alto de la Alianza.

Para este efecto, se conformaron  dos grupos: uno de control,  con

quienes  se  continuó  con  la  enseñanza  tradicional  y  otro  experimental,  a

quienes se les aplicó la técnica de los mapas mentales. Luego de analizarse

el pretest y el postest aplicados, debemos resaltar los aspectos positivos de

esta técnica en el sentido de que permite al alumno incorpore fácilmente los

nuevos conocimientos al  enlazarlos con sus conocimientos previos, hecho

que incide directamente y positivamente en su esquema cognitivo.



Por lo tanto, se recomiendo a los docentes del área de Matemática

emplear está técnica,  ya que contribuye a fortalecer en los estudiantes su

aprendizaje significativo.

Considerando lo expuesto por el autor, esta investigación se vincula

con el estudio, ya que permite la revisión de conceptos fundamentales sobre

mapas mentales y la correlación que existe como estrategia de enseñanza

para  verificar  los  conocimientos  adquiridos  por  los  estudiantes  en  la

enseñanza de la ciencias.

En  este  mismo  orden  de  ideas  Flores(2011)  propuso  estrategias

didácticas basadas en mapas conceptuales para incrementar el rendimiento

académico,  está  dirigido  a  propiciar  el  uso  de  estrategias  innovadoras

enmarcadas en el constructivismo, tales como los Mapas Conceptuales, los

cuales contrastan con la enseñanza de la matemática a través de resolución

de problemas por medio de reglas, ya que los mapas conceptuales parten

del principio aprender haciendo y se estructura el contenido en bloque en

correspondencia con necesidades e intereses de los estudiantes. 

La  investigación  es  un  proyecto  factible,  sustentado  en  un  estudio

descriptivo de campo, la población estuvo conformada por 8 profesores de

Matemática del Liceo Bolivariano “Dr. Félix Saturnino Angulo Ariza”. Por ser

la  población finita  y  pequeña se tomó en su totalidad como una muestra

censal, a la misma se le aplicó como técnica la encuesta, plasmada en un

cuestionario tipo Escala de Likert contentivo de diecisiete ítems. La validez

del instrumento se determinó a través de la validez de contenido y constructo

y la confiabilidad del mismo, se determinó por el coeficiente de Alfa Cronbach

la cual dio como resultado 0,91 según la escala de Ruiz está en “muy alta

confiabilidad”. 

Se llegó a la conclusión que los docentes de Matemática del primer

año del Liceo Bolivariano Dr.  “Félix Saturnino Angulo Ariza”, del municipio

Guanare  utilizan  la  clase  magistral  como  estrategia  de  enseñanza  en  la

matemática, es decir hacen uso de un gran volumen de información que el



estudiante  debe  procesar.  Por  lo  que  se  recomienda  utilizar  estrategias

didácticas  basadas  en  los  Mapas  Conceptuales  para  incrementar  el

Rendimiento Académico en Matemática en el 1er. Año del Liceo Bolivariano

“Dr. Félix Saturnino Angulo Ariza” del municipio Guanare estado Portuguesa.

El trabajo antes expuesto se relaciona con la presente investigación,

porque  en  esta  se  evidencia  que  al  usar  los  docentes  los  mapas

conceptuales, permite presentar al estudiante una visión global del tema en

estudio logrando así un aprendizaje potencialmente significativo  basado en

la  integración,  reconocimiento  y  diferenciación  de  los  significados  de  los

conceptos.

Al respecto Lizardo (2011). En su investigación sobre mapas mentales

como estrategia para la enseñanza de la Célula; el objetivo general de la

misma fue determinar la pertinencia de los mapas mentales como estrategias

para la enseñanza de la célula desde la perspectiva del docente, la muestra

usada estuvo conformada por 15 docentes de ambos sexos, pertenecientes

a las instituciones de Fe y alegría  del Municipio San Francisco del Estado

Zulia; para la recolección de datos  se uso una encuesta de treinta y un (31)

preguntas  cerradas  ,  con  opciones  bajo  la  escala  de  likert,  los  datos

recolectados  fueron  analizados  mediante  la  estadística  descriptiva  y  la

validez se llevo a cabo mediante ocho (8) expertos, y a confiabilidad a través

del coeficiente de Cronbach.

Luego  de  realizado  la  investigación  se  concluyó  que  los  docentes

reconocen  desde  su  experiencia  pedagógica  la  importancia  y  eficacia  de

dicha herramienta en la enseñanza, pues esta permite comprender, analizar

y memorizar los contenidos con mayor facilidad y así mejora el dominio del

contenido para dar la clase;  además en los estudiantes aporta  beneficios

como estimula la creatividad, rompiendo con los paradigmas de los métodos

estructurados  lineales  de  educación,  brindando  apoyo  para  lograr  una

enseñanza significativa y contextualizada.



Esta investigación se relaciona con la presente por que en la misma

se demostró que los mapas mentales tienen gran variedad de aplicaciones,

siendo apropiados para planificar el desarrollo de una clase favoreciendo la

creatividad, la reflexión y la organización de ideas.

Por su parte González (2009) Realizó una investigación titulada Mapa

conceptual:  Estrategia  didáctica  en  el  Desarrollo  de  la  inteligencia  Visual

Espacial en la Escuela Básica “El Progreso” de Maracaibo estado Zulia; en

esta  investigación  se  plantea  el  diseño  de  un  programa  de  estudio

fundamentándose en la estrategia planteada el mapa mental para mejorar la

praxis docentes; para recolectar la información se uso una encuesta la cual

fue aplicada a 4 docentes y 30 estudiantes, los datos obtenidos se analizaron

mediante la estadística descriptiva; al finalizar la investigación se llego a la

siguiente conclusión: Los mapas conceptuales propician un ambiente en al

aula dinámico, creativo y ameno para el desarrollo de la inteligencia visual-

espacial, contribuyendo,  de este modo, a lograr un ambiente de reflexión y

abre  el  camino  para  la  participación  y  la  comprensión  cognitiva  de  los

educandos, además que en el docente  desarrolla el espíritu  investigador y

reflexivo de su acción educativa.

De esto, se deduce que los mapas conceptuales sí representan una

opción viable para mejorar la praxis del docente, al propiciar en el mismo

mayor  dominio  del  contenido  a  ejecutar  y  en  el  educando  promueve  el

desarrollo de de competencias de organización y jerarquización de un tema

mediante el uso de signos, símbolos, colores lo cual contribuye a lograr un

aprendizaje significativo y promueve la integración social mediante el trabajo

en equipo.

Por  lo  antes  expuesto  se  evidencia  que  los  mapas  conceptuales

usados como estrategia didáctica fortalece el  desarrollo de la creatividad,

promueve  la  participación  activa  del  estudiante,    mejorando  la  relación

docente-estudiante,  cumpliendo  así  con  el  fin  último  de  la  educación



venezolana que es la formación de ciudadanos integrales para la vida en

sociedad.

Bases Teóricas

 Las  estrategias  didácticas  basadas  en  el  uso  de  mapas  visuales

permiten  potencial   los  procesos  de  la  inteligencia,  el  aprendizaje,  la

creatividad  y  la  memoria,  y  los  mismos tienen su  fundamento  teórico  en

corrientes pedagógicas como  el constructivismo, el aprendizaje significativo,

mapas mentales y conceptuales,  con el  propósito  de ofrecerle  al  docente

nuevos  conocimientos  pedagógicos  que  favorezcan  en  las  acciones

educativas. 

Estos enfoques teóricos proporcionan una visión diferente de cómo se

debe  desarrollar  el  proceso  de  enseñanza  y  aprendizaje,  permitiendo

reflexionar sobre la didáctica aplicada para generar respuestas adecuadas a

situaciones educativas actuales.

Aprendizaje Significativo

De  acuerdo  con  Ausubel  (1978),  las  personas  adquieren

conocimientos, principalmente a través de la recepción más que a través del

descubrimiento. A tal respecto Ausubel (1993) afirma que: “Los conceptos,

principios e ideas son presentados y son recibidos; no descubiertos. Cuánto

más organizada y clara sea una presentación, más a fondo aprenderá la

persona”. (p. 287). 

El concepto más básico de la teoría de Ausubel es el de aprendizaje

significativo.  Un  aprendizaje  se  dice  significativo  cuando  una  nueva

información  (concepto,  idea,  proposición)  adquiere  significados  para  el

aprendiz a través de una especie de anclaje en aspectos relevantes de la

estructura cognitiva preexistente del individuo, o sea en conceptos, ideas,



proposiciones  ya  existentes  en  su  estructura  de  conocimientos  (o  de

significados) con determinado grado de claridad, estabilidad y diferenciación. 

De lo anterior se puede deducir que el aprendizaje será significativo

para el estudiante en la medida que esté presente una estructura secuencial,

lógica  donde  este  conocimiento  nuevo  será  internalizado  al  ser  éste

relacionado con conocimientos preexistentes,  es  decir,  en   el  aprendizaje

significativo  hay  una  interacción  entre  el  nuevo  conocimiento  y  el  ya

existente, en la cual ambos se modifican por lo que la estructura cognitiva

que está constantemente reestructurándose, entonces este es un proceso

dinámico que va siendo construido.

En este orden de ideas, para que el aprendizaje del estudiante sea

significativo se requiere de las siguientes condiciones:

A)     Significativita lógica: Es el significado intrínseco al propio contenido de

aprendizaje, con una estructura interna, una cierta lógica, un significado en si

mismo esta depende de dos factores:

El  contenido que aprenderá el  estudiante ha de ser potencialmente

significativo, los contenidos de aprendizajes deben estar organizados como

un todo coherente  y  poseer  una estructura  clara,  una lógica  interna.  Por

ejemplo no se puede ensenar  Cálculo II si no se le ha enseñado Cálculo I,

es  decir  el  contenido  de  enseñanza  debe  tener  un  nivel  de  complejidad

adecuado para la etapa de desarrollo cognitivo (estructura cognitiva) en la

que  se encuentre el estudiante.

B)     Significatividad  psicológica:  Es  el  significado  relativo  al  alumno

particular que va a aprenderlo, que pueda asimilarlo, insertarlo en las redes

de  significados  ya  construidos  en  el  transcurso  de  sus  experiencias

previas esta depende de dos factores:



El aprendizaje significativo requiere que el sujeto que aprende posea

conocimientos previos relacionados con el nuevo que va aprender, por ello la

importancia de la evaluación diagnostica, pues a través de esta podemos

detectar  si los estudiantes disponen de los conocimientos necesarios para

comprender lo nuevo que se desee ensenar.

Por último se necesita  que exista una predisposición positiva en el

estudiante o motivación para llevar a cabo el aprendizaje.

En  este  sentido  se  puede  afirmar  que  la  teoría  del  aprendizaje

significativo esta en completa consonancia con la investigación, ya que en

los  mapas  visuales  según  Coll,  (1997)  se  requiere   establecer  jerarquía

conceptuales  que  prescriben  una  secuencia  descendente  partir  de  los

conceptos más generales e inclusivos hasta llegar a los más específicos,

pasando por los conceptos intermedios. 

Tipos de aprendizaje significativo

Según  Ausubel  (1991)  los  aprendizajes  significativos  son  los

siguientes: 

.-Aprendizaje  de  representaciones:  es  cuando  el  niño  adquiere  el

vocabulario. Primero aprende palabras que representan objetos reales que

tienen significado para él. Sin embargo no los identifica como categorías.

.-Aprendizaje de conceptos: el niño, a partir de experiencias concretas,

comprende que la palabra "mamá" puede usarse también por otras personas

refiriéndose a sus madres. También se presenta cuando los niños en edad

preescolar  se  someten  a  contextos  de  aprendizaje  por  recepción  o  por

descubrimiento y comprenden conceptos abstractos como "gobierno", "país",

"mamífero"

.-Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los

conceptos,  puede formar  frases que contengan dos o  más conceptos  en



donde afirme o niegue algo. Así, un concepto nuevo es asimilado al integrarlo

en su estructura cognitiva con los conocimientos previos.

Ausubel  (1991)  concibe  los  conocimientos  previos  en  términos  de

esquemas de conocimiento, los cuales consisten en la representación que

posee una persona en un momento determinado de su historia sobre una

parcela de la realidad. Estos esquemas incluyen varios tipos de conocimiento

sobre la realidad, como son: los hechos, sucesos, experiencias, anécdotas

personales, actitudes, normas, etc.

Constructivismo

El aprendizaje dentro de un contexto constructivista es la respuesta a

la situación, comprensión o toma de conciencia o el comportamiento nuevo;

es un proceso de construcción y asimilación de una respuesta nueva en el

cual el estudiante construye activamente nuevas ideas o conceptos basados

en conocimientos presentes y pasados, en  otras palabras, el aprendizaje se

forma construyendo nuestros propios conocimientos desde nuestras propias

experiencias, donde el docente constituirá un organizador  y mediador en el

encuentro del educando con el conocimiento.

Al respecto Marrero (1993) afirma que:

 La  concepción constructivista  muestra  el  aprendizaje  escolar
como  el  resultado  de  un  complejo  proceso  de  intercambios
funcionales  que  se  establecen  entre  tres  elementos:  el  que
aprende, el contenido que es objeto de aprendizaje y el profesor
que ayuda al a construir significados y a atribuir sentido a lo que
aprende.  Lo  que  el  aporta  al  acto  de  aprender  su  actividad
mental constructiva, es el elemento mediador entre la enseñanza
del  profesor  y  los  resultados  de  aprendizaje  a  los  que  llega.
Recíprocamente, la influencia educativa que ejerce el profesor a
través  de  la  enseñanza  es  un  elemento  mediador  entre  la
actividad  mental  constructiva  del  estudiante  y  los  significados
que vinculan los contenidos escolares. (p.245).



Por ello el constructivismo es el  modelo de enseñanza que propone

que una persona está inmersa en aspectos cognitivos, sociales y afectivos  y

en del comportamiento, no será un solo producto del ambiente ni un simple

resultado de sus disposiciones internas, sino una construcción propia que se

va produciendo día  a  día  como resultado de la  interacción  de estos  dos

factores; lo cual trae como consecuencia según la posición constructivista, el

conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construcción del ser

humano, esta construcción se realiza con los esquemas que la  persona ya

posee (conocimientos previos), o sea con lo que ya construyó en su relación

con el medio que lo rodea.

Esta construcción que se realiza todos los días y en casi todos los

contextos de la vida, todo aprendizaje constructivo supone una construcción

que se realiza a través de un proceso mental que conlleva a la adquisición de

un conocimiento nuevo y a la posibilidad de lograr una nueva competencia,

habilidad o destreza que al ser conocida podrá ser aplicada en un contexto

nuevo.

El  Modelo  Constructivista  está  centrado  en  la  persona,  en  sus

experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones mentales

.-Cuando el sujeto interactúa con el objeto del conocimiento (Piaget): 

Los niños construyen activamente su mundo al interactuar con él y pone 

énfasis en el rol de la acción en el proceso de aprendizaje

.-Cuando  esto  lo  realiza  en  interacción  con  otros  (Vigotsky):El

aprendizaje es la resultante compleja de la confluencia de factores sociales,

como la interacción comunicativa con padres y adultos, compartida en un

momento histórico y con determinantes culturales particulares. Por lo que Da

al estudiante un rol activo en el proceso de aprendizaje. Se logra desviar la

atención desde el aprendizaje memorístico y mecánico, hacia el significado

de los aprendizajes para el  sujeto,  y la forma en que éste los entiende y

estructura.
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.-Cuando es significativo para el sujeto es cuando este conduce a la

creación  de  estructuras  de  conocimiento  mediante  la  relación  sustantiva

entre la nueva información y las ideas previas de los estudiantes.  Por lo que,

el estudiante debe ser más protagonista de su propio aprendizaje. El docente

debe  presentar  cada  contenido  como  nuevo,  aunque  ya  exista,  así  el

estudiante  podrá  descubrir,  discutir,  compartir  y  disfrutar  el  conocimiento

aprendido. 

Una  estrategia adecuada para llevar a la práctica este modelo es la

aplicación  de  mapas  visuales,  ya  que  permite  interactuar  en  situaciones

concretas y significativas y estimula el "aprender", el "aprender hacer" y el

"aprender ser", es decir, lo conceptual, lo procedimental y lo actitudinal.

Con  el  constructivismo  el  rol  del  docente  cambia,  es  moderador,

coordinador,  facilitador,  mediador  y  también  un  participante  más.  El

constructivismo  supone  también  un  clima afectivo,  armónico,  de  mutua

confianza, ayudando a que los alumnos y alumnas se vinculen positivamente

con el conocimiento y por sobre todo con su proceso de adquisición.

Estrategias de Enseñanza

La  estrategia  se  refiere  al  arte  de  proyectar  y  dirigir;  el  estratega

proyecta,  ordena  y  dirige  las  operaciones  para  lograr  los  objetivos

propuestos; así  las estrategias de aprendizaje hacen referencia a una serie

de  operaciones cognitivas  que  el  estudiante  lleva  a  cabo para  organizar,

integrar  y  elaborar  información  y  pueden  entenderse  como  procesos  o

secuencias  de  actividades que  sirven de base  a  la  realización  de  tareas

intelectuales y  que se eligen con el  propósito  de  facilitar  la  construcción,

permanencia y transferencia de la información o conocimientos.

Concretamente se puede decir que  las estrategias de enseñanza son

los  métodos,  técnicas,  procedimientos  y  recursos  que  se  planifican  de
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acuerdo con las necesidades de la población a la cual van dirigidas y que

tiene por objeto hacer más efectivo el proceso de enseñanza-aprendizaje.

Para  el  logro  de  los  objetivos  el  docente  puede  tomar  en  cuenta

elementos tales como:

.-Las motivaciones y los intereses reales de los estudiantes. 

.-Ambiente motivante y adecuado al proceso enseñanza-aprendizaje.

 .-Posibilidad por parte de los educandos de modificar o reforzar su

comportamiento.

.-Utilización de recursos naturales del medio ambiente y adecuados a

la realidad de las situaciones de aprendizaje.

Por  otro  lado  las  estrategias  de  aprendizaje  son  definidas  por

Gutiérrez (2003):

Como  procesos  de  toma  de  decisiones  conscientes  e
intencionales, en los cuales el  estudiante elige y recupera, de
manera organizada, los conocimientos que necesita para cumplir
una  determinada  tarea  u  objetivo,  dependiendo  de  las
características de la situación educativa en la que se presenta la
acción.

Para  Mazuera  (2006),  define  las  estrategias  de  aprendizaje  como

“procedimientos que incluyen operaciones o actividades, que persiguen un

propósito determinado estas son más que actividades de estudio”

Al respecto Pozo (2001), define las estrategias de aprendizaje como

una “secuencia integradas de procedimientos o actividades que se eligen con

el propósito de facilitar la adquisición, el almacenamiento y/o la utilización de

información o conocimiento” (p 82)

Partiendo de estas definiciones, se podría decir que las estrategias de

enseñanza  son  el  medio  o  recursos  para  la  ayuda  pedagógica,  las

herramientas,  procedimientos,  pensamientos,  conjunto  de  actividades

mentales y operación mental que se utiliza para lograr aprendizajes. Por lo



que  estrategias  de  enseñanza  basadas  en  un  enfoque  constructivista

constituye todos aquellos procedimientos que el docente y alumno utilizan

para  la  construcción  conjunta  del  aprendizaje  significativo  entre  estas

estrategias para lograr un aprendizaje significativo tenemos: 

Estrategia de Enseñanza.

Objetivos.

Enunciado  que  establece  condiciones,  tipo  de

actividad y forma de evaluación del aprendizaje

del  alumno.  Generación  de  expectativas

apropiadas en los alumnos.

Resumen Síntesis  y  abstracción  de  la  información

relevante de un discurso oral o escrito. Enfatiza

conceptos

clave, principios, términos y argumento central.

Organizador previo Información de tipo introductorio y contextual. Es

elaborado con un nivel superior de abstracción,

generalidad  e  inclusividad  que  la  información

que  se  aprenderá.  Tiende  un  puente  cognitivo

entre la información nueva y la previa.

Ilustraciones Representación visual de los conceptos, objetos

o situaciones de  una  teoría  o  tema específico

(fotografías,  dibujos,  esquemas,  gráficas,

dramatizaciones, etcétera).

Analogías Proposición que indica que una cosa o evento

(concreto  y  familiar)  es  semejante  a  otro

(desconocido y abstracto o complejo).

Preguntas intercaladas Preguntas  insertadas  en  la  situación  de

enseñanza o en un texto. Mantienen la atención

y  favorecen  la  práctica,  la  retención  y  la

obtención de información relevante.



Pistas  topográficas  y

discursivas

Señalamientos que se hacen en un texto o en la

situación  de  enseñanza  para  enfatizar  y/u

organizar  elementos  relevantes  del  contenido

por aprender.

Mapas  conceptuales  y

redes semánticas

Representación  gráfica  de  esquemas  de

conocimiento (indican conceptos, proposiciones

y

explicaciones).

Uso  de  estructuras

textuales

Organizaciones retóricas de un discurso oral  o

escrito,  que  influyen  en  su  comprensión  y

recuerdo.

Fuente: Fernández (2010)

Las estrategias de enseñanza también se clasifican  según momento

de su presentación en una secuencia de enseñanza, es decir las estrategias

que deben usarse al  inicio,  durante y al  finalizar  la  clase;  las cuales son

llamadas por  Díaz-Barriga y Hernández (2002),  Preinstruccionales (inicio),

coinstruccionales (desarrollo), y postintruccionales (termino). (p.164).

Las  estrategias  preinstruccionales,  captaran  la  atención  de  los

estudiantes  ante  la  información  nueva  a  aprender,  de  esta  manera  ellos

sabrán  cuales  son  los  objetivos  y  contenido  a  aprender.  Las  estrategias

coinstruccionales,  según  Díaz-Barriga  y  Hernández  (ob.  cit),  “apoyan  los

contenidos  curriculares  durante  el  proceso  mismo  de

enseñanza-aprendizaje”.  Y  las  estrategias  potsinstruccionales,  estas  son

presentadas  al  finalizar  la  clase  para  fijar  los  contenidos  vistos,  lo  cual

permiten al estudiante tener una visión integradora del material estudiado.

También se clasifican según el proceso cognitivo atendido, como lo

presentan Díaz Barriga y Hernández en el siguiente cuadro:

Clasificación de estrategias.



CLASIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA SEGÚN EL

PROCESO COGNITIVO ATENDIDO
Proceso  cognitivo  en  el  que

incide la estrategia

Tipos de estrategia de enseñanza

Generación  de  expectativas

apropiadas

Activación  de  los  conocimientos

previos

.-Orientar  y  guiar  la  atención  y  el

aprendizaje

.-Mejorar  la  codificación  de  la

información nueva

.-Promover  la  organización  global

más  adecuada  de  la  información

nueva  a  aprender  (mejorar  las

conexiones internas)

.-Para potenciar y explicar el enlace

entre  conocimientos  previos  y  la

información  nueva  por  aprender

(mejorar las conexiones externas)

Objetivos o intenciones

Situaciones que activan o generan 

información previa (actividad focal 

introductoria, discusiones guiadas, 

etc.)

Objetivos

.-Señalizaciones 

.-Preguntas insertadas 

Ilustraciones Graficas 

Preguntas insertadas 

Resúmenes 

Mapas y redes conceptuales 

Organizadores  gráficos  (por

ejemplo, cuadros sinópticos simples

y  de  doble  columna,  cuadros

C-Q-A) 

Organizadores  textuales

Organizadores  previos  Analogías

Cuadros C-Q-A
Fuente: Díaz Barriga y Hernández (2002)

Modelo  de  enseñanza  tradicional   versus   el  modelo  de

enseñanza basado en la implementación de estrategias innovadoras 

Primero  es  necesario  definir  modelo  como  una  descripción  o

representación esquemática, sistemática y conscientemente simplificada, de

una parte de la realidad. Todo modelo nos proporciona una representación



simplificada de un tipo de  fenómeno en particular, ello, con la finalidad de

facilitar su comprensión. 

Todo  modelo  pedagógico  tiene  su  fundamento  en  los  modelos

psicológicos  del  proceso  de  aprendizaje,  en  los  modelos  sociológicos,

comunicativos, ecológicos o gnoseológicos; de ahí la necesidad del análisis

de esta relación para orientar adecuadamente la búsqueda y renovación de

modelos pedagógicos al respecto:

El  modelo  tradicional  enfatiza  la  formación  del  carácter  de  los

estudiantes para moldear, a través de la voluntad, la virtud y el rigor de la

disciplina, el ideal humanista y ético, que recoge la tradición escolástica y

filosófica medieval. El método y el contenido se confunden en la imitación y

emulación  del  buen  ejemplo,  del  ideal  propuesto  como  patrón  y  cuya

encarnación más próxima se manifiesta en el maestro. El método básico de

aprendizaje  es  el  academicista,  verbalista,  que  dicta  sus  clases  bajo  un

régimen de disciplina a unos estudiantes que son básicamente receptores. 

El  contenido  de  la  enseñanza  consiste  en  un  conjunto  de

conocimientos y valores sociales acumulados por las generaciones adultas

que  se  transmiten  a  los  estudiantes  como  verdades  acabadas;  muchas

veces,  dichos  contenidos  están  disociados  frente  a  la  experiencia  de  los

estudiantes y de las realidades sociales. 

Siendo  el  verbalismo  el  método  básico  de  aprendizaje,  y

estableciéndose el magistrocentrismo, pues, el profesor lo hace todo, Canfux

(1996) afirma que:

 El profesor, generalmente exige del alumno, la memorización de
la información que el profesor narra y expone, refiriéndose a la
realidad como algo estático y detenido. En algunas ocasiones, la
disertación es completamente ajena a la experiencia existencial
de los estudiantes y los Contenidos se ofrecen como segmentos
de la realidad, desvinculados de su totalidad. (p.243)



En este modelo la finalidad es  la conservación del orden de cosas y

para ello el profesor asume el poder y la autoridad como transmisor esencial

de conocimientos, quien exige disciplina y obediencia, apropiándose de una

imagen  impositiva,  coercitiva,  paternalista,  autoritaria,  que  ha  trascendido

más allá de un siglo y subsiste hoy día, por lo que se le reconoce como

Escuela Tradicional. El contenido viene dado por los conocimientos y valores

acumulados por la sociedad y las ciencias, como verdades acabadas, todo lo

cual aparece divorciado de las experiencias y realidades del estudiante y su

contexto, contenidos representados en el maestro.

 En este mismo sentido el rol del docente en el modelo tradicional de

enseñanza este es el centro del proceso de enseñanza y educación. Informa

conocimientos  acabados (sujeto  principal)  donde la   clase  presenta   una

estructura  sistemática  y  rutinaria,  marcada  por  unas  pautas  bien

diferenciadas unas de otras, parte de un currículo diseñado y se aplica a

través  de  una  estrategia  didáctica  que  poco  contribuye  a  rediseñar  el

currículo. (Carrero 1994, p.178).

En cuanto al rol del  estudiante este  tiene poco margen para pensar y

elaborar  conocimientos.  Se  le  exige  memorización.  No  hay  un  adecuado

desarrollo de pensamiento teórico. Tiene un rol pasivo. El desarrollo de la

clase se caracteriza por transmisión verbal de gran volumen de información.

Objetivo elaborado de forma descriptiva dirigido más a la tarea del profesor,

no establece habilidades. No hay experiencias vivenciales.

 Los  contenidos  se  ofrecen  como  segmentos  fragmentados,

desvinculados  de  la  totalidad.  Se  realizan  pocas  actividades  de  carácter

práctico  por  el  estudiante.  No  se  controla  cómo  ocurre  el  proceso  de

aprendizaje.  Se  evalúan  resultados  y  a  un  nivel  reproductivo.  Método

fundamentalmente expositivo.



Dentro  de  esta  concepción  educativa  se  pueden  distinguir  dos

enfoques  principales:  El  primero  es  un  enfoque  enciclopédico,  donde  el

profesor  es  un  especialista  que  domina  la  materia  a  la  perfección;  la

enseñanza  es  la  transmisión  del  saber  del  maestro  que  se  traduce  en

conocimientos  para  el  estudiante.  Se  puede  correr  el  peligro  de  que  el

maestro que tiene los conocimientos no sepa enseñarlos.

 El segundo enfoque es el  comprensivo, donde el profesor/a es un

intelectual  que  comprende  lógicamente  la  estructura  de  la  materia  y  la

transmite  de  modo que los  estudiantes  la  lleguen a comprender  como él

mismo.  En  ambos  enfoques  se  da  gran  importancia  al  conocimiento

relacionado con otras disciplinas.

 En  su  modo  de  transmisión  y  presentación,  el  conocimiento  que

adquiere el estudiante se deriva del saber y de la experiencia práctica del

maestro,  quien  pone  sus  facultades  y  conocimientos  al  servicio  del

estudiante.  En  resumen  en  esta  perspectiva  el  aprendizaje  es  la

comunicación  entre  emisor  (maestro)  y  receptor  (estudiante)  tomando  en

cuenta la comprensión y la relación con sentido de los contenidos. 

Flores (1994) plantea las siguientes características de la enseñanza

tradicional: 

.-  Enfatiza  en  la  formación  del  carácter  de  los  estudiantes  para

moldear, a través de la voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, el ideal

humanístico y ético que recoge la tradición metafísico-religiosa medieval. En

este modelo el método y el contenido de la enseñanza se confunden con la

imitación del buen ejemplo, encarnado en el maestro. El método básico es el

academicista,  con  un  esquema  de  dictar  la  clase  y  unos  estudiantes

completamente pasivos.

 .-  La  materia  de  estudio  en  esta  perspectiva  abarca  no  sólo

información y conceptos básicos de convivencia para la socialización de los

niños y su preparación para el trabajo. El énfasis de la enseñanza se realiza

en  la  transmisión  de  contenidos  de  las  ciencias  ya  producidos  y



especializados, que en nada contemplan las relaciones interdisciplinarias y

transdisciplinarias y mucho menos la formación de un pensamiento holístico.

.-  Es  importante  anotar  que  en  esta  perspectiva  pedagógica,  la

responsabilidad principal del aprendizaje se carga sobre el estudiante, de su

esfuerzo depende su aprendizaje. De ahí que sea al estudiante a quien se

evalúa y no al maestro.

 -  El  currículo  en  este  modelo  pedagógico  es  un  plan  general  de

contenidos,  no  operacionalizados  ni  objetivados,  que  permite  grandes

márgenes de interpretación al profesor en su ejecución, lo cual si el docente

no sale del aula de clase ni de su papel como organizador tradicional dentro

del aula puede generar brechas considerables entre el currículo oficial y lo

que realmente se realiza al interior de la clase.

Contrario  a  esto  el  modelo  de  enseñanza  basado  en  estrategias

innovadoras parte de la premisa si hay un cambio en los contenidos, debe

darse también un cambio en la forma de transmitirlos.  Se introducen una

serie  de  actividades  libres  para  desarrollar  la  imaginación,  el  espíritu  de

iniciativa, y la creatividad. No se trata sólo de que el estudiante asimile lo

conocido  sino  que  se  inicie  en  el  proceso  de  conocer  a  través  de  la

búsqueda, respetando su individualidad.

 Esto  hace  necesario  tener  un  conocimiento  más  a  fondo  de  la

inteligencia, el lenguaje, la lógica, la atención, la comprensión, la memoria, la

invención, la visión, la audición, y la destreza manual de cada estudiante,

para  tratar  a  cada  uno  según  sus  aptitudes.  Se  propone  el  aprendizaje

individual y colectivo. La escuela será una escuela activa en el sentido de

incluir todas las formas de la actividad humana: la intelectual, pero también la

manual y la social, es decir la  enseñanza a de  facilitar los medios y los

recursos para el crecimiento y desarrollo del estudiante.



En  este  modelo  se  proponen  la  libertad  como  principio  y  fin.  Se

considera que es la intervención adulta y la influencia de la cultura, la que

distorsiona y envilece el desarrollo natural y espontáneo del estudiante, es

así como el docente dirige el aprendizaje; pero responde preguntas cuando

este las necesita pero busca generar momentos de discusión que estimule

en los estudiantes respuestas desde su propia experiencia. 

En cuanto el rol del estudiante el papel de este es activo. Se prepara

para vivir en su medio social. Vive experiencias directas. Trabaja en grupo de

forma cooperada. Participa en la elaboración del programa según intereses.

Moviliza y facilita la actividad intelectual y natural del estudiante. Se mueve

libremente por el aula, realiza actividades de descubrir conocimiento.

Cabe  destacar  que  dentro  de  las  características  de  la  clase

encontramos  que   se  resaltan  el  estudio  de  los  hechos,  el  papel  de  la

experiencia del individuo. Se apoya en el interés del estudiante. Se propicia

la  democracia  y  la  participación  del  estudiante  en  colectivo.  Aprender

haciendo es su divisa. Estructura el contenido en bloque en correspondencia

con  necesidades  e  intereses  de  los  estudiantes.  Despierta  espíritu

investigativo. Sitúa al estudiante en una posición activa ante el aprendizaje

(pedagogía de descubrimiento). Se adapta a particularidades del estudiante

(escuela a la medida). Utiliza métodos activos y técnicas grupales.

Los mapas conceptuales

Los   mapas  conceptuales  constituyen  herramientas  que  al  ser

utilizadas  para  la  enseñanza  de  las  ciencias  naturales  contribuyen   al

mejoramiento de la praxis docente y se logra la obtención de un  aprendizaje

significativo de los estudiantes.

Para (Novak y Gowin 1984):

 Un  mapa  conceptual  es  un  diagrama  que  tiene  por  objeto
representar  relaciones significativas  entre  conceptos  y que se
hace  en  forma  de  proposiciones  estos  mapas  fueron



desarrollados   en  la  Universidad  de  Cornell  a  través  de  un
programa  de  investigación  para  entender  los  cambios  en  el
conocimiento de las ciencias del estudiante; este programa se
baso en la  teoría del  aprendizaje de Ausubel(1978),  donde la
misma  plantea  que  el  aprendizaje  significativo  ocurre  por
asimilación de nuevos conceptos en una estructura conceptual y
proposicional ya existente en el estudiante a cual se  le llama
estructura cognitiva del individuo. (p.45.)

Es  así  como  los  mapas  conceptuales  surgen  de  la  necesidad  de

representar el conocimiento de una forma lógica, organizada y sistematizada

facilitando  la  comprensión  de  los  estudiantes;  estos  presentan  cuatro  (4)

elementos  fundamentales  como son:  Conceptos:  Ubicados dentro  de  una

figura geométrica, conectores o Palabras de enlace. Las proposiciones que

se forman por la unión de conceptos a través de los conectores y la línea de

eGnlace  entre  conectores  y/o  proposiciones  que  representa  el  tipo  de

relación existente.

Características de los Mapas Conceptuales

.-Jerarquización:  Los  conceptos  están  dispuestos  por  orden  de

importancia o inclusividad. Es decir; Los conceptos más generales ocupan

los lugares superiores del mapa y los conceptos más específicos o menos

inclusivos se ubican en la parte inferior.

-Selección:  Previo  a  la  construcción  del  mapa,  hay  que  elegir  los

términos que hagan referencia a los conceptos en los que conviene centrar la

atención. Es de gran importancia la identificación y su posterior selección y

ordenamiento jerárquico, lo cual permite establecer su ubicación dentro del

mapa.

. -Impacto Visual: Muestra lo conciso y las relaciones entre las ideas

principales de un modo simple, llamativo.



.-  Simplificación: Se  refiere  a  la  selección  de  los  conceptos  más

importantes,  haciendo  una  diferenciación  del  contenido  y  localizando  la

información  central  de  la  que  no  lo  es  para  una  mejor  comprensión  y

elaboración de un contenido.

Técnica de Construcción de los Mapas Conceptuales

 La  construcción  de  mapas  conceptuales  es  muy  sencilla  pero

compleja a la vez, porque requiere realizar varias operaciones mentales. Se

puede utilizar didácticamente para desarrollar ideas y mostrar las relaciones

que  hay  entre  ellas.  La  técnica,  simplificada  para  usarla  con  propósitos

didácticos, consta de los siguientes pasos.

.- Leer cuidadosamente el texto y entenderlo claramente. En caso de

haber palabras que los estudiantes no comprendan o no conozcan, habrá

que  consultarlas  en  el  diccionario  y  comprobar  cómo  funcionan  en  el

contexto en que se encuentran.

.- Localizar y subrayar las ideas o palabras más importantes (palabras

clave) con las que se construirá el  mapa;  por  lo general,  son nombres o

sustantivos.

.- Determinar la jerarquización de dichas ideas o palabras clave. 

..-Establecer las relaciones entre ellas 

.- Utilizar correctamente la simbología: 

a)  Ideas  o  conceptos:  cada  una  se  presenta  escribiéndola

encerrada en un óvalo o en un rectángulo; es preferible utilizar óvalos.

 b)  Conectores:  la  conexión  o  relación  entre  dos  ideas  se

representa por medio de una línea inclinada, vertical  u horizontal  llamada

conector o ramal que une ambas ideas. 



c) Flechas: se pueden utilizar en los conectores para mostrar

que la relación de significado entre las ideas o conceptos unidos se expresa

primordialmente  en  un  solo  sentido;  también  se  usan  para  acentuar  la

direccionalidad de las relaciones, cuando se considera indispensable.

 d)  Descriptores:  son la  palabra  o  palabras  (1,  2  ó  3)  que

describen la conexión; se escriben cerca de los conectores o sobre ellos.

 Estos descriptores sirven para "etiquetar" las relaciones. Tiene gran

importancia  elegir  la  palabra  correcta;  o  sea,  la  que  mejor  caracterice  la

relación de que se trate, de acuerdo con el matiz de significado que debe

darse con precisión.

Mapas mentales

 El  termino  fue  empleado  por  primera  vez  por  Buzan  (1974).  Los

mapas  mentales  constituyen  diagramas  o  representaciones  graficas  que

permiten  organizar  y  reflejar  el  desarrollo  del  pensamiento,  este  toma en

cuenta  la  manera  como  el  cerebro  recolecta,   procesa  y  almacena  la

información.  Su  estructura  registra  una  imagen  visual  que  facilita  extraer

información,  anotarla  y  memorizar  los  detalles  con  facilidad  en  líneas

generales los mapas mentales son representaciones graficas de un proceso

integral que facilita la toma de notas y repasos efectivos permitiendo unificar,

separa  e  integrar  conceptos  para  analizarlos   y  sintetizarlos,

secuencialmente; en una estructura creciente y organizada, compuesta de un

conjunto  de  imágenes  colores  y  palabras,  que  integran  modos  del

pensamiento lineal y espacial y así utilizar de manera armónica las funciones

cognitivas de los hemisferios cerebrales.

  El mapa mental  está compuesto según Buzan (1996),  con cuatro

características esenciales: 



..-  El  asunto o motivo de atención que se cristaliza en una imagen

central. 

.- Los principales temas del asunto irradian de la imagen central de

forma ramificada. 

.-  Las ramas comprenden una imagen o una palabra clave impresa

sobre una línea asociada, los puntos de menor importancia también están

representados como ramas adheridas a las ramas del nivel superior. 

.- Las ramas forman una estructura de nexo y de unión conectadas

Uso de los mapas mentales

  Como organizador: El mapa mental ayuda en la organización de la

información.  Tan pronto como esta se recepciona para el  cerebro es fácil

asimilarla y recordarla. Con un mapa mental es posible tomar notas de libros,

conferencias, encuentros, entrevistas y conversaciones telefónicas. 

 Como auxiliar de memoria: Dado que el mapa mental representa y

organiza las ideas tan pronto como fueron apareciendo espontáneamente, es

fácil recordarlas cuando recurrimos a él tan solo con mirar los iconos o las

palabras clave. 

 Como  elemento  creativo:  Debido  a  que  los  mapas  mentales  no

poseen la estructura lineal de la escritura, las ideas fluyen más rápido y se

relacionan más libremente desarrollando nuestra capacidad de relacionarlas

de manera novedosa fomentando nuestra creatividad. 

 Como auxiliar en la resolución de problemas: Cuando enfrentamos un

problema personal o laboral, el mapa mental nos permite identificar cada uno

de sus aspectos y cómo estos se relacionan entre sí. El mapa nos muestra

diferentes maneras de ubicar la situación del problema y las tentativas de

solución. 

 Como auxiliar de planeación: Cuando se planea una actividad ya sea

personal  o  laboral  el  mapa  mental  nos ayuda a  organizar  la  información

relevante y a ubicar las necesidades que debemos satisfacer así como los



recursos con que contamos. Con el mapa mental se puede planear desde la

estructura de un libro, una tesis, un programa de ventas, la agenda del día y

hasta las vacaciones. 

  Como guía en la exposición de temas: Cuando se debe presentar un

tema, el mapa mental puede ser utilizado como orientador en la exposición.

Su uso es altamente favorable ya que permite al expositor y al auditorio tener

la perspectiva completa del tema, de manera organizada y coherente en 

Los mapas mentales y conceptuales en el aprendizaje significativo.

Las condiciones necesarias para lograr aprendizajes significativos con

el  uso  de  los  mapas  mentales  y  conceptuales  es  que  gracias  a  que  el

estudiante desarrolla la comprensión de los conceptos y procedimientos en la

medida que estos son capaces de conectar el saber con la utilidad del mismo

en la vida cotidiana.

En este mismo sentido las estrategias didácticas usando los mapas

visuales apoyan las experiencias, habilidades y conocimientos previos de los

estudiantes, para lograr de manera rápida y profunda los contenidos han de

presentarse de forma tal que tengan sentido para ellos  al relacionarlo con su

vida cotidiana.

Los  mapas  visuales  sinérgicamente  aumentan  las  habilidades

cerebrales;  esto  pueden  ser  aplicados  a  cualquier  aspecto  profesional  y

personal debido a que el aprendizaje y la obtención de un pensamiento más

profundo mejora significativamente el rendimiento mental en las personas, a

la par con esto diagramas  facilitan la comprensión de  los contenidos de las

diferentes disciplinas del área de ciencias naturales, puesto que permite a los

docentes representar y esquematizar sus ideas usando de manera armónica

las funciones cognitivas, se puede afirmar que un concepto es más fácil de

entender  cuando lo visualizamos en nuestra mente a través de un mapa

mental o lo esquematizamos al elaborar un mapa de conceptos, y así lograr



mayor dominio del contenido lo cual aporta mayor seguridad al momento de

impartir la enseñanza.

Estos instrumentos pueden ser utilizados según Perkins (1997).

.-Elaborar la síntesis de un texto a de una exposición.

.-Acceder a la información en forma rápida y efectiva para comunicarla

oralmente o por escrito.

.-Recopilar, almacenar y recuperara información y datos.

.-Generar  alternativas  y  tomar  decisiones  al  visualizar  las

interacciones entre diversos puntos de forma grafica.

Considerando que el  aprendizaje de  las ciencias requieren ciertos

procesos  del  pensamiento  donde  el  estudiante  debe  construir,  hacer,

descubrir,  indagar  y  reflexionar  entonces los  mapas visuales,  pueden ser

muy útiles para desarrollar la creatividad, ya que tienden a generar nuevas

ideas y asociaciones en las que se había pensado antes, de tal manera que

todas las actividades cognitivas del estudiante se centran sobre un mismo

objeto  y  se  trabaja  con  un  mismo  propósito  entonces  la  capacidad  de

razonamiento  concreto,  preciso  dará  claridad  a  el  concepto  o  tema

planteado.

En  el  marco  de  lo  antes  expuesto  según  Perkins  (1997),  “Las

conexiones cognitivas ocurren gracias a que la actividad lógica y racional

controlada por nuestro hemisferio izquierdo que se complementaba con la

capacidad creativa y la disposición emocional hacia los objetos regulados por

el hemisferio derecho”.(p.98), mediante estas conexiones, las neuronas se

comunican entre sí formando una red de almacenamiento y procesamiento

de información,  donde cada vez que se incorporan datos nuevos por  vía

perceptual o reflexiva , las conexiones sinápticas forman circuitos de enlace

por lo que la nueva información se conecta con la ya existente logrando la

comprensión.

En  este  punto  es  oportuno  agregar  que  en  la  actualidad  no  es

relevante que el  estudiante retenga toda la  información que recibe desde



diversas  instancias  sino  que  internalice  el  proceso  para  construir  el

conocimiento  “aprender  a  aprender”  en  interacción  con  su  contexto

sociocultural, en tal sentido los mapas mentales promueven el aprendizaje

autogestionario , cuya representación grafica y esquemática en el área de

ciencias naturales estimula la imaginación, la creatividad del ser humano y

potencia todas las habilidades de nuestro cerebro de forma integral.

En el caso de los mapas de conceptos constituyen un procedimiento

para facilitar el aprendizaje significativo y funcional donde el estudiante hace

uso estratégico en la construcción de habilidades y destrezas, para tomar

decisiones, jerarquizar y visualizar el concepto de manera puntual;  además

que proporciona la capacidad para conseguir  el  objetivo planteado con la

actividad de enseñanza y aprendizaje.

Bases Legales 

La presente investigación está sustentada en elementos jurídicos que

se relacionan con la educación y la praxis docente.

Al respecto la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela

(1999); Artículo 102:

..”La educación es un servicio público y está fundamentada en el
respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad
de desarrollar  el  potencial  creativo  de cada ser  humano y  el
pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democrática
basada en la valoración ética del  trabajo y en la participación
activa, consciente y solidaria en los procesos de transformación
social consustanciado con los valores de la identidad nacional y
con una visión latinoamericana universal…”

En este articulo se señala que la educación como derecho social que

se  debe  orientar  hacia  el  desarrollo  integral  de  las  facultades  físicas,

intelectuales  y  morales  del  individuo  con  la  finalidad  de  contribuir  con  el

mejoramiento  de  su  calidad  de  vida  y  estimular  su  participación  en  los



procesos  de  transformación  social  destinados  a  lograr  la  unidad  de

Venezuela y su integración con las demás naciones latinoamericanas

Además Ley Orgánica de Educación (2009): 

Artículo 7.

 El proceso educativo estará estrechamente vinculado al trabajo, con

el fin de armonizar la educación con las actividades productivas propias del

desarrollo nacional y regional y deberá crear hábitos de responsabilidad del

individuo con la producción y la distribución equitativa de sus resultados.

El  artículo  antes  mencionado  se  resalta  la  importancia  que  el

estudiante  aprenda  desde  el  quehacer  cotidiano  donde  el  estudiante  se

forme en valores morales, sociales y culturales mediante el trabajo liberador

y cooperativo.

Artículo 21.

La  educación  básica  tiene  como  finalidad  contribuir  a  la
formación integral del educando mediante el desarrollo de sus
destrezas y de su capacidad científica,  técnica, humanística y
artística;  cumplir  funciones  de  exploración  y  de  orientación
educativa  y  vocacional  e  iniciarlos  en  el  aprendizaje  de
disciplinas y técnicas que le permitan el ejercicio de una función
socialmente  útil;  estimular  el  deseo  de  saber  y  desarrollar  la
capacidad  de  ser  de  cada  individuo,  de  acuerdo  con  sus
aptitudes.

En  este  articulo  se  hace  énfasis  en  una  de  las  finalidades  de  la

educación como lo es  la formación integral del educando, para lo cual el

docente debe al  planificar  en  base a  un diagnostico,  tomando en cuenta

todos  los  aspectos  que  constituyen  al  estudiante   cognitivos,  biológicos,

sociales y afectivos, de manera que se exploren sus destrezas y actitudes,

para orientarlo en una función útil, que le sirva a lo largo de toda su vida

De  igual  manera,  el  Reglamento  General  de  la  Ley  Orgánica  de

Educación (1999)

Artículo 5.



Los docentes que se desempeñen en los niveles de educación
básica media diversificada y profesional y en las modalidades
del  sistema  educativo,  estarán  obligados  a  enseñar  a  sus
estudiantes  el  uso  de  las  diversas  técnicas  pedagógicas  de
aprendizaje  y  de  investigación  que determine el  Ministerio  de
Educación, Cultura y deportes.

En consonancia con lo expuesto los docentes como factor esencial en

el  proceso de enseñanza y  aprendizaje al  impartir  su praxis pedagógica,

deben  usar  todo  su  creatividad  e  ingenio  para  valerse  de  diferentes

oportunidades  de  aprendizaje,  para  transformar  el  quehacer  educativo.

Aunado a esto el  estado debe actualizar a los docentes en su formación

pedagógica, ya que un educador bien preparado y dotado de los recursos

mínimos  necesarios  será  un  instrumento  eficiente  para  la  formación  de

ciudadanos  y  ciudadanas  criticas,  reflexivas  y  participativas  en  pro  al

desarrollo de el país.

Sistema de variables

Las variables son las características o aspectos del problema sujeto a

revisión mediante la revisión bibliográfica o investigaciones campo. Chávez

(2007). “las define como los atributos o características observables que están

presentes  en  una  persona,  objeto,  fenómeno o  hecho,  que  se  diferencia

porque admiten  valores  específicos  que  varían  entre  ellos”.  Interpretando

esta definición las variables representan los elementos del objeto de estudio

a ser considerados según los objetivos planteados; con base a esto se ofrece

el mapa de variables e indicadores tomados en cuenta para desarrollar la

investigación.





Objetivos
Específicos

Definición
conceptual

Definición operacional Dimensiones Indicadores Items

Diagnosticar   las

estrategias

didáctica que usan

los  docentes  de

área  de  ciencias

naturales del Liceo

Bolivariano Samuel

Robinson.

Determinar  la

factibilidad del  uso

de mapas visuales

como  estrategia

didáctica  para  los

docentes  de  Cs

naturales  del  liceo

Bolivariano Samuel

Robinson.

Diseñar  las

estrategias para la

utilización  de  los

Estrategias
didácticas que
actualmente

usan los
docentes.

Mapa visual

Mapa
conceptual 

    Mapa Mental

Estrategia  de
enseñanza:
Pacheco (2008). Son
los  métodos,
técnicas,
procedimientos  y
recursos  que  se
planifican de acuerdo
con las  necesidades
de la  población  a  la
cual  va  dirigidas  y
que  tiene  por  objeto
hacer más efectivo el
proceso  de
enseñanza-aprendiz
aje.

son  diagramas
usados   para
representar  las
palabras,  ideas,
tareas  y  dibujos  u
otros  conceptos
ligados  y  dispuestos
radialmente
alrededor  de  una
palabra  clave  o  de
una idea centra  

Un mapa conceptual
es  un  sistema  de
representación de un
conjunto  de
significados
conceptuales
incluidos  en  una
estructura  de
proposiciones.

Un  mapa  mental  es
un  diagrama  usado
para  representar  las
palabras,  ideas,
tareas  y  dibujos  u
otros  conceptos
ligados  y  dispuestos

Estrategia  de
enseñanza:  Son  todas
aquellas  técnicas,
procedimiento  y  recursos
del  cual  se  vale  el
docente para impartir una
enseñanza  y  lograr  un
aprendizaje  significativo
en sus estudiantes 

Tienen  la  función  de
propiciar  la  creatividad  e
imaginación para poder 

comprender  y  expresar
gráficamente  tanto
nuestras 
ideas  y  conceptos  como
los de otras personas; 
son  una  herramienta  útil
para  retener  la
información  en  la
memoria  ya  que  propicia
el empleo de 
nuestros  sentidos  en  su
construcción  y
exploración. 

Uso  de  los  mapas
mentales  y  conceptuales
para la enseñanza de las
ciencias.

Pedagógica 

 

Aprendizaje

Conocimiento 
y aplicación 

Cartografía
mental 

Contextualizac
ión 

Participación 
Preinstruccionales
Coinstruccionales
Posinstruccionales

Ilustraciones

Ilustraciones
Conocimientos

previos
Analogías

Discusión en grupo.

Manejo de
conceptos

Organización 
Jerarquización 

Compresión 

Resolución de
problemas

Intercambio de
experiencias

Creatividad.

1,2,3,4
,5

6,7

8,9,10

11,12,
13,14,
15,16

17, 
18.19

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
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DIRECCIÓN  DE POSTGRADO
MAESTRÍA EN INVESTIGACIÓN EDUCATIVA

Titulo : ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL USO DE LOS MAPAS VISUALES EN EL AREA DE CIENCIAS NATURALES DIRIGIDA A
DOCENTES DE L LICEO BOLIVARIANO SAMUEL ROBINSON.
Objetivo general: Proponer estrategias didácticas para el uso de los mapas Visuales (Mapas mentales, y conceptuales) a los docentes del
área de ciencias naturales del liceo Bolivariano Samuel Robinson.

Operacionalización de Variables



CAPÍTULO III

MARCO METODOLÓGICO

Este  apartado  está  referido  al  momento  que  alude  al  conjunto  de

procedimientos  lógico,  tecno-operacionales  implícitos  en  todo  proceso  de

investigación, con el objeto de ponerlos de manifiestos y sistematizarlos; a

propósito  de permitir  descubrir  y analizar los supuestos del  estudio  y de

reconstruir  los  datos,  a  partir  de  conceptos  teóricos  convencionalmente

operacionalizados.

Naturaleza de la Investigación

Esta  investigación  por  su  naturaleza  esta  dentro  del  paradigma

cuantitativo; es por ello que Hurtado y Toro (2001) expresa “que tiende a usar

instrumentos  de  medición  y  configuración  que  proporcionan  datos,  cuyo

estudio referido es el uso de modelos matemáticos y la estadística” (p.41).

En este mismo orden de  ideas, se puede afirmar que la investigación

cuantitativa,  cuantifica  el  fenómeno,  mide  resultados,  preferentemente  de

manera  numérica  y  objetiva(Corral  y  Fuentes  2011,  p.15);  es  decir

investigación cuantitativa es aquella en la que se recogen y analizan datos

aplicando  procedimientos  cuantitativos  tales  como  medición,  de  test,

cuestionarios,  observación,  experimentación,  sobre  una  determinada

variable.

Tipo de investigación

El  estudio  se  fundamenta  en  una  investigación  de  campo,  que

consiste  en  el  análisis  sistemático  de  problemas  en  la  realidad,  con  el

propósito  de describirlos,  interpretarlos,  entender  su naturaleza y  factores

constituyentes, explicar sus causas y efectos, o predecir su ocurrencia, los



datos  son  recogidos directamente  de la  realidad  en su  ambiente  natural.

(UPEL 2011, P.15)

La investigación tiene como propósito proponer estrategias didácticas

para el uso de los mapas visuales (mapas mentales y conceptuales) a los

docentes  del  área  de  Ciencias  Naturales  del  Liceo  Bolivariano  “Samuel

Robinson”, La Caramuca Estado Barinas.

De allí que se enmarca en un proyecto factible donde, Balestrini
(2006),  define   proyecto  factible  como  una  proposición
sustentado en un modo operativo factible, orientado a resolver
un problema para satisfacer las necesidades de una institución.
Siguiendo con los lineamientos estipulados en los esquemas de
proyectos  factibles  a  continuación  se  describen  las  fases
correspondientes a la metodología. (P.191).

Fases del Estudio

Por ser un proyecto de tipo factible se establecerán las siguientes fases:

 Fase  diagnóstico:  esta  etapa  consiste  en  la  aplicación  de  un

cuestionario para los docentes del área de ciencia naturales con el

propósito de diagnosticar si es necesario diseñar las estrategias para

la utilización de los mapas visuales (Mapas mentales  y conceptuales)

como estrategia  didáctica para los docentes de ciencias naturales.

 Fase de factibilidad de la propuesta: Esta fase constituye una de las

más importantes de todo proyecto factible, pues a través de ésta, se

demuestra la aplicación del estudio. En esta investigación se tomarán

en cuenta los siguientes aspectos:

Técnico: Desde este punto de vista el estudio es factible, ya

que  se  cuenta  con  los  docentes  de   especialistas  en  las

diferentes  disciplinas  que  componen  el  área  de  ciencias

naturales.



Institucional:  Existe  la  posibilidad  real  de  contar  con  los

directivos para poder realizar el proyecto.

Espacio temporal: En cuanto al espacio físico se puede decir

que se cuentan con las aulas suficientes para el desarrollo del

proceso. 

En  cuanto  al  tiempo  se  estima  que  el  proceso  será

aproximadamente de un lapso.

Social: Desde este punto de vista se piensa eleva la calidad

del egresado del Liceo Bolivariano Samuel Robinson  en pro

de mejorar el  sistema educativo venezolano, aportando a la

sociedad   ciudadanos  que  contribuyen  al  desarrollo

económico-social.

Académico:  Académicamente  es  factible,  pues  se  pretende

capacitar a los docentes en el uso de mapas visuales como

estrategia didáctica y mejor el aprendizaje del estudiante.

 Fase  del  diseño:  la  propuesta  estará  orientada  a  la  realización  de

talleres  para los docentes del área de ciencias naturales.

Diseño de la Investigación

La investigación se fundamenta en un diseño no experimental, para

Palella  (2006),  “es  el  que  se  realiza  sin  manipular  en  forma  deliberada

ninguna  variable.  El  investigador  no  sustituye  intencionalmente  las

independientes, se observan los hechos tal como se presenta en su contexto

real y en un tiempo determinado o no, para luego analizarlo” (p.96).

Es decir  que es el diseño se limita a observar las variables que existen sin

manipularlos.

Población y muestra

Población



En  la  presente  investigación  las  unidades  de  análisis  objeto  de

observación o estudio, será la totalidad de docentes del área de Ciencias

Naturales  que  laboran  en  el  Liceo  Bolivariano  “Samuel  Robinson”  de  la

Caramuca Estado Barinas. Todos ellos constituyen la población o universo

definida por Balestrini  (2006, P.137) “Cualquier conjunto finito o infinito de

personas,  cosas  o  elementos  que  presentan  características  comunes”;  el

universo objeto de estudio lo constituyó una población  finita, ya que está

formada por un número determinado que  en este caso son veinticinco (25)

docentes.

Muestra

Palella y Martins (2006) afirman que “ la muestra es un subconjunto de

la población, accesible y limitada, sobre el que realizamos las mediaciones o

el  experimento  con la  idea de  obtener  conclusiones generalizables  de la

población” (p.116).

Entonces  la  muestra  es  un  aparte  representativa  de  la  población

involucrada en el problema planteado y que es objeto del presente estudio es

pertinente señalar  que la muestra quedó conformada por  la  población de

veinticinco  (25)  docentes  del  área  de  Ciencias  Naturales  del  Liceo

Bolivariano “Samuel Robinson”; ello debido a que es muy pequeña, por lo

tanto,  no  fue  necesario  utilizar  un  proceso muestral,  en  consecuencia,  la

muestra es del tamaño de la población.

Técnicas e instrumentos de Recolección de Datos 



En cuanto a las técnicas Arias (2006), afirma que “ son las distintas

formas  o maneras de obtener la información” (p.111). Las mismas tienen

una  función  primordial  la  realización  de  la  observación  de  fenómenos

empíricos  y  la  obtención  de  la  información  para  luego  contrastar  con  un

modelo teórico adoptado (Yuni y Hurtado, 2005, p.169).

La técnica empleada fue la encuesta destinada a obtener datos de varias

personas,  cuyas  opiniones  interesan  al  investigador,  en  esta  técnica  se

realiza por fases( preparación, diseño, ejecución, y análisis y presentación de

resultados). (Palella y Martins 2006, p.135).

Los instrumentos son medios materiales que se emplea para recoger y

almacenar la información, al respecto del instrumento usado en este caso se

uso  el  cuestionario  que  Balestrini  (2006)  lo  define  “Es  un  medio  de

comunicación escrito  y básico,  entre el  encuestador y  encuestado,  facilita

traducir  los objetivos y las variables de la investigación a través de una serie

de preguntas muy particulares, previamente preparados de forma cuidadosa,

susceptibles de analizarse en relación al problema estudiado.(p.147).

En lo concerniente al  instrumento aplicado, fue un cuestionario con

una  estructura  cerrada  tipo  lickert,  con  preguntas  que  tienen  respuestas

múltiples;  el  mismo se aplico a 25 docentes con 21 ítemes con cinco (5)

alternativas de respuesta cada una de las cuales son: (S) siempre, (CS) casi

siempre, (AV) algunas veces, (PV) pocas veces y (N) nunca.

Validez del instrumento

La validez del instrumento de recolección de datos y de las técnicas
que se utilizaron en su elaboración, fueron sometidos a la consideración o
juicio  de  personas  experimentados  en  el  área,  quienes  a  través  de  sus
opiniones y recomendaciones evaluaron las evidencias relacionadas con el
contenido  y el  instrumento.  Una vez revisado el  instrumento los expertos
consultados  verificaron  la  relación  pertinente  entre  el  constructo  y  el
contenido a evaluar, en cuanto a su contenido el instrumento se consideró



válido ya que se incluyeron preguntas que cubren todos los aspectos que se
buscan investigar.(ver Anexos).

Confiabilidad del Instrumento

Para Veliz (2009),  la confiabilidad no es más que la veracidad que

infiere  el  grado  de  repetición  en  su  aplicación  al  mismo sujeto  u  objeto,

produciendo  los  mismos  resultados  (p.  24).  Por  ser  un  cuestionario  con

respuestas múltiples, es decir de tipo policotómica, se utilizó el coeficiente

Alfa de Cronbach, para obtener la confiabilidad del instrumento.

σ =    ___K__  x    1 -    ∑  Si  2  _       donde
             K – 1                      St2

K =  Nº de Ítems 
Si = Varianza de los ítemes
St = Varianza total 

σ =    ___21__  x    1 -    ∑  22,8_       donde
             21 – 1                      230

(ver Anexo 7)
Dicho coeficiente según Hernández y Otros (2003), “requiere de una

sola  administración  del  instrumento  de  medición  y  produce  valores  que
oscilan entre 0-1”.

Criterios de Decisión para la confiabilidad del instrumento

Rango Confiabilidad (dimensión)

0,80-1 Muy alta

0,61-0,80 Alta

0,41-0,60 Media

0,21-040 Baja

0-0,20 Muy Baja

                                 Fuente: Palella y Martins (2003)

El índice de confiabilidad calculado fue de 0,95 valor indicativo de la 
alta consistencia interna que tienen los ítems de la escala diseñada. (ver 
Anexos).



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS

La información presentada en este  capítulo,  fue  aportada por  los

veinticinco (25) educadores participantes del estudio, con el propósito de

proponer estrategias didácticas para el uso de los mapas visuales (mapas

mentales y conceptuales) a los docentes del área de Ciencias Naturales del

Liceo Bolivariano “Samuel Robinson” , La Caramuca Estado Barinas.

Así  mismo, adaptado  a  la  naturaleza  de  la  investigación,  la

información  fue  analizada  e  interpretada  a  partir  de  los  criterios  de  la

estadística descriptiva la cual se encarga de recoger, describir e interpretar

datos  obtenidos,   mediante  cuadros  y  gráficos  (diagrama  de  barras)

correspondientes  a   las  frecuencias  absolutas  y  porcentuales   de  las

respuestas suministradas por los docentes en cada uno de los ítems que

miden la variable en estudio. 

Por consiguiente, se estimaron los promedios aritméticos, en razón de

cada alternativa de respuestas, los cuales se ilustran en gráficos de sector.

Seguidamente,  se  presenta  el  análisis  interpretativo  de  cada  uno  de  los

ítems. Al respecto Hernández y otros (2003), Señala que “la primera tarea es

describir  los  datos,  los  valores  o  las  puntaciones  obtenidas  para  cada

variable”. (P.138).

VARIABLE: Estrategias didácticas que actualmente usan los docentes.



DIMENSION: Pedagógicas.
INDICADOR:  Participación,  Preinstruccionales,  Coinstruccionales,
Posinstruccionales, Ilustraciones.

Ítems docentes:

1.- Planifica estrategias que motivan a los estudiantes a participar dentro del
aula de clase.
2.-  Usa  estrategias  preinstruccionales  para  activar  el  conocimiento  previo
sobre el tema en los estudiantes.
3.-  Considera  que  el  empleo  de  los  conocimientos  previos  que  tiene  el
estudiante permitirá un aprendizaje significativo.
4.-  Realiza  estrategias  coinstruccionales  como  apoyo  a  los  contenidos
curriculares en el proceso de enseñanza.
5.- Ejecuta para evaluar el contenido estrategias posinstruccionales  para ser
más efectivo en el proceso de aprendizaje.

Tabla   Nº  1.   Participación,  Preinstruccionales,  Coinstruccionales,
Posinstruccionales, Ilustraciones.
          A

       I

SIEMPRE CASI
SIEMPRE

ALGUNAS
VECES

POCAS
VECES

NUNCA

f % f % f % F % F %
1 0 0,0 0 0,0 2 8,0 11 44,0 12 48,0
2 3 12,0 0 0,0 2 8,0 10 40,0 10 40,0
3 0 0,0 3 12,0 0 0,0 6 24,0 16 64,0
4 0 0,0 0 0,0 4 16,0 16 64,0 5 20,0
5 0 0,0 0 0,0 0 0,0 20 80,0 5 20,0

Fuente: Información obtenida del instrumento aplicado a los docentes del Liceo Samuel Robinson La
Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

Fuente: Resultados de la aplicación del cuestionario dirigido a los docentes del Liceo Samuel Robinson
La Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)



INTERPRETACIÓN:  Respecto a la dimensión pedagógica, se observó que

en el  ítem 1,  2 docentes que representan 8,0% argumentan que algunas

veces planifican estrategias que motivan a los estudiantes a participar dentro

del  aula  de  clase, 11  docentes  que  representan  44,0%  manifiestan  que

pocas veces planifican estrategias que motivan a los estudiantes a participar

dentro del aula de clase y 12 docentes que representan 48,0% considera que

nunca planifica estrategias que le  motivan a participar dentro del  aula de

clases. 

En  el  ítem  2,  3  docentes  que  representan  12,0%  considera  que

siempre  usan  estrategias  preinstruccionales  para  activar  el  conocimiento

previo sobre el tema en los estudiantes,  2 docentes que representan 8,0%

considera algunas veces usan estrategias preinstruccionales para activar el

conocimiento  previo  sobre  el  tema  en  los  estudiantes, 10  docentes  que

representan  40,0%  manifiesta  que  pocas  veces  usan  estrategias

preinstruccionales para activar el conocimiento previo sobre el tema en los

estudiantes y 10 docentes que representan 40,0% manifiestan que nunca

usan estrategias preinstruccionales. 

En el ítem 3, 3 docentes que representan 12,0% cconsidera que el

empleo de los conocimientos previos que tiene el estudiante casi siempre

permitirá un aprendizaje significativo, 6 docentes que representan el 24,0%

considera que el empleo de los conocimientos previos que tiene el estudiante

pocas  veces  permitirá  un  aprendizaje  significativo y  16  docente  que

representan el 64,0% considera que el empleo de los conocimientos previos

que tiene el estudiante nunca permitirá un aprendizaje significativo. 

En  el  ítem  4,  4  docentes  que  representan  16,0%  consideran  que

algunas veces el docente aplica estrategias coinstruccionales, que apoyen

los contenidos curriculares durante el proceso enseñanza y aprendizaje, 16

docentes que representan 64,0% manifiestan que pocas veces el  docente



aplica estrategias coinstruccionales, que apoyen los contenidos curriculares

durante el proceso enseñanza y aprendizaje y 5 docentes que representan

20,0%  manifiestan  que  nunca  los  docente  aplica  estrategias

coinstruccionales, que apoyen los contenidos curriculares durante el proceso

enseñanza y aprendizaje.

En el  ítems 5,  20  docentes  que representan 80,0% de los  mismos

considera  que  pocas  veces  los  docentes  aplica  estrategias

postinstruccionales,  para ser más efectivo en el proceso de aprendizaje y 5

docentes   que representan 80,0% de los mismos considera que nunca los

docentes aplica estrategias postinstruccionales,  para ser más efectivo en el

proceso de aprendizaje.

La planificación es la raíz fundamental de la praxis docente ya que la

misma  permite  fijar  la  meta  o  los  objetivos  a  desarrollarse  mediante  la

instrucción o clase que se le da al estudiante, la planificación es el norte a

seguir si bien es cierto que esta elimina la improvisación también es cierto

que la misma la de ser flexible, pero dependerá del grupo de estudiantes, si

las estrategias planificadas no funcionan, es decir, no se están logrando los

objetivos planteados se debe replantear en la marcha del proceso educativo.

           Como docentes debemos ser capaces de captar la atención del

estudiante al respecto Dosier (2005), señala que “en el ámbito educativo se

refiere a la disposición para aprender, que de manera general pueda tener el

estudiante o aprendiz” y en esa motivación  intervienen factores tales como:

el  interés,  la  curiosidad y el  deseo del  logro;   para ello  el  docente  debe

planificar estrategias que motiven al estudiante a la participación activa y que

a la vez permita la evaluación dentro del aula de manera constante. 



VARIABLE: Estrategias didácticas que actualmente usan los docentes.
DIMENSION: Aprendizaje.
INDICADOR: Ilustraciones, Conocimientos previos, Analogías, Discusión en
grupo.

Ítems docentes:

6.- Para que el estudiante se motive y logre un aprendizaje significativo utiliza

ilustraciones en clase.

7.- Aplica estrategias visuales para apoyar el contenido planificado.

Tabla Nº 2.  Ilustraciones, Conocimientos previos, Analogías, Discusión

en grupo.

          A

       I

SIEMPRE CASI

SIEMPRE

ALGUNAS

VECES

POCAS

VECES

NUNCA

F % F % F % F % F %

6 0 0,0 0 0,0 2 8,0 16 64,0 7 28,0
7 5 20,0 5 20,0 2 8,0 2 8,0 11 44,0

Fuente: Información obtenida del instrumento aplicado a los docentes del Liceo Samuel Robinson La
Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

Fuente: Resultados de la aplicación del cuestionario dirigido a los docentes del Liceo Samuel Robinson
La Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

INTERPRETACIÓN:  Respecto  a  la  dimensión  aprendizaje  la  cual  es

evaluada con los indicadores ilustraciones, conocimientos previos, analogías,



discusión en grupo. En el ítem 6, se observó que 2 docentes que representan

8,0% de los  mismos opinan  que  el  docente  utiliza  ilustraciones en clase

algunas  veces  para  que  el  estudiante  se  motive  y  logre  un  aprendizaje

significativo, 16 docentes que representan 64,0%  manifiesta que el docente

utiliza ilustraciones en clase pocas veces para que el estudiante se motive y

logre un aprendizaje significativo y 7 docentes que representan 28,0% opinan

que nunca utilizan ilustraciones en clase para que el estudiante se motive y

logre un aprendizaje significativo. 

En el ítem 7, se observó que 5 docentes que representan 20% de los

mismos  opinan  que  siempre  aplican  estrategias  visuales  para  apoyar  el

contenido  planificado,  5  docentes  que  representan  20%  de  los  mismos

manifiestan  que  casi  siempre  aplican  estrategias  visuales  para  apoyar  el

contenido  planificado, 2  docentes  que  representan  8,0% manifiestan  que

algunas  veces  los  docentes  aplican  estrategias  visuales  para  apoyar  el

contenido  planificado,  2  docentes  que  representan  8,0%  de  los  mismos

opinan  que  pocas  veces  aplican  estrategias  visuales  para  apoyar  el

contenido  planificado y  11  docentes  que  representan  44,0%,  que  nunca

aplican estrategias visuales para apoyar el contenido planificado. 

En  consonancia  con  lo  anterior  las  estrategias  de  aprendizaje

específicamente aquellas basadas en analogías e  ilustraciones permiten a

los estudiantes apropiarse del conocimiento de manera significativas, ya se

activa el  pensamiento creativo y a la vez permiten ser el  puente hacia el

hemisferio izquierdo del cerebro a través de una correlación directa entre el

pensamiento lógico y el sentido artístico.

VARIABLE: Mapa visual.
DIMENSION: Conocimiento y aplicación.
INDICADOR: Manejo de conceptos.



Ítems docentes:

8.- Emplea los mapas visuales como herramienta para que los estudiantes

organicen el conocimiento de lo simple a lo complejo.

9.- Considera que los mapas visuales facilitan a los estudiantes la asociación

del tema.

10.-  El  uso de mapas mentales y conceptuales incentivan a los procesos

creativos de los estudiantes a través de la participación en la clase.

Tabla Nº 3.  Manejo de conceptos.

          A

       I

SIEMPRE CASI

SIEMPRE

ALGUNAS

VECES

POCAS

VECES

NUNCA

F % F % F % F % F %

8 3 12,0 7 28,0 6 24,0 4 16,0 5 20,0
9 0 0,0 2 8,0 2 8,0 10 40,0 11 44,0
10 0 0,0 0 0,0 5 20,0 4 16,0 16 64,0

Fuente: Información obtenida del instrumento aplicado a los docentes del Liceo Samuel Robinson La
Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

Fuente: Resultados de la aplicación del cuestionario dirigido a los docentes del Liceo Samuel Robinson
La Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

INTERPRETACIÓN: Respecto a la dimensión conocimiento y aplicación la

cual es evaluada con el indicador  Manejo de conceptos. En el ítem 8, se

observó que 3 docentes que representan 12% de los mismos opinan que



siempre  emplean  los  mapas  visuales  como  herramienta  para  que  los

estudiantes organicen el conocimiento de lo simple a lo complejo, 7 docentes

que representan 28,0%  manifiesta que casi  siempre  emplean los mapas

visuales  como  herramienta  para  que  los  estudiantes  organicen  el

conocimiento de lo simple a lo complejo, 6 docentes que representan 24,0%

expone que algunas veces  emplean los mapas visuales como herramienta

para  que  los  estudiantes  organicen  el  conocimiento  de  lo  simple  a  lo

complejo, 4 docentes que representan 16,0% argumentan que pocas veces

emplean  los  mapas  visuales  como herramienta  para  que  los  estudiantes

organicen su  conocimiento  de lo  simple  a lo  complejo y  5  docentes  que

constituye 29,0% manifestaron que nunca han utilizado las mapas visuales.

En  el  ítem  9,  se  observó  que  2  docentes  que  representan  8,0%

considera que los mapas visuales casi siempre facilitan a los estudiantes la

asociación del tema, 2 docentes que representan 8,0% manifestaron que los

mapas visuales algunas veces facilitan a los estudiantes la asociación del

tema,  10  docentes  que  representan  40,0%  manifiestan  que  los  mapas

visuales pocas veces facilitan a los estudiantes la asociación del tema y 11

docentes que representan 44,0%, que nunca  los mapas visuales facilitan a

los estudiantes la asociación del tema.

En el ítem 10, se observó que 5 docentes que representan 20,0% de

los mismos opinan que el uso de mapas mentales y conceptuales incentiva

algunas  veces  los  procesos  creativos  de  los  estudiantes  a  través  de  la

participación en la clase, 4 docentes equivalentes a 16,0% opinan que el uso

de  mapas  mentales  y  conceptuales  incentiva  pocas  veces  los  procesos

creativos de los estudiantes a través de la participación en la  clase y 16

docentes  que  equivalen  64,0% opinan  que  el  uso  de  mapas  mentales  y

conceptuales no incentiva los procesos creativos de los estudiantes a través

de la participación en la clase. 



Es necesario hacer mención que la función docente será eficaz en la

medida que este sea sensible a la actividad intelectual del estudiante como

sujeto  cognoscente,  es  decir  como sujeto  que  permanentemente  actúa  y

reflexiona sobre el contexto que lo rodea.

Cualquier  actividad  académica  o  formativa  será  más  valorada  y

provechosa para el estudiante si se parte de los conocimientos previos que él

tiene;  de allí  la  utilización  de mapas visuales despiertan  la  capacidad de

jerarquización de ideas permitiendo que el individuo cognoscente cultive toda

la  capacidad  de  pensar   y  de  percepción,  así  como  la  memoria  y  la

creatividad;  además  que  como  herramienta  didáctica  permite  al  docente

movilizar toda una gama de habilidades corticales incluyendo la palabra, los

signos, símbolos, lógica, ritmo, color, percepción espacial, constituyendo una

técnica  única  y  poderosa  para  explicar  cualquier  contenido  de  manera

motivadora.

VARIABLE: Mapa conceptual.
DIMENSION: Cartografía mental.
INDICADOR: Organización, Jerarquización y Comprensión.



Ítems docentes:
11.-  Al  realizar  la  organización  de  la  información  para  elaborar  mapas
mentales y conceptuales comprenden más rápidamente el contenido.
12.- El uso de palabras claves hace el aprendizaje más rápido.
13.-  Al utilizar signos y símbolos en la elaboración de mapas visuales los
estudiantes comprenden más rápido el contenido.
14.-  El empleo de mapas visuales como estrategia de enseñanza permite
mayor manejo de los conceptos básicos del área de ciencias naturales.
15.- El uso de mapas mentales y conceptuales facilita la toma de notas de
los estudiantes.
16.- El empleo de mapas mentales y conceptuales para dar clase permite
que los estudiantes comprendan con mayor facilidad teorías científicas.

Tabla Nº 4.  Organización, Jerarquización y Comprensión.

          A

       I

SIEMPRE CASI
SIEMPRE

ALGUNAS
VECES

POCAS
VECES

NUNCA

F % F % F % F % F %
11 0 0,0 0 0,0 7 28,0 7 28,0 11 44,0
12 0 0,0 0 0,0 0 0,0 9 36,0 16 64,0
13 0 0,0 0 0,0 2 8,0 16 64,0 7 28,0
14 0 0,0 3 12,0 2 8,0 9 36,0 11 44,0
15 0 0,0 5 20,0 2 8,0 2 8,0 16 64,0
16 0 0,0 5 20,0 2 8,0 13 52,0 5 20,0

Fuente: Información obtenida del instrumento aplicado a los docentes del Liceo Samuel Robinson La
Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

Fuente: Resultados de la aplicación del cuestionario dirigido a los docentes del Liceo Samuel Robinson
La Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

INTERPRETACIÓN:  Respecto a la dimensión  cartografía mental la cual es

evaluada con el indicador organización, jerarquización y comprensión. En el



ítem 11, se observó que 7 docentes que representan 28,0% de los mismos

opinan que al realizar la organización de la información para elaborar mapas

mentales  y  conceptuales  algunas veces comprenden más rápidamente  el

contenido, 7 docentes que representan 28,0%  manifiesta que al realizar la

organización de la información para elaborar mapas mentales y conceptuales

pocas veces comprenden más rápidamente el contenido y 11 docentes que

constituye  44,0%  manifestaron  que  al  realizar  la  organización  de  la

información para elaborar mapas mentales y conceptuales no comprenden

más rápidamente el contenido.

En el ítem 12, se observó que 9 docentes que representan 36,0% de

los  mismos  opinan  que  el  uso  de  palabras  claves  pocas  veces  hace  el

aprendizaje más rápido y 16 docentes  representado 64,0% opinan que el

uso de palabras claves nunca hace el aprendizaje más rápido.

En el ítem 13, se observó que 2 docentes que representan 8,0% de

los mismos opinan que utilizando signos y símbolos en la elaboración de

mapas visuales algunas veces los estudiantes comprenden más rápido el

contenido,  16 docentes que representan 64,0% manifiestan que utilizando

signos y  símbolos  en  la  elaboración  de mapas visuales  pocas  veces los

estudiantes comprenden más rápido el contenido y 7 docentes equivalentes

a 28,0% opinan que al utilizar signos y símbolos en la elaboración de mapas

visuales los estudiantes no comprenden más rápido el contenido. 

En el ítem 14, se observó que 3 docentes que representan 12,0% de

los mismos opinan que el  empleo de mapas visuales como estrategia de

enseñanza permite casi siempre mayor manejo de los conceptos básicos del

área de ciencias naturales, 2 docentes que representan 8,0% que el empleo

de mapas visuales como estrategia de enseñanza permite  algunas veces

mayor manejo de los conceptos básicos del área de ciencias naturales, 9

docentes  que  representan  36,0%  manifiestan  que  el  empleo  de  mapas

visuales pocas veces permite mayor manejo de los conceptos básicos del

área de ciencias naturales y 11 docentes que equivale 44,0% que el empleo



de mapas visuales como estrategia de enseñanza no permite mayor manejo

de los conceptos básicos del área de ciencias naturales.

En el ítem 15, se observó que 5 docentes que constituido 20,0% de

los  mismos  manifiestan  que  el  uso  de  mapas  mentales  y  conceptuales

facilitan casi siempre la toma de notas de los estudiantes,  2 docentes que

representan 8,0% que el  uso de mapas mentales y conceptuales facilitan

algunas  veces  la  toma  de  notas  de  los  estudiantes,  2  docentes  que

representan 8,0% que el  uso de mapas mentales y conceptuales facilitan

pocas  veces  la  toma  de  notas  de  los  estudiantes  y  16  docentes  que

representan  64,0%  manifiestan  que  el  uso  de  mapas  mentales  y

conceptuales no facilitan la toma de notas de los estudiantes.

En el ítem 16, se observó que 5 docentes que representa 20,0% de

los mismos manifiestan que  el empleo de mapas mentales y conceptuales

para dar clase permite casi  siempre que los estudiantes comprendan con

mayor facilidad teorías científicas,  2 docentes que representan 8,0% que el

empleo de mapas mentales y conceptuales para dar clase permite algunas

veces  que  los  estudiantes  comprendan  con  mayor  facilidad  teorías

científicas, 13 docentes que representan 52,0% que con el empleo de mapas

mentales  y  conceptuales  para  dar  clase  permite  pocas  veces  que  los

estudiantes comprendan con mayor facilidad teorías científicas y 5 docentes

que  representan  20,0%  manifiesta  que  el  empleo  de  mapas  mentales  y

conceptuales para dar clase no permite que los estudiantes comprendan con

mayor facilidad teorías científicas.

En  este  orden  de  ideas  los  mapas  conceptuales  desde  una

perspectiva  constructivista  promueven  la  optimización  del  proceso  de

enseñanza aprendizaje, ya que por medio de su elaboración, se hace posible

expresar  las  relaciones  jerárquicas  entre  conceptos  ilustrar  gráficamente

diferentes  niveles  de  inclusión  desde  los  más  abstractos  hasta  los  más

específicos.



Lo importante es que el mapa conceptual,  es un instrumento capaz de

poner  en  evidencia  los  significados  atribuidos  a  los  conceptos  y  las

relaciones en un cuerpo de conocimiento, de una disciplina, de una materia

de enseñanza.

VARIABLE: Mapa mental.



DIMENSION: Contextualización.
INDICADOR:  Resolución  de  problemas,  Intercambio  de  experiencia  y
Creatividad.

Ítems docentes:
17.-  Pueden  los  mapas  mentales  y  conceptuales  como  estrategia  de
enseñanza hacer que las teorías científicas sean aplicadas a la resolución de
problemas.
18.- Considera importante el uso de mapas mentales y conceptuales para el
intercambio de experiencias de aprendizaje.
19.-  Con  los  mapas  mentales  y  conceptuales  los  estudiantes  pueden
desarrollar todo su potencial creativo.

Tabla  Nº  5.   Resolución  de  problemas,  Intercambio  de experiencia  y
Creatividad.
          A

       I

SIEMPRE CASI

SIEMPRE

ALGUNAS

VECES

POCAS

VECES

NUNCA

F % F % F % F % F %

17 0 0,0 3 12,0 8 32,0 4 16,0 10 40,0
18 0 0,0 5 20,0 3 12,0 5 20,0 12 48,0
19 0 0,0 3 12,0 2 8,0 13 52,0 7 28,0

Fuente: Información obtenida del instrumento aplicado a los docentes del Liceo Samuel Robinson La
Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

Fuente: Resultados de la aplicación del cuestionario dirigido a los docentes del Liceo Samuel Robinson
La Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas (2014)

INTERPRETACIÓN: Respecto a la  dimensión  contextualización la cual  es

evaluada  con  el  indicador  resolución  de  problemas,  intercambio  de

experiencia y creatividad. En el ítem 17, se observó que 3 docentes del Liceo



Samuel Robinson que representan 12,0% de los mismos opinan que casi

siempre  los  mapas  mentales  y  conceptuales  pueden  como estrategia  de

enseñanza hacer que las teorías científicas sean aplicadas a la resolución de

problemas, 8 docentes que representan 32,0% que algunas veces los mapas

mentales y conceptuales pueden como estrategia de enseñanza hacer que

las  teorías  científicas  sean  aplicadas  a  la  resolución  de  problemas,  4

docentes que representan 16,0% que pocas veces  los mapas mentales y

conceptuales pueden como estrategia de enseñanza hacer que las teorías

científicas sean aplicadas a la resolución de problemas y  10 docentes que

constituye  40,0% que nunca  los  mapas mentales  y  conceptuales  pueden

como  estrategia  de  enseñanza  hacer  que  las  teorías  científicas  sean

aplicadas a la resolución de problemas.

En el ítem 18, se observó que 5 docentes que representan 20,0% de

los mismos considera casi siempre importante el uso de mapas mentales y

conceptuales para el intercambio de experiencias de aprendizaje, 3 docentes

que  representan  12,0%  consideran  algunas  veces  importante  el  uso  de

mapas  mentales  y  conceptuales  para  el  intercambio  de  experiencias  de

aprendizaje,  5  docentes  que  constituyen  20,0%  consideran  pocas  veces

importante el uso de mapas mentales y conceptuales para el intercambio de

experiencias de aprendizaje y  12 docentes que equivale 48,0%  considera

que nunca es importante el uso de mapas mentales y conceptuales para el

intercambio de experiencias de aprendizaje.

En el ítem 19, se observó que 3 docentes del Liceo Samuel Robinson

que representan 12,0% de los mismos opinan que con los mapas mentales y

conceptuales  los  estudiantes  casi  siempre  pueden  desarrollar  todo  su

potencial creativo, 2 docentes que representan 8,0% manifiestan que con los

mapas mentales y conceptuales los estudiantes pueden desarrollar algunas

veces  todo  su  potencial  creativo, 13  docentes  que  representan  52,0%

consideran  que  con  los  mapas  mentales  y  conceptuales  los  estudiantes



pueden desarrollar pocas veces todo su potencial creativo  7 docentes que

constituye  28,0%  que  con  los  mapas  mentales  y  conceptuales  los

estudiantes nunca pueden desarrollar todo su potencial creativo.

De igual  manera,  se  debe mencionar  a  Piaget   citado por  Herrera

(2007)“La  escuela  constituye  la  base  fundamental  para  el  desarrollo  del

potencial  creativo  para  y  para  el  entendimiento  lógico  de  las  materias

científicas, como la matemática, física, biología entre otras, el cual contribuye

al desarrollo de la personalidad” (p.66); por tal razón el uso de los mapas

mentales es una técnica grafica que nos ofrece la  clave para acceder  al

potencial del cerebro, esta se puede adoptar a todos los aspectos de la vida,

de  modo  que  permite  mejorar  el  aprendizaje  individual  y  el  trabajo

colaborativo.

.

VARIABLE: Diseño de estrategias.

DIMENSION: Actualización docente.

INDICADOR: Capacitación, Innovación, Recursos didácticos.



Ítems docentes:

20.-  Ha  recibido  formación  permanente  en  el  uso  de  mapas  mentales  y

conceptuales en el área de ciencias.

21.-  Presenta  limitantes  como  profesor  en  el  área  de  ciencias  para

diversificar el uso de los recursos didácticos

Tabla Nº 6.  Capacitación, Innovación, Recursos didácticos.

          A

       I

SIEMPRE CASI

SIEMPRE

ALGUNAS

VECES

POCAS

VECES

NUNCA

F % F % F % F % F %

20 2 8,0 10 40,0 2 8,0 6 24,0 5 20,0
21 5 20,0 0 0,0 10 40,0 5 20,0 5 20,0

Fuente: Información obtenida del instrumento aplicado a los docentes del Liceo Samuel
Robinson La Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas

(2014)

Fuente: Resultados de la aplicación del cuestionario dirigido a los docentes del Liceo Samuel
Robinson La Caramuca Parroquia Manuel Palacio Fajardo Municipio Barinas Estado Barinas

(2014)

INTERPRETACIÓN: Respecto a la  dimensión  actualización docente la cual

es evaluada con el indicador  capacitación, innovación, recursos didácticos.

En el  ítem 20,  se  observó que 2 docentes que representan 8,0% de los

mismos opinan que siempre han recibido formación permanente en el uso de



mapas mentales y conceptuales en el  área de ciencias,  10 docentes que

representan 40,0% que casi siempre han recibido formación permanente en

el uso de mapas mentales y conceptuales en el área de ciencias, 2 docentes

que  representan  8,0%  que  algunas  veces  han  recibido  formación

permanente  en el  uso de mapas mentales y conceptuales  en el  área de

ciencias,  6 docentes que equivale 24,0% manifiestan que pocas veces han

recibido formación permanente en el uso de mapas mentales y conceptuales

en el área de ciencias y 5 docentes que equivale 20,0% manifiestan que

nunca  han recibido formación permanente en el uso de mapas mentales y

conceptuales en el área de ciencias.

En el ítem 21, se observó que 5 docentes que representan 20,0% de

los mismos opinan que siempre  presentan limitantes como profesor en el

área  de  ciencias  para  diversificar  el  uso  de  los  recursos  didácticos, 10

docentes  que  representan  40,0%  que  algunas  veces  presenta  limitantes

como profesor en el área de ciencias para diversificar el uso de los recursos

didácticos,  5 docentes que representan 20,0% que pocas veces  presentan

limitantes como profesor en el área de ciencias para diversificar el uso de los

recursos  didácticos  y  5  docentes  que  representan  20,0%  no  presenta

limitantes como profesor en el área de ciencias para diversificar el uso de los

recursos didácticos.

Parafraseando Hernández (2000), las estrategias son procedimientos

o  recursos  usados  por  los  docentes  para  la  promoción  del  aprendizaje

significativo, donde el estudiante a de adquirir habilidades que le permitirán

aprender con éxito y de manera armoniosa. Por tal razón las estrategias de

enseñanza deben estar dirigidas hacia un aprendizaje estratégico,  con la

finalidad  de  dotar  al  docente  de  habilidades  efectivas  para  planificar

contenidos;  los cuales deben ser de dominio del docente para así poder

transferir ese saber al educando de manera activa y contextualizada. 

En este sentido el docente debe estar en la búsqueda constantemente

de la formación para así transcender el  uso de estrategias tradicionales y



rutinarias,  logrando el  desarrollo  profesional  y  la  acción  intelectual  desde

elementos  como  la  investigación,  la  creatividad,  la  innovación  y  la

experimentación para así llevar la teoría a la práctica.

         

CAPITULO V

PROPUESTA



Presentación 

La presente propuesta es el producto de los resultados obtenidos en

la  investigación  realizada  en  el  Liceo  Bolivariano  “Samuel  Robinson”  La

Caramuca estado Barinas titulada  estrategias didácticas para el uso de los

mapas visuales  en el  área de ciencias naturales dirigida a docentes;  la

misma se fundamenta  en las teorías de Ausbel  y  Vigostky (  Citados por

Barriga y Hernández 2002); consideran que la vía mas idónea para que un

estudiante  adquiera  conocimiento  de  manera  efectiva  es  a  través  de  la

construcción  del  mismo partiendo  de  sus  experiencias  propias   y  de  su

contexto.

 Esta propuesta pretende dar aportes significativos para los docentes

del área de Ciencias Naturales, para que en su práctica diaria logren integrar

dichas estrategias a la enseñanza de su disciplina como lo son: Biología,

física,  química  y  otros;  lo  que permitirá  elevar  la  calidad del  proceso de

enseñanza aprendizaje.

Así mismo la propuesta servirá de apoyo a la labor de actualización y

capacitación que actualmente viene desarrollando el  Ministerio  del  Poder

Popular  para  la  Educación  a  través  de  los  centros  de  formación  e

investigación del Magisterio a nivel Parroquial, Municipal, Estadal y Nacional

con miras a logara hacer de la praxis docente más amena, innovadora y

dinámica.

OBJETIVOS

Objetivo General:



Proponer un plan para la utilización los mapas visuales en el área de

Ciencia  Naturales  del  Liceo  Bolivariano  Samuel  Robinsón  La  Caramuca

estado Barinas

Objetivos Específicos: 

1. Reconocer  mediante  conversatorio  los  tipos  de  estrategias  y  los

estilos de aprendizaje 

2. Propiciar conocimientos teóricos para la construcción y elaboración de

los mapas visuales 

3. Desarrollar  actividades  prácticas  que  le  permitan  a  los  docentes

aplicar los mapas visuales a los diversos contenidos de las disciplinas

que imparten.

JUSTIFICACION

El  desarrollo  de  esta  propuesta  busca  aportar  una  alternativa  de

solución al problema que se evidencia en las aulas de clase a nivel de media

y  diversificada,  donde  las  disciplinas  del  área  de  ciencias  naturales  son

concebidas por los estudiantes  como tediosas, poco interesantes, debido a

las prácticas monótonas y rutinarias que el docente que importe la cátedra

ejecuta.

Con la ejecución de los mapas visuales como estrategia pedagógica

de  enseñanza-aprendizaje,  se  logrará  que  los  estudiantes  desarrollen

habilidades sociales tales como: capacidad de trabajar en grupo, solidaridad,

respeto,  creatividad  y  el  docente  renovará  su  práctica  al  imprimirle

dinamismo, creatividad, deseo de investigar, propiciando de esta forma un

clima óptimo para que los estudiantes se apropien del conocimiento a partir

de la contextualización del mismo.



Además que al  aplicar  el  docente  los  mapas visuales  (mentales  y

conceptuales) como estrategia de evaluación del proceso de aprendizaje de

los  estudiantes  tomará  en  cuenta  los  aprendizajes  alcanzado  por  cada

estudiante de acuerdo con características especificas de la evaluación como

la multidireccionalidad, la integración, la cooperación, la formación global, la

sistematización, la jerarquización de conceptos y la participación individual y

colectiva.



Plan de acción de la propuesta

Titulo: Plan para la utilización de mapas visuales como estrategias pedagógicas en el Área de Ciencia 
Naturales en el Liceo Bolivariano Samuel Robinson La Caramuca estado Barinas

OBJETIVO 
GENERAL

Proponer un plan para la utilización los mapas visuales en el área de Ciencia Naturales del Liceo 
Bolivariano Samuel Robinsón La Caramuca estado Barinas

Objetivos 
Específicos

Actividad Estrategia Recursos Responsables Tiempo Evaluación 

Reconocer
mediante

conversatorio
los tipos de

estrategias y los
estilos de

aprendizaje 

Contenido:

Estrategias de
aprendizaje,
enseñanza,
análisis de

textos y estilos
de aprendizaje.

Apertura del encuentro
Presentación del  facilitador  y  de
los  participantes
Dinámica grupal
Exposición  por  parte  del
facilitador 
Proyección  de  videos  sobre
estilos de aprendizaje 
Formación de grupos
Escogencia del relator por grupo.
Asignación  de  material
fotocopiado por mesas de trabajo
Elaboración  de  diapositivas
usando  el  procesador  de  dibujo
libre  office  en  el  recurso
Canaima.
Socialización de las reflexiones
Sistematización  de  la
experiencia.
Refrigerio 

Dinámicas
grupales  de
integración

Análisis  de
material
bibliográfico
sobre  el  tema
y  reflexión
sobre  los
videos

Discusión
dirigida 

Talento
humano:

Especialistas

Participantes

( personal
docente)

Personal
directivo

Materiales:

Video beam 

Hojas de
papel bond

Material
fotocopiado

Coordinadores
pedagógicos

Directivos

Colectivo docente

6 Horas 

Registro de
participación

Registro
fotográfico

Actividades
realizadas por
los docentes

Sistematización 

Fuente: Cordero J. Autora. ( 2015)



OBJETIVO GENERAL Proponer un plan para la utilización los mapas visuales en el  área de Ciencia Naturales del  Liceo
Bolivariano Samuel Robinsón La Caramuca estado Barinas

Objetivos Específicos Actividad Estrategia Recursos Responsables Tiempo Evaluación 

Propiciar  conocimientos
teóricos para la construcción y
elaboración  de  los  mapas
visuales 

Contenido:

Orígenes  de  los  mapas
visuales

 Definición

Características
recomendaciones  para
elaborar un mapa mental y un
mapa conceptual

Que es la cartografía mental y

Apertura del encuentro
Presentación del facilitador
Dinámica grupal
Exploración de las expectativas

de los participantes 
Exposición  por  parte  del

facilitador  
Formación de grupos
Escogencia  del  relator  por

grupo.
Asignación  de  material

fotocopiado  por  mesas  de

trabajo
Elaboración  de  material

1. Dinámicas
grupales  de
integración

2. Análisis  de
material
bibliográfico
sobre el tema y
reflexión  sobre
los videos

3. .-Discusión
dirigida 

Talento
humano:

Especialistas

Participantes

(  personal
docente)

Personal
directivo

Materiales:

Video beam 

Hojas de papel

Coordinadores
pedagógicos

Directivos

Colectivo docente

 8 Horas 

Registro  de
participación

Registro
fotográfico

Actividades
realizadas  por
los docentes

Sistematización 

Fuente: Cordero J. Autora. ( 2015)



el pensamiento irradiante

La neurociencia

Hemisferios cerebrales

Elementos  y  símbolos  que
forman  parte  de  un  mapa
mental y uno conceptual

Aplicaciones y beneficios 

informativo en papel bond 
Socialización de las reflexiones
Sistematización  de  la

experiencia.
Refrigerio 

bond

Material
fotocopiado

OBJETIVO GENERAL Proponer un plan para la utilización los mapas visuales en el  área de Ciencia Naturales del  Liceo
Bolivariano Samuel Robinsón La Caramuca estado Barinas

Objetivos Específicos Actividad Estrategia Recursos Responsables Tiempo Evaluación

Desarrollar  actividades
prácticas que le permitan a
los  docentes  aplicar  los
mapas  visuales  a  los
diversos contenidos de las
disciplinas que imparten.

Contenido:
 Actividad practica
Contenidos por disciplina 

 Apertura del encuentro
 Proyección del reflexión 
 Dinámica grupal
 Exploración  de  las

expectativas  de  los
participantes 

 Instrucciones por parte del
facilitador  

 Formación de grupos
 Escogencia  del  relator  por

grupo.
 Elaboración  mapas

mentales  y  conceptuales
por  disciplinas  (  física,
química,  matemática  y
otros)

 Exposición por parte de los

4. Dinámicas
grupales  de
integración

5. .-Discusión
dirigida 

6. .-proyeccion
de reflexión 

7. .-Diseño
elaboración  y
utilización  de
mapas
visuales  por
disciplinas

8. .-Demostració
n  de  los
mapas
elaborados.

Talento humano:

Especialistas

Participantes
(personal
docente)
Personal

directivo

Materiales:

Video beam 

Hojas  de  papel
bond
currículo

Bolivariano

Libros de texto

Coordinadores
pedagógicos
Directivos
Colectivo docente

 6 Horas 
Registro  de
participación
Registro
fotográfico
Actividades
realizadas
por  los
docentes
Mapas
mentales  y
conceptuales
elaborados
Sistematizaci
ón 

Fuente: Cordero J. Autora. ( 2015)



participantes de los mapas
mentales

 Sistematización  de  la
experiencia.

 Refrigerio 

Imágenes 

Revistas

Marcadores

Lápiz

sacapuntas 

Borrador y otros



FACTIBILIDAD

Factibilidad Según Gómez (2000) “La factibilidad indica la posibilidad
de  desarrollar  un  proyecto  tomando  en  consideración  la  necesidad
detectada,  beneficios,  recursos  humanos,  financieros,  técnicos,
institucionales, estudios de mercado y beneficiarios”.( p. 24).

Factibilidad técnica y operativa: Desde este punto de vista el estudio

es factible, ya que se cuenta con los docentes especialistas en el área y en

planificación  -evaluación,  los  cuales  pueden  servir  de  apoyo  para  la

ejecución de la propuesta.

Factibilidad  de  espacio  -temporal:  En  cuanto  al  espacio  físico  la

institución posee espacios adecuados para realizar los encuentros como lo

son  la  biblioteca,  la  sala  interactiva,  el  CBIT  y  en  cada  coordinación  se

cuenta con recurso portátil Canaima para el uso de los docentes, y el apoyo

del  personal  directivo;  el   tiempo que  se  estima  para  la  ejecución  de  la

propuesta será aproximadamente de un lapso.

Social:  Desde  este  punto  de  vista  se  piensa  eleva  la  calidad  del

egresado  del  Liceo  Bolivariano  Samuel  Robinson   en  pro  de  mejorar  el

sistema educativo  venezolano,  aportando  a  la  sociedad   ciudadanos  que

contribuyen al desarrollo económico-social.

Académico:  Académicamente  es  factible,  ya  que  al  capacitar  a  los

docentes en el uso de mapas visuales como estrategia didáctica y mejor el

aprendizaje del estudiante.

Factibilidad  económica:  La  propuesta  es  económicamente  viable

motivado  a  que  muchos  de  los  recursos  a  ser  usados  se  encuentran

disponibles dentro de la institución como son video beam, computadoras y

otros serán de aporte propio de los

Fuente: Cordero J. Autora. ( 2015)



CONCLUSIONES

La enseñanza de las ciencias naturales constituyen un reto para los

docentes considerando que en un mundo cambiante donde el avance de la

ciencia y la tecnología es continuo, esto demanda del docente que el mismo

debe proponerse a ejecutar estrategia didáctica que le faciliten al estudiante

la  adaptación  y  adquisición  del  aprendizaje  de  manera  que  este  sea

transcendente para la vida.

Por tal razón el docente debe centrar su planificación en el continuo

humano, es decir; tomar en cuenta todo el contexto que rodea al estudiante,

con una perspectiva integral donde los factores biosicosociales del educando

forman  parte  esencial  de  él  y  lo  definen  como  un  individuo  único  que

presentan  necesidades,  fortalezas  y  potencialidades  que  deben  ser

aprovechadas al máximo para que el proceso de enseñanza y aprendizaje

sea efectivo y determinante.

Contrario a esto los docentes del área de ciencia naturales tienden a

realizar estrategias de enseñanza atendiendo solo a procesos lineales, las

cuales apuntan a una construcción del saber donde la praxis educativa esta

centrada en quien transmite el mensaje y no quien lo recibe, dicho de otra

forma  que  el  docente  especialista  de  disciplina  como  química,  física,

matemática,  biología,  entre  otras,  tiende  a  resistirse  de  usar  estrategias

innovadoras centradas en el estudiante, el cual será el principal protagonista

de  su  aprendizaje  al  usar  su  creatividad,  su  espontaneidad,  y  su  acción

colectiva para generar nuevos saberes.

De  acuerdo  con  lo  anterior  los  docentes  están  llamados  a  utilizar

estrategias didácticas que permitan desde el diagnóstico inicial reconocer los

conocimiento preexistente mediante estrategias preinstruccionales, y a la vez

reforzar  el  nuevo  saber  adquirido  con  estrategias  coinstruccionales  y



posinstruccionales que permiten que los conocimientos previos sean la base

para  adquirir  nuevos  conocimientos  y  experiencias  modificando  o

reestructurando el compendio de saberes que posee el educando.

De  igual  manera  cabe  recalcar  que  es  necesario  capacitar  a  los

docentes  a  través  de  estrategias  metodológicas  que  permitan  a  estos

abordar a sus estudiantes de manera exitosa para así presentar el desarrollo

de la clase de manera lógica, sistemática y recreativa; entre esta estrategia

se cuenta con los mapas visuales (mentales y conceptuales), estos permiten

el desarrollo optimo de las potencialidades, habilidades y destrezas mentales

de los estudiantes ya que al  elaborar  un mapa visual  ambos hemisferios

cerebrales se comunican constantemente permitiendo la  jerarquización de

cualquier  contenido  o  definición  partiendo  desde  la  creatividad,  la

imaginación, el razonamiento, las habilidades lingüísticas, entre otras, lo cual

permite obtener un aprendizaje organizado y preciso.



RECOMENDACIONES

Se deben realizar encuentros dentro de las instituciones educativas

que  permitan  a  los  docentes  intercambiar  sus  experiencias  para  así

enriquecer su praxis, para ello es necesario que a nivel de la dirección de los

planteles  se  permitan  espacios  de  reunión  donde  los  docentes  puedan

conjuntamente  con  sus  colegas  especialistas  del  área  renovar  su

planificación partiendo desde la flexibilidad de la misma.

La  praxis  docente  debe  estar  orientada  desde  una  perspectiva

autodidacta donde el uso de las tecnologías de información y comunicación

representan una alternativa excepcional para lograr este fin, porque en las

mismas encontramos páginas web, blogs informativos y un sinfín de redes

sociales  que  permiten  el  intercambio  de  información  educativa

transcendiendo  las  barreras  geográficas,  permitiendo  de  esta  forma  la

renovación de nuestras estrategias didácticas que cumplan con los principios

básicos de la educación bolivariana, como es la investigación, la creatividad

y la innovación.
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[ANEXO 1]

Anexo 1
(Instrumento Aplicado a los Docentes)



REPÚBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
ÁREA DE ESTUDIOS DE POSTGRADO

MAESTRÍA EN INVESTIGACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO

Objetivo General 

Proponer estrategias didácticas para el uso de los mapas Visuales (Mapas

mentales, y conceptuales) a los docentes del área de ciencias naturales del

liceo Bolivariano Samuel Robinson.

Condición del encuestado: Docente

Instrucciones: 

 Lea detenidamente cada uno de los planteamientos que se presentan

a continuación.

 No es preciso que se identifique. Esta encuesta es confidencial.

 Por favor conteste de forma objetiva.

 Conteste con una equis (X) una sola alternativa en cada ítem.



 Si surge alguna duda, consulte al encuestador.

GRACIAS POR SU PARTICIPACIÓN Y COLABORACIÓN

Instrumento Utilizado

Nº Items S CS AV PV N
1 Planifica  estrategias  que  motivan  a  los

estudiantes  a  participar  dentro  del  aula  de
clase.

2 Usa  estrategias  preinstruccionales  para
activar el  conocimiento previo sobre el  tema
en los estudiantes.

3 Considera  que  el  empleo  de  los
conocimientos previos que tiene el estudiante
permitirá un aprendizaje significativo 

4 Realiza  estrategias  coinstruccionales  como
apoyo  a  los  contenidos  curriculares  en  el
proceso de enseñanza.

5 Ejecuta para evaluar el contenido  estrategias
posinstruccionales  para  ser  más  efectivo  el
proceso de aprendizaje 

6 Para que el estudiante se motive y logre un
aprendizaje  significativo  utiliza  ilustraciones
en clase 

7 Aplica  estrategias  visuales  para  apoyar  el
contenido planificado.

8 Emplea los mapas visuales como herramienta
para  que  los  estudiantes  organicen  el
conocimiento de lo simple a lo complejo.

9 Considera que los mapas visuales facilitan a
los estudiantes la asociación del tema.



10 El  uso  de  mapas  mentales  y  conceptuales
incentiva  los  procesos  creativos   de  los
estudiantes a través de la participación en la
clase.

11 Al  realizar la  organización de la  información
para elaborar mapas mentales y conceptuales
los estudiantes comprenden más rápidamente
el contenido.

12 El uso de palabras claves hace el aprendizaje
más rápido

13 Al utilizar signos y símbolos en la elaboración
de  mapas   visuales  los  estudiantes
comprenden más rápido el contenido.

14 El empleo de mapas visuales como estrategia
de enseñanza permite mayor manejo de los
conceptos  básicos  del  área  de  ciencias
naturales.

15 El  uso  de  mapas  mentales  y  conceptuales
facilita la toma de nota s de los estudiantes.

16 El empleo de mapas mentales y conceptuales
para  dar  clase  permite  que  los  estudiantes
comprendan  con  mayor   facilidad  teorías
científicas.

17 Pueden los mapas mentales y conceptuales
como estrategia de enseñanza hacer que las
teorías  científicas  sean  aplicadas  a  la
resolución de problemas

18 Considera  importante  el  uso  de  mapas
mentales y conceptuales para el intercambio
de experiencias de aprendizaje.

19 Con los mapas mentales y conceptuales los
estudiantes  pueden  desarrollar  todo  su
potencial creativo 

20 Ha recibido formación permanente en el uso
de mapas mentales y conceptuales en el área
de ciencias.

21 Presenta limitantes como profesor en el área
de  ciencias   para  diversificar  el  uso  de  los
recursos didácticos.



Anexo 2
(Formato para Validar el Instrumento)



REPÚBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
ÁREA DE ESTUDIOS DE POSTGRADO

MAESTRÍA EN INVESTIGACION EDUCATIVA

FORMATO PARA VALIDAR EL INSTRUMENTO MEDIANTE 
JUICIOS DE EXPERTOS

Apellidos y Nombres ____________________________________________
                                Pregrado _____________________________________
Título Académico    Postgrado _____________________________________
                               Especialista ____________________________________
Cargo que desempeña ___________________________________________
Área en la que realizará el juicio de experto __________________________
Institución donde trabaja _________________________________________

Estimado Colega

Por medio de la presente acudo a usted con el prepósito de validar el
contenido de los cuestionarios que se anexan, es decir, saber si los ítems
que se elaboraron miden lo que se requieren medir en la investigación. En
relación a lo anterior se le solicita que realice la revisión de los ítems para
verificar  si  son  representativos  del  contenido  a  medir,  en  cuanto  a  la
pertinencia y coherencia, en función de la estructura y forma de cada uno de
ellos, por lo que se le solicita que emitan un juicio de valor, basado en su
nivel  de  experto  a  fin  de  mantener,  corregir,  eliminar  o  incluir  ítems  que
logren  acertar  con  las  necesidades  de  recolección  de  información  en  la
presente investigación.

Con el propósito de realizar un estudio para analizar si la investigación
titulada,  está  siendo  desarrollada  para  optar  al  título  de  Magister  en
Investigación Educativa de la Facultad de Ciencias de la Educación de la



Universidad de Carabobo, se han diseñado cuestionario de comportamiento
de estudio que se aplicarán a los docentes del  Liceo Bolivariano Samuel
Robinson  de  La  Caramuca.  En  tal  sentido,  se  le  solicita  su  valiosa
colaboración, para la respectiva validación y mejoramiento de los ítems.

Atentamente Jacknelly Cordero

REPÚBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
ÁREA DE ESTUDIOS DE POSTGRADO

MAESTRÍA EN INVESTIGACION EDUCATIVA

CONSTANCIA DE VALIDACIÓN

Quien  suscribe  ________________________________  C.I.  N°

_________________,  experto  en  ___________________________,

mediante la presente hago constar que las técnicas e instrumentos para la

recolección de datos en los docentes, del Trabajo de Grado presentado por

la ciudadana Jacknelly Cordero C.I. N° 12.552.047, titulado ESTRATEGIAS

DIDACTICAS PARA EL USO DE LOS MAPAS VISUALES  EN EL AREA DE

CIENCIAS  NATURALES  DIRIGIDA  A  DOCENTES  DEL  LICEO

BOLIVARIANO SAMUEL ROBINSON, Para Optar al Título de Magister en

Investigación Educativa, reúne los requisitos suficientes y necesarios para

ser considerado válido y por lo tanto, aptos para ser aplicados en el logro de

los objetivos que se desean obtener.

Constancia que se expide a solicitud de la parte interesada a los _______

días del mes de _____________________ de ____________



____________________________

Atentamente

Validación del Cuestionario

ITEM PERTINENCIA COHERENCIA OBSERVACIONES
ALTA BAJA NINGUNA SI NO

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

Mi decisión como experto es que el Instrumento anterior

Puede ser aplicado ________

Puede ser aplicado realizando las correcciones ________

No puede ser aplicado y debe ser entregado nuevamente para su validación _____

Experto: _____________________   Fecha de validación: ______________

Firma: ___________________________



Anexo 3
(Cronograma de Actividades)



UNIVERSIDAD DE CARABOBO
ÁREA DE ESTUDIOS DE POSTGRADO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN EDUCACIÓN

MENCIÓN INVESTIGACIÓN EDUCATIVA

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Meses Mayo    Junio      Julio   Agosto  Septiembre Octubre  Noviembre Diciembre Enero  Febrero  

Semanas 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

ACTIVIDADES                                       

Situación Problemática                                       

Revisión Bibliográfica                                       

Redacción del Marco Teórico                                       

Marco Metodológico                                       

Redacción del Informe                                       

Presentación del Proyecto                                       



Anexo 4
(Videos sobre estilos de aprendizaje)

https://losestilosdeaprendizaje.wordpress.com/

https://losestilosdeaprendizaje.wordpress.com/


Estilos de aprendizaje

El concepto Estilo de Aprendizaje es definido de forma muy variada según

los autores Algunas definiciones de Estilos de Aprendizaje son:

– Dunn y Dunn (1978) definen Estilos de Aprendizaje como “un conjunto de

características  personales,  biológicas o  del  desarrollo,  que hacen que un

método,  o  estrategia  de  enseñar  sea  efectivo  en  unos  estudiantes  e

inefectivo en otros”.

–  Alonso y otros (1994:48) de acuerdo con Keefe (1988) explican que los

Estilos de Aprendizaje son “los rasgos cognitivos, afectivos y fisiológicos que

sirven  como  indicadores  relativamente  estables,  de  cómo  los  discentes

perciben, interrelacionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”.

–  Guild y Garger (1998) consideran que los Estilos de Aprendizaje son “las

características  estables  de  un  individuo,  expresadas  a  través  de  la

interacción de la conducta de alguien y la personalidad cuando realiza una

tarea de aprendizaje”.

Estilos Cognitivos

Diferentes autores hablan de Estilos Cognitivos casi como sinónimo de

Estilos de Aprendizaje, destacando los rasgos cognitivos en sus definiciones

sobre Estilos de Aprendizaje

A continuación veremos cuatro teorías de los estilos cognitivos.



- Holzman y Klein (1954, en Lozano, 2000:50-51): niveladores y afiladores.

-  Jerome Kagan  (1966):  impulsivos  y  reflexivos  -Herman Witkin  y  otros

(1971,  1977):  dependencia  e  independencia  de  campo  -Gordon  Pask

(1976, en Pask, 1988): holistas y serialistas.

Todas  ellas  comparten  ciertas  características:  Son  bipolares  (dos

estilos opuestos). Se relacionan con el procesamiento de la información. Se

relacionan, directa o indirectamente, con la personalidad.

https://losestilosdeaprendizaje.files.wordpress.com/2011/04/teorias-cog4.gif


Se explican de forma breve y clara en el siguiente video:

Modelos de Estilos de Aprendizaje de Honey-Mumford y de Alonso

Peter Honey y Alan Mumford (1986) partieron de las bases de Kolb

para  crear  un  cuestionario  de  Estilos  de  Aprendizaje  enfocado  al  mundo

empresarial. Al cuestionario le llamaron LSQ (Learning Styles Questionaire) y

con él, pretendían averiguar por qué en una situación en que dos personas

comparten  texto  y  contexto  una aprende y  la  otra  no.  Honey y  Mumford

llegaron a la conclusión de que existen cuatro Estilos de Aprendizaje, que a

su vez responden a las cuatro fases de un proceso cíclico de aprendizaje:

Activo, Reflexivo, Teórico y Pragmático (Alonso y otros, 1994).

Las  aportaciones  y  experiencias  de  Honey  y  Mumford  fueron

recogidas  en  España  por  Catalina  Alonso  en  1992,  quien  adaptó  el

cuestionario LSQ de Estilos de Aprendizaje al ámbito académico y al idioma

Español, llamó al cuestionario adaptado CHAEA (Cuestionario Honey-Alonso

sobre  Estilos  de  Aprendizaje).  Después de la  adaptación  del  cuestionario

Catalina Alonso diseñó y desarrolló una investigación con 1371 alumnos de

diferentes  facultades  de  las  Universidades  Complutense  y  Politécnica  de

Madrid (Alonso, 1992a).

Alonso  (1992)  basándose  en  los  resultados  obtenidos  en  su

investigación elaboró una lista con características que determinan el campo

de destrezas de cada Estilo:

 Activo: Animador, Improvisador, Descubridor, Arriesgado, Espontáneo

 Reflexivo: Ponderado, Concienzudo, Receptivo, Analítico, Exhaustivo

 Teórico: Metódico, Lógico, Objetivo, Crítico, Estructurado

 Pragmático: Experimentador, Práctico, Directo, Eficaz, Realista

Las características de los cuatro estilos de aprendizajes propuestos

por Honey Alonso se narran en el siguiente video:

http://www.estilosdeaprendizaje.es/chaea/chaea.htm
http://www.estilosdeaprendizaje.es/chaea/chaea.htm


Estupenda presentación del  Profesor José luis García Cué sobre los

Estilos de Aprendizaje que recoge y amplia los conceptos vistos hasta el

momento.



Anexo 5
(Ejemplos de mapas mentales)



MAPA CONCEPTUAL DE LA NATURALEZA DE LA CIENCIA



Mapas mentales

http://2.bp.blogspot.com/-BocYEuwFC7g/UZgTMn2LrtI/AAAAAAAAAWQ/9_kZWv-zTrY/s1600/mapas+mentales.jpg


Los  mapas  mentales  son  un  método  muy  eficaz  para  extraer  y

memorizar información. Son una forma lógica y creativa de tomar notas y

expresar ideas. Consiste,  literalmente,  en cartografiar  nuestras reflexiones

sobre un tema específico.

Todos los mapas mentales tienen elementos comunes. Cuentan con

una estructura orgánica radial a partir de un núcleo en el que se usan líneas,

símbolos, palabras, colores e imágenes para ilustrar conceptos sencillos y

lógicos.

Permiten  convertir  largas  y  aburridas  listas  de  datos  en  coloridos

diagramas,  fáciles  de  memorizar  y  perfectamente  organizados,  que

funcionan  de  forma  totalmente  natural,  del  mismo  modo  que  el  cerebro

humano.

Para entender mejor qué es un mapa mental, imaginemos el plano de una

ciudad.  El  centro  de  la  urbe  representa  la  idea  principal,  las  principales

avenidas  que  llevan  al  centro  representan  los  pensamientos  clave  del

proceso  mental,  las  calles  menores  representan  los  pensamientos

secundarios,  etc.  Las  imágenes  o  formas  especiales  pueden  representar

monumentos o ideas especialmente importantes.

El mapa mental es el espejo externo en el que se reflejan nuestros

pensamientos  con  ayuda  de  un  proceso  gráfico  de  gran  fuerza,  lo  que

proporciona la clave universal  para desbloquear el  potencial  dinámico del

cerebro.

Las cinco características fundamentales de los mapas mentales:

 La idea, el asunto o el enfoque principal se simboliza en una imagen

central.

 Los  temas  principales  irradian  de  la  imagen  central  como

“bifurcaciones”.

 Las  bifurcaciones  incluyen  una  imagen  o  palabra  clave  dibujada  o

impresa en su línea asociada.



 Los temas de menor importancia se representan como “ramas” de la

bifurcación oportuna.

 Las bifurcaciones forman una estructura de nodos conectados.







Anexo 6
(Documentos para la discusión)

























































































Anexo 7
(Prueba piloto aplicada a los Docentes)



RESULTADOS DE LA PRUEBA PILOTO APLICADA A LOS 
DOCENTES
NUMERO DE SUJETOS :10. Alfa de 
Combrach

Sujeto 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 X S Si2

Ïtems              
1 5 4 5 4 4 4 5 3 5 4 4,3 0,67 0,46

2 4 4 5 1 4 4 5 5 3 5 4 1,25 1,56

3 3 5 5 3 5 5 5 5 4 5 4,5 0,85 0,72

4 3 4 5 4 4 4 5 3 4 4 4 0,67 0,44

5 4 4 5 3 4 4 5 5 4 4 4,2 0,63 0,4

6 4 5 5 3 4 4 5 3 5 3 4,1 0,88 0,77

7 4 5 5 1 3 5 5 2 5 4 3,9 1,45 2,1

8 4 3 5 1 3 3 5 2 2 4 3,2 1,32 1,73

9 3 4 5 1 5 5 5 4 2 5 3,9 1,45 2,1

10 3 5 5 4 5 5 5 4 4 5 4,5 0,71 0,5

11 3 4 5 3 5 5 5 4 3 4 4,1 0,88 0,77

12 4 5 5 4 5 5 5 4 5 4 4,6 0,52 0,27

13 3 4 5 4 4 4 5 4 4 5 4,2 0,63 0,4

14 3 4 5 4 5 5 5 4 2 4 4,1 0,99 0,99

15 3 5 5 2 5 5 5 5 2 4 4,1 1,29 1,66

16 3 4 5 2 4 4 5 4 2 4 3,7 1,06 1,12

17 3 5 5 2 3 3 5 4 4 5 3,9 1,1 1,21

18 3 5 5 2 4 4 5 4 5 5 4,2 1,03 1,07

19 4 4 5 2 4 4 5 5 3 4 4 0,94 0,89

20 3 4 5 2 2 1 5 2 1 2 2,7 1,49 2,23

21 3 3 5 4 3 3 5 4 1 3 3,4 1,17 1,38

Su
m.

7
2 90 105

5
6

8
5 86 105

8
0

7
0

8
7 83,2   

            15,2 230 22,8

St St2 Si2

Alfa de 
Conbrach=

mbra
ch 0,95
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