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RESUMEN

Esta tesis es el resultado de preguntarse por la praxis educativa venezolana para asi
reconocer al docente como aquel que hace la pregunta. Ella presenta como prop6sito
crear una teorética interpretativa de la praxis educativa. Para ello, se desarrollaron
como supuestos: describir el proceso histérico antropolégico en la praxis educativa
venezolana; categorizar los elementos presentes en la praxis docente desde la
experiencia docente venezolana, para, finalmente, presentar la posibilidad de una
pedagogia fenomenologica desde la descripcion de la realidad educativa que estimule
cambios hacia una accion pedagdgica deconstructiva. Finalmente, explica la
posibilidad presente en el docente venezolano de producir cambios en su praxis desde
la apertura a una innocreatica y autopoiesis docente para la deconstruccion de su
praxis como proceso investigativo educoldgico. Asi, se abordo el proceso metddico
desde la fenomenologia de Husserl y la hermenéutica de Gadamer, teniendo como
informantes clave textos historicos y entrevistas dialogadas, obteniendo como logros:
una descripcion, comprension e interpretacion del proceso historico antropoldgico de
la praxis docente venezolana donde se evidencid la accién de dominio del poder
politico sobre propuestas educativas emergentes; la categorizacion de elementos
presentes en la praxis docente, como: el Sistema Docente, conductor del desarrollo
docente desde su Autopoiesis, la Innocreatica, valores presentes en el hacer docente
para sus propuestas de cambios y la Educologia como proceso logico para el
conocimiento de la educacion desde la experiencia de la praxis docente. Finalmente,
la propuesta de wuna Pedagogia Fenomenoldgica hacia una Pedagogia
Deconstructivista.

Palabras Clave: Fenomenologia, Deconstruccion, Innocreatica, Sistema Docente,
Educologia.

Linea de Investigacion: Fenomenologia y Hermenéutica. Tematica: Vias
Fenomenoldgicas. Subtemética: La fenomenologia.
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SUMMARY

This thesis is the result of wondering for the practice educational VVenezuelan it stops
this way to recognize to the educational one as that that asks the question. She
presents as purpose to create a theoretical one interpretive of the educational practice.
For it, they were developed as suppositions: to describe the anthropological historical
process in the practice educational Venezuelan; to categorize the present elements in
the educational practice from the experience educational Venezuelan, for, finally, to
present the possibility of a pedagogy fenomenoldgica from the description of the
educational reality that stimulates changes toward an action pedagogic
deconstructiva. Finally, he/she explains the present possibility in the educational
Venezuelan of producing changes in their practice from the opening to an
innocredtica and educational autopoiesis for the deconstruccion of their practice like
process investigative educolégico. This way, the methodical process was approached
from the phenomenology of Husserl and the hermeneutics of Gadamer, having as
informants nails historical texts and you interview dialogued, obtaining as
achievements: a description, understanding and interpretation of the anthropological
historical process of the practice educational Venezuelan where the action of domain
of the political power was evidenced on emergent educational proposals; the
categorization of present elements in the educational practice, as: the Educational
System, driver of the educational development from its Autopoiesis, the Innocreatica,
present securities in making educational for its proposals of changes and the
Educologia like logical process for the knowledge of the education from the
experience of the educational practice. Finally, the proposal of a Pedagogy
Fenomenoldgica toward a Pedagogy Deconstructivista.

Password: Phenomenology, Deconstruccién, Innocreatica, Educational System,
Educologia.

Line of Investigation: Phenomenology and Hermeneutics. Thematic: Roads
Fenomenoldgicas. Subtematica: The phenomenology.
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INTRODUCCION

La educacion, como fendmeno dinamico, necesita una descripcion,
comprension e interpretacion constante de sus escenarios, de sus procesos (historicos,
sociales y politicos) y de sus protagonistas para lograr acercarse a los problemas que
presentan para luego establecer respuesta a los mismos, y con ello poder cumplir con
la tarea que le ha sido encomendada, educar. Esta accion descriptiva, por lo general,
se ha realizado desde una aproximacion tedrica de areas como la psicologia, la
sociologia, biologia y muy poco desde el conocimiento que, sobre el tema, posee el
docente como participe inmerso en la accion educativa. Para Morales (2002): “Todo
aquel a quién se le haga la pregunta sobre la educacion, tiene respuestas especificas y
cree con ello superar cualquier propuesta” (p. 247). Por lo tanto, no existen respuestas

unicas sino respuestas contextualizadas.

Ello exige en la actualidad un cambio en la concepcién, direccién y hasta de
estrategia investigativa de dicho proceso, de forma tal que se abran nuevos caminos
que puedan dar respuesta a las exigencias y necesidades que demanda el entorno
educativo. Claro esta que en el estudio de la educacion, en cualquier contexto, debiera
estar holisticamente representado por todos sus protagonistas, la sociedad (padres,
representantes, estudiantes, docentes), la politica gubernamental (presidente,
ministros, jefes de seccionales, técnicos curriculares y docentes) y el sistema
educativo (directores de plantel, coordinadores y docentes). Pero el estudio de todos
estos factores en conjunto, solo es posible desde el conocimiento del docente como
factor comun en todos los espacios del proceso educativo, el intérprete mas idéneo de
la realidad educativa desde su experiencia como evidencia del hacer educativo.

Esta tesis doctoral presenta el estudio del fendmeno educativo desde esta idea,
la descripcion de la praxis docente desde la aproximacion de su realidad vivida; un

acercamiento a las posibilidades de conocimiento para una propuestas de cambio en



la educacion. Esta accion docente o praxis docente, acto que deber ser dindmico,
flexible, reflexivo, en todo momento, se ha vuelto en algunos casos rutinario e
“irreflexivo” y hasta incoherente, con procesos educativos “conductistas” que se
suponia habian quedado en el olvido. Pero en otros casos, se presentan docentes con
acciones proactivas cuyo principal rol es el de motivador de experiencias, por medio
del hacer pedagdgico innovador y creativo, que estimulan en el aprendiz la
significacion en su aprendizaje para lograr con ello el reconocimiento y la

aprehension del conocimiento,

Ahora bien, el camino transitado para tal proposito fue la descripcion
fenomenoldgica de la dindmica educativa por medio de la interpretacion que, de la
praxis educativa, hace el docente. Los rasgos evidenciados y categorizados de estas
interpretaciones fueron tamizadas por las reducciones fenomenoldgicas Husserlianas
realizadas en el proceso investigativo. Con ello, se construy0 una teorética
interpretativa de la praxis educativa innocreética venezolana; en ella, se describe el
fendmeno educativo desde su proceso historico — antropoldgico; la estructuracion de
la vision del docente sobre la educacion donde se pudo apreciar como muchos de
ellos han aceptado el reto y han podido reconducir el arte educativo en su praxis; y
finalmente, como estas caracteristicas se presentan como conjunto de acciones

trascendentales en la educacion.

Por tanto, la accién metddica queda adscrita a procesos epistemologicos
cualitativos, caracterizada por la fenomenologia husserliana, base del proceso
descriptivo aplicado. Asimismo, como herramientas para la interpretacion de la
descripciéon realizada del fenémeno educativo, manifestado como estructura
funcional desde la experiencia del docente, se utilizé la hermenéutica como el camino
a sequir, orientadas por las teorias de Heidegger, Gadamer, Derrida, Ricoeur y otros.
De igual forma, para formalizar el valor del discurso docente como ente en el hacer

educativo, como ser tedrico de su profesion, desde su conocimiento en la practica
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realizada y desde la realidad del contexto que lo circunda, se acudié como basamento

la teoria de los sistemas sociales (Luhmann, 1998).

La propuesta de los sistemas abiertos representa el soporte para la
legitimacion de la interpretacion del docente como componente de un sistema
autopoiético (sistema docente), circundado por un entorno (sistema educativo).
Tomado asi, el encuentro educativo se dard entre el sistema o praxis educativa
realizada por el docente, “Sistema Docente”, y el entorno que lo delimita, que
quedaria establecido como otro sistema, el Sistema Educativo en su totalidad, con el
cual se estaria dando una relacion intersistémica donde el docente se muestra como

unidad representativa de ese sistema docente.

Por lo tanto, el que interactia en este sistema docente, que es el elemento
fundamental y lo puede interpretar como propulsor de la educacion, es el docente.
Desde su experiencia, como elemento, Luhmann (1998) afirma: “Es, por
consiguiente, aquella unidad no mas reducible del sistema. Los elementos son
elementos solo para los sistemas — ellos los utilizan como unidad — y so6lo dentro de
estos llegan a existir. Esto queda formulado con el concepto de autopoiesis” (p. 45).
Esto da el aval de mostrar al docente, cualquiera sea éste, como un componente de
ese sistema y, como tal, poder presentar caracteristicas que definan tanto su praxis
educativa, la observada entre sus pares asi como la funcionalidad de la educacién

desde su interpretacion.

De igual forma, para interpretar la accion educativa que hace el docente en su
praxis educativa a partir del conocimiento que posee desde su entorno histdrico, en
funcién de una praxis que le es requerida (deconstruccion), tomamos las ideas de
Heidegger y de Derrida, hacia el estudio de la deconstruccion que hace el docente de
su praxis. Esto se hizo tomando como deconstruccion el efecto, de deshacer, de
desmontar algo que se ha edificado, construido, elaborado pero no con vistas a

13



destruirlo, sino a escudrifiar su ser, la sincronia de ese ser con lo que lo identifica; el
como cohabita con los espacios que lo circunda, que por lo general permanecen
enmarafiados o enredados lo que dificulta su apreciacion y, por lo tanto, su ejecucion
proactiva en los espacios educativos. Con ello, logra alcanzar otro escalafon entre los
propdsitos encomendados a este estudio, la operacionalizacion de los elementos que
propulsan esta pedagogia deconstructivista, generadora de nuevas propuesta

educativas.

Esta tesis esta distribuida en cinco partes: en la primera, se describe la
estructuracion de las ideas conductoras del estudio; en el segundo, se presenta una
aproximacion antropoldgica para la descripcion, comprension e interpretacion de la
praxis docente en el contexto histdrico, cultural y educativo venezolano; en la tercera,
se realiza la interpretacion de elementos presentes en la praxis docente venezolana; la
cuarta parte, describe una teorética deconstructiva de la praxis educativa innocreatica;
y, finalmente, en la quinta parte, se describen las expresiones sobre el camino

recorrido.
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CAPITULO |

ESTRUCTURACION DE LAS IDEAS CONDUCTORAS DEL ESTUDIO

El presente estudio aborda la descripcion de la praxis educativa venezolana
desde reflexiones e interpretacion que hacen los docentes, informantes clave de este
estudio, en el reconocimiento de su hacer educativo. Esta descripcién promovié la
categorizacion de algunos rasgos que describen esa accidn pedagogica en el contexto
venezolano, que fundamentan las ideas que aporta esta tesis doctoral, entre las cuales
se presenta: el método descriptivo fenomenoldgico como aporte pedagdgico; el
docente como participe de un “sistema docente”, sistema auto-referenciado
(autopoiesis del docente); la conjuncion de los procesos axioldgicos de innovacion y
creatividad presentes en el hacer funcional del docente (innocreatividad) como valor
esencial hacia una praxis proactiva; y la reconduccion que hace el docente, debatido
entre la peticion textual presente en los delineamientos educativos preestablecidos y
la realidad vivida (deconstruccion de la praxis educativa) como actividad pedagdgica

deconstructivista.

Con estos factores se expondra teoréticamente un accionar pedagogico que
ensambla un actuar fenomenoldgico presente y no reconocido en la praxis educativa y
otro deconstructivo utilizable en la praxis del docente venezolano, que aunque
evidenciado en este trabajo investigativo, no posee un asidero tedrico propio y que
sera el aporte de esta tesis. En forma especifica, se presenta una descripcion
fenomenoldgica antropoldgica de la praxis docente en Venezuela desde los ideales
que han marcado el proceso en la construccion del acto educativo; una descripcion,
comprension e interpretacion por parte de los entrevistados, de los rasgos que
caracterizan la accion préactica del docente y, finalmente, una propuesta de la praxis o
camino hacia una nueva accion educativa desde la realidad presente en la praxis

educativa venezolana.
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Contextualizando el Fen6meno Estudiado

Para situar la problematica en su contexto, se puede comenzar por preguntar
¢A qué se denomina Ciencias de la Educacion? Podria expresarse como el conjunto
de ciencias y profesiones orientadas al estudio del arte de la educacion. Esto incluye:
un educador que representa al magisterio, una accion educativa representada por la
pedagogia, aunada a los estudios de ciencias como la psicologia que tantos aportes ha
dado a la educacion, asi como la historia, la legislacion de cada estado autonomo,
filosofia eje propulsor de una actitud en el pensar, la antropologia como guia de las
necesidades que han motivado al hombre en su hacer, la administracion de procesos
para la construccién desde la adquisiciéon de una infraestructura educativa, asi como
las diversas areas de la medicina. En palabras de Bouche (1998): “El fenémeno de la
educacion es atendido en los estudios pedagdgicos desde distintas vertientes: como
hay que educar, de qué manera, con qué medios. De ello se ocupan las diferentes

disciplinas cientificas de las denominadas Ciencias de la Educacion” (p. 12)

Por lo tanto, se puede identificar el fendmeno de la educacion como un
sinnimero de experiencias que desarrolla el individuo para su socializacién, las
cuales logra interactuando con un proceso que le informa, le estructura la
informacidn, se la facilita para que pueda ser captada, que, en este caso, es el docente.
Es por ello que el significado de docente lo expresamos como una persona a la que se
le reconoce una habilidad o conocimiento en una determinada ciencia, arte u oficio y
que, ademas, tiene como misién o simplemente a bien, compartir estas habilidades o
conocimientos con otras personas, denominadas discentes, estudiantes, alumnos,
discipulos, o aprendices. A su vez, el significado de pedagogia se expresaria como la
accion o praxis de este docente, en la aplicacion de esos conocimientos presentes en
él como actor e intérprete de este saber para ejecutar el arte o ciencia de ensefiar,
interpretada desde su propia cultura, escenificAndola en una accion educativa que

aborda diariamente en su contexto.
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En version de Gimeno (1998):

El profesor es mediador entre el alumno y la cultura a través de su

propio nivel cultural, por la significacion que asigna al curriculum en

general y al conocimiento que transmite en particular, y por las

actitudes que tiene hacia el conocimiento o hacia una parcela

especializada del mismo. (p. 243)

Si tomamos las raices griegas de la palabra pedagogia "paidos" nifio y "gogia"
que es llevar o conducir, implica que es el docente el que conduce la accién educativa
en funcion de estimular la significacion del conocimiento en el discente. Pero hay que
producir un distanciamiento con respecto a la tradicional interpretacion de la
conduccion pedagdgica, caracterizada hacia la modelacion de la conducta
(conductismo), como medio de evidenciar el aprendizaje en el aprendiz o alumno y
no como accidn proactiva del hacer del docente como facilitador del aprendizaje. Por
lo tanto, la pedagogia deberd ser aquella que estudia los saberes referidos a la
educacion, la que pone énfasis en dilucidar el ser de la educacion, el ser del guia del
educando, el docente; y el ser del aprendiz o estudiante, basada en el tejido social al
que pertenezca, las caracteristica de vida del aprendiz y los conocimientos

psicoldgicos que sobre la educacion se tengan. (Aramburu, 2002).

Para ello, hay que distinguir pedagogia como sefiala Aramburu (2013):
“ciencia que estudia la educacion, de la didactica, como ciencia que estudia el
conjunto de técnicas aplicadas en la ensefianza que facilitan el aprendizaje” (p. 199)
Asimismo, indica: “La ensefianza y el aprendizaje, componentes del hacer
pedagdgico, como conceptos diferenciados pero articulados; son dos procesos que si
bien coexisten, no se dan de forma simultanea” (p. 199). Estos (Aramburu, opus cit):
“Deben ser reflexionados desde la praxis educativa como el uno en funcién del otro,
donde el aprendizaje se da como proceso de conocimiento y la ensefianza como
proceso facilitador y promotor para que este efectivamente ocurra” (p. 199). Para una

visién como la anterior, siempre representara un reto para el docente, quien, desde su
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propia estructura cognitiva aprendida y vivida, interpretara la realidad que lo circunda
para luego estimular procesos constructivos para la adquisicion de conocimiento en

sus discentes.

Para ello, en primer lugar, debera evaluar la individualidad (capacidades,
estilos, ritmos y habilidades del pensamiento) de los actores con quién comparte
directamente el escenario educativo, los estudiantes. En segundo lugar, pero
paralelamente, reconocer los cambios conceptuales que se dan dia a dia dentro del
aprendizaje que le permitan resignificar los actos educativos de su praxis a partir de la
identificacion de las potencialidades y limitaciones de su realidad historica,
interpretando constantemente las diferencias y similitudes entre los conocimientos
tedricos aprendidos y los saberes adquiridos desde su hacer docente. En tercer lugar,
cubrir las exigencias socio-politicas-econdmicas presentes en la educacion (lo que se
espera que haga), dentro de la realidad contextualizada que le envuelve para el logro

de este proceso de conduccién educativa (Aramburu, 2013).

Ahora bien, describamos mas especificamente este reto. El docente debe
mantener una accion estrecha entre los conocimientos y saberes que posee desde su
ser profesional, debatir entre las exigencias socio-politicas-econdmicas (lo que se
espera que haga) y lo que él en realidad puede hacer en el contexto educativo que se
le presenta en el momento real de su conduccién para, finalmente, dedicarse al
proceso educativo. Por lo tanto, este espacio tiempo real de accion del docente debe
ser observado desde cuatro aspectos fundamentales que lo determinan: el primero,
para Aramburu (2013), ejecutar un mando que no posee; en segundo lugar, participar
en una estructura organizativa inadecuada o inexistente sobre la cual no se le
consulta, se le “impone”; en tercer lugar, participar en un proceso borroso, exigente,
incongruente y manipulado, desde siempre, por los procesos politicos o de poder (p.
200); y, en cuarto lugar, permanece en una constante lucha interna entre lo que debe
hacer y lo que su contexto socio-histérico le permite hacer.
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Una aproximacion a esta realidad del fendmeno educativo es posible
introduciéndonos en ese hacer del docente (Aramburu, 2013), eje central de esta
investigacién, a través de lo que denominamos “educologia”, como: proceso
epistemoldgico para el logro de construcciones cognitivas del fenémeno educativo
con funcionalidad en la descripcion de su ser, desde las evidencias procedentes de la
praxis educativa investigada, expresada, interpretada por el docente como participante
clave del hacer educativo. Esta concepcion tendrd representacion evidente en los
resultados de este estudio, pues ellos son avalados por la expresion, descripcion,
reflexion, compresion e interpretacion del docente, ya sea este actor o informante
clave, investigador, o grandes docentes productores de investigaciones o estudios

educativos presentes en esta investigacion.

Es por ello necesario estudiar las caracteristicas de este hacer docente que le
permite cumplir con su rol para poder descubrir los procesos personales implicados
en su propio actuar o accion educativa, poniendo atencion al contexto donde se
desarrolla, sus necesidades e intereses, lo cual poder estudiar como acomoda, adapta

y gestiona el proceso pedagdgico (Tejada, 1998).

Esto ayuda a develar su actuar pedagogico: como producto de su reflexion
docente desde el conocimiento previo adquirido profesionalmente y la experiencia
vivida en su actividad pedagdgica y como reconductor en su actuar didactico
pedagdgico, en la solucion de las situaciones problematicas que se le presenten. Es
ahi donde podremos apreciar, y en consecuencia, poder tener un cambio de la vision
que se tiene del docente, logrando con ello, develar su verdadero rol en el hacer
educativo, en el desarrollo de su praxis docente como conductor del proceso. Como
destaca Torres (1994):

El profesor constituye por si sélo un verdadero subsistema dentro de
otros sistemas como la innovacion, o la educacion. Su pensamiento
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sobre la innovacion, concepcion educativa, expectativas, intereses
personales y profesionales, sentimiento, entorno familiar, formacion
recibida, aptitudes, resistencia al estrés, etc., conforman un cuadro
complejo como variable de una situacion a otra; la innovacién
terminara siendo aquello que los profesores hagan de ella. (p. 171)

Ahora bien, para preguntar sobre el fendbmeno de la educacién, Aramburu
(2013) sefiala: ¢A quién se le debe hacer la pregunta sobre el ser que la caracteriza si
no es el docente como ente componente coordinador y productor del fenémeno?” (p.
201) El tiene la posibilidad de hacer la pregunta y tiene la posibilidad de mostrarse
como respuesta”, él puede interpretar la funcionalidad del ente educativo desde su
vision como docente, como ente que pregunta. En palabras de Heidegger (2001):
“Desarrollar la pregunta que interroga por el ser quiere, segun esto, decir: “ver a
través de un ente” — el que pregunta — bajo el punto de vista de su ser” (p. 16). Se
puede llegar hasta una pregunta mas drastica: ¢Se puede intentar explicar la
educacion sin el que educa o lo que educa? Por ello, el interpretar la educacion como
fendmeno desde el docente como eje de la accion educativa, puede proporcionar
rasgos caracteristicos que hasta el momento no han sido evidenciados en su verdadera
magnitud debido a que los caminos elegidos para su desenmarafiamiento, aunque
también validos, no reflejan los aspectos de la problematica educativa desde el

interior de la accién.

De ahi la importancia determinante que representa el discurso del docente,
como autor de la obra educativa, desde su interpretacion del proceso educativo. Ella
nos acerca a su accionar cuando plasma sus caminos en el arte de la ensefianza,
cuando se acerca a la realidad de lo que puede obtener del otro, el aprendiz, materia
viva donde se logra esta obra. Con este discurso cognitivo docente, que expresa ese
bagaje de informacién adquirido en dicha praxis, nos acercaremos a una segunda

accién a la posibilidad de describirla, comprenderla, categorizarla e interpretarla,
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accion esta que le correspondio al investigador, el cual por medio de las reducciones
fenomenoldgicas logra alcanzar evidencias manifiestas de la realidad educativa

venezolana.

Proceso para el Estudio de la Realidad Educativa Venezolana

El camino epistemoldgico seguido para el estudio de la praxis docente, como
garante de la interpretacion en la realidad educativa, fue la fenomenologia. Hay que
reconocer que lamentablemente el aporte del docente como conocedor de la
educacion siempre ha estado presente pero en un segundo plano, como una actividad
dada por hecho, sin necesidad de estudio, dandole mayor relevancia al estudio del
producto, el aprendiz o educando o del proceso prescrito o determinado desde el
curriculo, supuesta panacea del deber ser de la educacion. Este estudio docente
desenmarafia este proceso, ve desde sus propias entrafias, como ente que lo compone,

la realidad que lo caracteriza.

Para este logro, para contagiarse de la percepcion que tiene el docente y poder
ser descrito por el investigador, este acercamiento a las evidencias expuestas por los
actores clave se realiz6 previa abstraccion de prejuicios (epojé) que pudieran estar
presentes en el investigador sobre el conocimiento del area y centrarse en una
secuencia de reducciones (fenomenoldgica, eidética y trascendental) que dieran
descripcion, comprension e interpretacion al fenomeno. Para esto, se tomo el camino
de la fenomenologia husserliana, tratando de hallar esa descripcion pormenorizada,
casi exhaustiva del fendmeno educativo desde la visién del docente, partiendo de
casos especiales conformadores que mas adelante se detallaran y especificaran.

Claro estd, este hacer docente abarca un espectro muy amplio, tan amplio

como espacios tiene la educacion; es por ello, que para el logro de este camino
tedrico se ha explorado con especial atencion el &mbito de la educacion bésica, eje
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central de la educacion y en algunos momentos en que ha habido la necesidad de
generalizar la descripcion a toda la educacion venezolana. En palabras de la
Declaracion Mundial sobre Educacion, Tailandia (1990): “La educacién basica es
mas que un fin en si misma. Es el cimiento para un aprendizaje permanente y para el
desarrollo humano, sobre el cual los paises pueden construir sistematicamente niveles
y tipos méas avanzados de educacion y capacitacion” (p. 9). En ella, se interpretan
aspectos de la educacion venezolana, dando bases hacia una comparacion con otros

espacios y al estudio de la educacion en general.

Para conducir la investigacion al propdsito de interpretar el funcionamiento de
la educacion como fendmeno, como manifestacion desde el “sistema docente”, se
debe observar como unidad o elemento propiciador al docente a través de la
interaccion que este hace con otro sistema que circunda como entorno, el sistema

educativo, mediante su hacer en la praxis educativa. Para Luhmann (1998):

Elemento es, por consiguiente, aquella unidad no més reducible del
sistema...<No mas reducible> significa también que un sistema sélo
puede construirse y cambiar relacionando elementos, y nunca mediante
la desintegracidn y reorganizacion. Los elementos son elementos solo
para los sistemas — ellos los utilizan como unidad —, y sélo dentro de
estos llegan a existir. Esto queda formulado con el concepto de
autopoiesis. (p. 45)

Un sistema surge en funcion de un proceso de reduccién de la realidad. Es
menos complejo que su entorno y sus limites respecto de €l no son fisicos sino de
sentido (Luhmann, 1998). En el sistema docente propuesto aqui, el docente se

comporta como la unidad no més reducible del sistema.
Hasta este punto, se tiene por lo menos algo con qué interpretar el fenémeno

de la educaciéon y una opcidén teorética para exponer el ser del docente y su rol

pedagogico. Pero ¢Quiénes serdn los intérpretes? los docentes o entes del sistema
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docente y el investigador también participe del hacer docente. El primero, interpreta
desde su propio acto pedagdgico el fenomeno, y el segundo, el docente investigador,

lo interpreta desde la fenomenologia.

A partir de una epojé aisladora de criterios que amenacen con deformar lo
obtenido, la interpretacion docente debera obtener informacion de casos
“ejemplares”, planteado por Husserl, y reconocer en el fendmeno descrito las
intenciones (intuiciones) o aquellas interrogantes que surgen en el mismo detallar, el
fendomeno desde la conciencia del yo. Luego de este proceso, se logra, basados en la
teoria de Husserl, la aprehension de esencias hasta lograrlas con claridad universal
para finalmente obtener, por un lado, la reduccion fenomenoldgica y por el otro, la

reduccion eidética; de ellas en conjuncion la reduccidn trascendental.

Ahora bien, cuél es la herramienta que posibilité ese acercamiento metddico:
la hermenéutica. Esta, luego de la descripcion fenomenoldgica, sirvio para la
compresion, interpretacion y explicacion del fendmeno desde varias perspectivas: la
primera, la posibilidad de interpretacion del docente como ente que comprende desde
su ser la explicacion de docencia, aproximandonos para ello a Heidegger (2001); la
segunda, una interpretacion desde la historicidad del hacer docente, aproximandonos
a Gadamer (1999); la tercera, la interpretacion desde su accionar como interaccion
entre sistema y entorno para la conjuncidon de su autopoiesis; la cuarta, con la
aproximacion a Luhmann; la quinta, a través del analisis deconstructivo de Derrida
(1989) que pugna por una de lectura por encima de las intenciones del autor y del

texto mismo.

Y, finalmente, ;Qué es lo que necesita interpretar?, la respuesta se podra
obtener desde la dilucidacion de otra pregunta, ¢Cual es el camino que sigue el
docente en su hacer pedagdgico? Podemos atrevernos a imaginar y lograr una

interpretacion previa de lo que parece ser. En un primer momento, se deben reconocer
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tres actores dinamicos de la situacion: alumno, docente y un entorno, entre quienes se
conjuga la funciéon de subsanar una necesidad: la captacion de conocimientos del
primero, el poder ayudar a hacerlo del segundo dentro de un espacio, tiempo y
contexto determinado, y, finalmente, desde las reglas de juego dictadas por el tercero,
el entorno educativo. La interpretacion de ese camino complejo es el objeto de la
investigacion, observar la deconstruccion de la praxis que realiza el docente para

lograr subsanar los problemas que emergen de esa trilogia educacional.

Para ello, se debera lograr, en un primer instante, el reconocimiento de como
interpreta el docente la individualidad del aprendiz (su canal de aprendizaje), cuyo
proceso puede ser tan agobiante que, como dice Morin (1999): “No conocemos nada
mas complejo que el cerebro humano” (p. 184). Se debera proceder a encaminar la
accion del otro protagonista que en un fin sera la no accion simple sino compleja de
acercamiento de la realidad del otro actor, el alumno. En palabras de Morin (1999):
“Un principio de accion que no ordene sino que organice, que no manipule sino
organice, que no dirija sino que organice” (p. 176); con ello, el docente actor invitado
a esta aventura podra solventar el problema del acercamiento al conocimiento que le

es propio al aprendiz.

Un segundo momento corresponderia a una accion conciente por parte del
docente, que por lo general realiza en forma inconciente, automatizada o por lo
menos no reflexionada de como deber ser su praxis educativa, para poder describir,
comprender e interpretar el fendbmeno de su praxis. Por tanto, debe observar, en
primer lugar, el contexto educativo que lo rodea para describir como ser real de la
accion educativa contextualizada y en segundo lugar, entender la aspiracion de logro
de la educacion ideal, como ser imaginario, expedida y exigida por el ente rector de la
educacion, el sistema educativo, para finalizar con un tercer momento, la posibilidad
de interpretar en las anteriores, como accién investigativa, las caracteristicas

presentes en su realidad contextualizada que marca su accion pedagogica. Al lograr
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esto, o0 por lo menos entender esta idea, ya algo se ha logrado en el camino propuesto,
sino por lo menos se ha entrado a su complejidad, al acercamiento critico y creativo,

no afirmativo o esquematico o deconstruccion que pregoné Derrida (1989).

En sintesis, en este estudio se presenta desde una metodica cualitativa, una
interpretacion fenomenoldgica del proceso educativo, utilizando el desarrollo oral,
escrito y expresivo de docentes del area de la educacién basica. Para el abordaje del
fendmeno de la praxis educativa venezolana, se sirvio en esta investigacion a: una
reduccién del entorno documentado (reduccion eidética) de la educacion como el
pilar en el reconocimiento histérico antropologico de su fundamentacién, una
reduccién del entorno practico de la deconstruccién que hace el docente en su
quehacer diario (reduccién fenomenol6gica) y con ello, por medio de la dialéctica del
acontecimiento y el sentido, realizar la interpretacion del fendbmeno educativo, que
segun Ricaeur (2003): “El término “interpretacion” puede ser aplicado, no a un caso
en particular de comprension, el de las experiencias escritas de la vida, sino al
proceso completo que engloba la explicacion y la comprension” (p. 86); esto, como

reduccion trascendental del fendmeno en estudio, la praxis docente.

Evidencias Presentes

Esta investigacion puede otorgarse como evidencia de la necesidad de su
ejecucion, en primer lugar, el discurso proveniente de la descripcion de su mision y
vision del Ministerio del Poder Popular para la Educacion, Cultura y Deporte (2015)

donde especifica:

El cambio socio-politico ocurrido en el pais a partir de 1999, ha
producido nuevos estimulos en la demanda educativa, que el sistema
no puede satisfacer por los métodos convencionales conocidos...La
educacion que recibe la mayoria de baja calidad, debido a la falta de
“formacion y actualizacion de los docentes”, el poco tiempo dedicado
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a la ensefianza en los distintos niveles educativos, deterioro de la
infraestructura escolar, “falta de dedicacion y estimulo del docente
hacia los alumnos”, carencia de materiales adecuados para el
desarrollo de destrezas y aprendizajes de los alumnos, la
“desvinculacion con la realidad y la falta de estimulo a la creatividad”,
caracteristicas éstas que fueron predominantes del sector, justifican la
necesidad de sustituirla por otro tipo de educacion de alta calidad y
pertinencia social, centrada en el sujeto de la educacion y en las
necesidades y peculiaridades de la sociedad y del hombre venezolano”.

(p. 1).

Asimismo, en la sintesis de sus politicas, objetivos y estrategias, revelan la

necesidad de:

Velar por la calidad creciente del proceso educativo en todos sus
niveles y modalidades, responder a las exigencias de construccion de
un nuevo modelo de sociedad, hombre y pais, alcanzar la Justicia
Social, como estrategia de accion dentro del &mbito de su gestion,
mediante la coejecucidn de acciones con otros entes del sector publico,
lograr el desarrollo integral de la educacion nacional y la superacion de
los desequilibrios sociales y culturales, generando oportunidades para
el desarrollo humano y fortalecer la accion educativa incrementando la
cobertura y la calidad de los procesos y resultados (p. 1)

De igual forma, desde el aliento brindado por docentes proactivos
involucrados con su profesion que han evidenciado la necesidad de investigar nuestra
realidad educativa y me impulsaron al estudio de este tema tan interesante: Docentes
de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo,
participantes de la Maestria en Investigacion Educativa de esta Facultad asi como
colegas que han cursado la Especializacion en Educacion Basica de la Universidad
Arturo Michelena del Estado Carabobo, que luego de tratar aspectos relacionados con
Su praxis en nuestros espacios educativos, han expresado la necesidad de profundizar
el aspecto relacionado con el estudio de la praxis docente venezolana para presentar

propuestas de cambio en la conduccion del proceso educativo, cosa que se logré
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gracias a su gran colaboracion a través de sus expresiones escritas en documentos que

sirvieron a este proposito.

Estos Gltimos, por ser participes del area de la educacién bésica y a la vez
provenir de diferentes regiones del Estado Carabobo, presentan una diversidad de
formas, todas muy validas, de observar y realizar el proceso educativo que siendo
estudiadas han dado evidencias de las estructuras presentes en la praxis educativa
venezolana. Desde la descripcion emanada por los docentes, me han llevado, como
investigador y docente, a problematizar, evidenciar, describir desde esta cosmovision
docente, esos aspectos enmarafiados en la complejidad del proceso educativo que
evidencian como los problemas que se suscitan en el proceso han sido y estan siendo
tratados en distintos contextos educativos por los docentes desde su praxis y cuyos
estudios y explicacion dan nuevos caminos de ese cambio de praxis educativa

Venezolana.

Intencionalidad del Estudio

El Propdsito de la investigacidn, consistid en crear una teorética interpretativa
de la praxis educativa desde la descripcion de la actividad pedagogica
fenomenoldgica como puente hacia una explicacion de la accion pedagdgica
deconstructivista, como conviccion de la necesidad de cambio para la nueva praxis
educativa venezolana. Para ello, se desarroll6 como supuesto N° 1, el describir el
proceso historico antropoldgico en la praxis educativa venezolana como fenémeno a
partir de su estructuracion como producto de momentos ideoldgicos impulsores de

cambios en el contexto educativo venezolano.
Seguidamente, este estudio logrd, como supuesto N° 2, interpretar desde la

categorizacion de elementos presentes la experiencia docente venezolana, la praxis

pedagdgica fenomenoldgica que estimule cambios hacia una accién pedagogica
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deconstructiva, desarrolladora de soluciones educativas contextualizadas. Y,
finalmente, como supuesto N° 3, logré explicar la posibilidad presente en el docente
venezolano de producir cambios en su praxis desde la apertura a una innocreéatica y
autopoiética docente para la deconstruccién de su praxis como proceso investigativo

educologico.

Aproximacion a una Justificacion

Entre las acciones presentes en la investigacion que justifican su propiedad y
originalidad, se pueden mencionar: en primer lugar, la accion interpretativa desde la
fenomenologia sobre la accion educativa, la praxis docente, y la contextualizacion del
ser docente como proveedora de insumos para la aproximacion a una teorética de la

praxis educativa venezolana.

En segundo lugar, la incursion hacia una propuesta pedagdgica (innocreatica),
desde las evidencias de deconstruccion que realiza el docente venezolano en su hacer.
Es altamente conocido por los docentes la cantidad de cambios estructurales y
delineamientos filosoficos, politicos y socio-econdmicos que se suceden o se han
sucedido en la estructura del macro sistema educativo, para lo cual cada docente,
desde su perspectiva, ha dilucidado propuestas para salvar los escollos que se han
presentado para la adecuacion de cada nueva propuesta que se presenta a la realidad
que circunda al docente. Pero ésta no ha sido interpretada en su verdadera
significacion como propuesta activa hacia una pedagogia venezolana. Si con esta
investigacion se logra interpretar esa realidad, podemos considerar este aspecto como

justificante de la misma.
En tercer lugar, la consecucion de variables interpretables que conduzcan a la

ubicacién de delineamientos precisos para la aproximacion de una pedagogia

deconstructivista como alternativa de cambio en la conduccion docente. Partiendo del
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reconocimiento por parte de los actores investigados, los docentes, justifica por su

novedad esta investigacion.

Por ultimo, la interpretacion desde la teoria de sistemas sociales de Luhmann
(1998) del sistema docente, como ente autopoiético capaz de reestructurarse desde su
propia comprension, para mantener la posibilidad de conjuncion de actividades con

los sistemas que le sirven de contexto como el sistema educativo y el sistema social.

Fundamentos Tedricos Referenciales

El Contexto Conceptual

En esta parte del estudio, nos aproximaremos a lo que en la tesis sera el

contexto conceptual en pleno, que Maxwell (1996) denomina o define como: “al
“sistema de conceptos, supuestos, expectativas, creencias y teorias que respaldan e
informan la investigacion” (p. 76). El contexto debe ser construido por el
investigador, permitiendo vincularlo, con teorias generales y especificas que

respalden los componentes de la investigacion (Vasilachis, 2006)
Estudios Relacionados
Estado del Arte
Para evidenciar el paralelismo existente entre nuestra realidad educativa
docente y la vision de algunos escenarios docentes, totalmente colindantes con la
investigacion como lo es la educacion colombiana, podemos acercarnos por los

alcances investigativos logrados por la profesora Correa (1999) en su obra aprender y

ensefiar en el siglo XXI. Para esta autora, el deterioro de la imagen de la profesion
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docente, se extiende tanto a conciencia social como a la politica educativa de los

sucesivos gobiernos.

La educacion tanto privada como publica, incluso, al propio sentimiento de los
docentes, explica la autora viene acompafiada de causas sociales, econdmicas,
politicas, académicas, culturales y epistemoldgicas que de alguna manera para Correa
(1999): “favorecen o provocan el deterioro y desconsideracion de uno de los oficios
mas dignos en la historia social de los pueblos” (p. 20). Asimismo, la autora sefiala
que: “los elementos que configuran la identidad profesional del docente estan
asociados, en primer lugar, a la posesion de un cuerpo de conocimientos formales y

disciplinares y, en segundo lugar, a una relativa autonomia en el quehacer” (p. 20).

Con respecto a la posicion que toma el docente de reclamo sobre la autonomia
para el desarrollo de su praxis, es debido a su conciencia “de ser depositario de un
saber disciplinar que legitima la racionalidad de sus diagndsticos y evaluaciones” (p.
21). Ademés, indica la autora, esta autonomia solicitada parte del desconocimiento
de: “la responsabilidad que asume ante la sociedad por la calidad de sus trabajos con

el grupo de estudiantes asignados a su mando” (p. 24).

Es necesario considerar que esta posicion es asumida por los docentes
venezolanos pero, con los cambios politicos surgidos en nuestro pais, la estructura de
la educacién también ha cambiado; del Ministerio de Educacién de la llamada Cuarta
Republica al Ministerio del Poder Popular para la Educacién que hoy determina las
pautas que dirigen la educacién venezolana. Este cambio que en el fondo debiera ser
no solo significativo sino radical, deberia darle al docente la posibilidad de aplicar esa
“autonomia”, pero el panorama educativo actual se desarrolla en circunstancias
todavia no muy claras donde aparentemente no fija un cambio en la formalidad de la

accion educativa sino en su fondo ideoldgico, proceso evidenciado en este estudio.
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Siguiendo con la apreciacion de Correa (1999), el desarrollo del quehacer
docente se encuentra enmarcado bajo un enfoque hermenéutico-reflexivo y se le debe
concebir “como un artista, clinico e intelectual” (p. 21), debido a que constantemente
hace uso de su sabiduria y creatividad para hacerle frente a situaciones Unicas,
ambiguas e inciertas que se presentan en el aula de clases. De igual forma, explica
que “la Interaccion se efectla en un medio ecolégico complejo” (p. 21) porque las
instituciones y las aulas son escenarios cambiantes, vivos y en muchos casos
sinérgicos o divergentes, por lo cual los problemas que surgen en su seno “no pueden
resolverse mediante la aplicacion de una regla establecida o receta preestablecida” (p.
21); su posible solucion debe brotar del conocimiento proveniente de la praxis
vinculado este a tres aspectos: “La fundamentacion epistemoldgica y cientifica
disciplinar, la sensibilidad experimental y la indagacion teérica” (p. 21).

Asimismo, en esta importante interpretacién que hace la autora sobre el
educador, explica que el conocimiento emergente del proceso educativo que aplica el
docente en determinadas circunstancias “es el resultado de una préctica investigativa
fluida y cotidiana sobre las singularidades de la situacion concreta” (p. 22). Estas
situaciones pueden devenir desde su propia experiencia como de la ajena. De igual
manera, la autora explica que: “El conocimiento disciplinar del docente emerge en y
desde su préactica y se legitima en la experimentacién reflexiva y democrética, en el

propio proceso de construccion y reconstruccion de su practica educativa” (p. 23).

Esto quiere decir, que los docentes construyen en forma permanente su propio
conocimiento (para nuestra investigacion en “un sistema docente”), explicando
ademas, que este conocimiento le es circundante y sirve de sistema entorno
(concepcion Luhminiana en que se basa esta investigacion) cuando se sumergen en
conversaciones, ya sean informales o formales, mediatizadas por su concurrencia e
interaccion en eventos que tienen que ver con su quehacer (simposios, seminarios,

congresos, talleres, postgrados, etc.), donde intercambian y cuestionan no solo el
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caracter profesional del ejercicio docente sino los diferentes aspectos que se articulan

al proceso pedagogico.

El reto mas grande que debe enfrentar el docente es de generar nuevos
conocimientos que le permitan interpretar con objetividad la tipica situacion en que se
mueve, de lo contrario, el docente queda totalmente subordinado a la intermediacién
de saberes externos a su entorno para poder sobrevivir como profesional. Desde la
perspectiva de un compromiso mucho mas alld de la ensefianza, el quehacer del
docente es también politico en la medida en que interviene abiertamente en el analisis
de los temas y problemas de interés publico y promueve en el estudiante el interés

critico y reflexivo en torno a los problemas colectivos.

Investigaciones de Frontera

Otra investigacion de las analizadas hasta el momento que pueden ser
referenciadas es la de Pogré y Krichesky (2005) titulada: “Formar Docentes: una
Alternativa Multidisciplinaria”. Esta investigacion se presenta como necesidad de
llevar a la practica un modelo de formacion docente que rompe con el denominado
“curriculo de coleccidn” predominante en las universidades que forman docentes. En
ella, se exponen bases conceptuales que fundamentan la importancia de un enfoque
multidisciplinar y finaliza con algunas hipotesis acerca de las condiciones necesarias

para la construccion interdisciplinar.

Este tema tiene relacion sino directamente con la propuesta de la presente
investigacion, por no demarcarse en el campo de la formacion de educadores, si tiene
significacion con respecto a la condicion interdisciplinar, una de los retos presentes

en los docentes de la educacién béasica venezolana.
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Entre las investigaciones que han podido servir de apoyo a este estudio,
tenemos la de Pineda (1999), titulada: “El Discurso Politico de la Educacién Basica
en Venezuela”. Este autor formula una teoria sistémica sobre la accion discursiva del
docente y demas actores politicos del sistema educativo. Examina el patron de
comportamiento de estos actores, tras analizar las zonas educativas del Ministerio de
Educacién como centro donde se legitima una accion discursiva que impide la puesta
en marcha de nuevos procesos de aprendizaje basados en un nuevo principio de

organizacion social.

Esta tesis sirve de contrastacion con respecto a las apreciaciones provenientes
del discurso docente sobre la actualidad referida al mismo ministerio pero desde el
proceso politico socialista bajo el nombre de Ministerio del Poder Popular para la

Educacion, Cultura y Deporte.

Fundamentos Tedricos del Estudio

Teorias que Fundamentan el Método

La teoria Fenomenolodgica de Husserl se presenta en esta investigacién como
eje filosofico metddico. Para el diccionario de filosofia del profesor Ferrater (2004)
en su edicion actualizada por Terricabras (2004) sefiala: “La fenomenologia es a la
vez un «método» y un «modo de ver». Ambos se hallan estrechamente relacionados,
por cuanto el método se constituye mediante un modo de ver y éste se hace posible

mediante el método” (p. 1239).

Otra definicion de la fenomenologia se puede observar desde la opinion de

Zirion (1990) en su “Breve Diccionario analitico de conceptos Husserlianos™:
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La fenomenologia es la ciencia descriptiva de las esencias de los
fendmenos puros. “Ciencia descriptiva” significa, primordialmente,
ciencia que procede guiandose meramente por la intuicion, por la
evidencia, ciencia, pues, que se impone el principio “de todos los
principios”. Pero quiere decir tambiéen, y por lo mismo, ciencia que no
construye teorias explicativas, que no procede formulando hipoétesis ni
ninguna clase de argumentaciones deductivas. Por otro lado, que sea
ciencia de las esencias de los fendmenos puros, significa, ante todo,
dos cosas: primera, que emplea el método llamado reduccidn eidética,
y segunda, que emplea, en conjuncion con él, el método llamado
reduccion fenomenoldgica. (p. 44)

Para este autor, se debe distinguir entre la fenomenologia entendida como
ciencia (o conjunto de disciplinas cientificas) y la fenomenologia entendida como un
método, 0, mas en general, como una actitud intelectual. Si se toma a la
fenomenologia como un método y no como una ciencia, se corre el riesgo de
confundir los métodos propios de la fenomenologia: la reduccién fenomenoldgica, la
reduccion eidética, el analisis intencional, con una mera actitud intelectual vagamente
definida como un “volver a las cosas mismas”, un “filosofar sin supuestos”, un

“abstenerse de prejuicios”.

Ahora bien, como el camino metddico que se desea transitar es el de la
fenomenologia debemos acercarnos a su descripcion desde su principal exponente y

creador, Husserl (1997), el cual destaca que:

La fenomenologia va a fundarse aqui como una ciencia de esencias,
como ciencia aprioristica, 0, segin también decimos, eidética, sera util
anteponer a todos lo esfuerzos que habrd que consagrar a la
fenomenologia misma una serie de discusiones fundamentales sobre
las esencias y las ciencias de esencias y una defensa de los derechos
naturales del conocimiento esencial frente al naturalismo. (p. 12)

Para ello debemos, en primer lugar, adentrarnos en los métodos propios de la

fenomenologia, antes mencionado por Zirién (1990), como lo son: la reduccion
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fenomenoldgica, la reduccion eidética, el analisis intencional (intuiciones) y un factor

determinante, el del yo trascendental.

La reduccion fenomenoldgica es el paso de la consideracion de los fenémenos
como realidades (que poseen, por lo tanto, una carga de trascendencia) a su
consideraciéon como fendmenos puramente inmanentes. Segun Zirion (1990), con la
reduccién fenomenoldgica, con la célebre epojé fenomenoldgica, no solo queda fuera
de la atencion del investigador todo lo objetivo, todo lo no subjetivo, lo no
perteneciente al ambito de la conciencia, sino también lo que, siendo subjetivo,
perteneciendo al ambito de la conciencia, siendo, pues, “vivencia”, tiene el caracter
de algo real, mundano, espacio-temporal. Se trata entonces, del “poner entre
paréntesis” todo aquello que trascienda la subjetividad pura, del “poner entre
paréntesis” el mundo y todos sus contenidos para quedarse Unicamente con el
“residuo” de esta misma subjetividad o conciencia pura, tomar una actitud nueva que

se denominara trascendental.

Por su parte, la reduccién eidética consiste simplemente en el paso de la
consideracion del hecho individual a la consideracion de su esencia, que Husserl
(1997) explica:

Si nos fijamos en las normas que nos prescriben las reducciones
fenomenoldgicas, si desconectamos rigurosamente, como ellas lo
requieren, todas las trascendencias, si tomamos, pues, las vivencias en
su esencia propia, se nos abre, segln todo lo expuesto, un campo de
conocimientos eidéticos. (p. 145)

Esto indica que el analisis intencional (intuiciones), todas aquellas
interrogantes que surgen en el mismo para describir el fenémeno en el mismo estar en

contacto con el, deben ser consideradas como parte de las reducciones eidéticas.
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Por ultimo, siendo ciencia de los fendmenos puros en su integridad, es decir,
en cuanto a todas sus partes y en cuanto a todos los contenidos que pueden hallarse en
ellos, la fenomenologia es ipso facto ciencia de los objetos de esos fendmenos y por
ende de todos los diferentes sentidos y especies de objetos concebibles.

Para Husserl (1997):

El volverse claro consiste, pues, aqui en dos clases de procesos que se
combinan una con otra: el proceso de conversion en intuitivo y en
incremento de la claridad de lo ya intuido...El aprehender con plena
claridad tiene la ventaja de permitir por esencia identificar y distinguir,
explicar, referir, etc., en forma absolutamente indubitable, o lo que es
lo mismo, el llevar a cabo "con evidencia intelectual” todos los actos
"l6gicos"”. En éstos entran también los actos de aprehender esencias, a
cuyos correlatos objetivos se transportan, como ya se dijo, las diferen-
cias de claridad ahora aclaradas en detalle, como por otra parte se
transportan al esfuerzo de lograr que se den con plenitud de esencias
los conocimientos metodol6égicos que acabamos de adquirir...En
general requiere, pues, el método, que es una pieza fundamental del
método de la ciencia eidética, que se avance paso a paso. Aunque las
intuiciones singulares que sirven para aprehender las esencias estén ya
lo bastante claras para conquistar con plena claridad lo universal que
es una esencia...puede faltar claridad en las determinaciones mas
precisas de las esencias entretejidas con las que se trata de aprehender,
siendo menester entonces un acercar los casos singulares que sirven de
ejemplares o un crear nuevos y mas adecuados casos de éstos, en los
gue puedan destacarse los distintos rasgos mentados enmarafiada y
oscuramente y darse con maxima claridad. (p. 154-155)

Para ello, es imprescindible y factor determinante el del yo trascendental y su
accion, la reflexion. Con respecto a esta Ultima, en el texto “las Ideas relativas a una

fenomenologia pura y a una filosofia fenomenologica”, el mismo autor (1997)

explica:

La reflexion es, segn lo acabado de exponer, un rétulo que designa
actos en que resulta apresable con evidencia y analizable la corriente
de las vivencias con todo cuanto de variado sobreviene en ella
(componentes de las vivencias, correlatos intencionales). La reflexion
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es, asi podemos decirlo también, el rotulo que designa el método de
conciencia para el conocimiento de la conciencia en general, pero justo
en este método se convierte ella misma en objeto de posibles estudios:
la reflexion es también el rétulo de formas de vivencias esencialmente
relacionadas, o sea, el tema de un importante capitulo de la
fenomenologia. Distinguir las diversas "reflexiones"s y analizarlas
integramente en orden sistematico, es su tema...La fundamental
importancia metodoldgica del estudio de esencia de la reflexion para la
fenomenologia...bajo el concepto de reflexion caen todos los modos
del aprehender inmanentemente esencias y, por otra parte, de la
experiencia inmanente. (p. 176)

Por otro lado, el autor sefiala:

Entre las peculiaridades esenciales y universales del dominio
trascendentalmente purificado de las vivencias compete en verdad un
primer lugar a la referencia de toda vivencia al yo "puro”. Todo
"cogito", todo acto en un sentido sefialado, se caracteriza por ser un
acto del yo, "procede del yo", que "vive" en él "actualmente". Ya
hemos hablado de ello y vamos a recordar en pocas palabras lo antes
expuesto...Observando, percibo yo algo; de igual modo estoy yo en el
recuerdo "ocupado" frecuentemente con algo; cuasi-observando
percibo yo en las ficciones de la fantasia lo que pasa en el mundo
fantaseado. O bien, yo medito, saco conclusiones, rectifico un juicio,
en casos "absteniéndome" en general de juzgar. Llevo a cabo un
agradarme o desagradarme, me alegro o estoy triste, deseo y quiero y
hago; o, también, me "abstengo" de alegrarme, de desear, de querer y
obrar. En todos estos actos estoy yo ahi, actualmente ahi.
Reflexionando, me aprehendo como el hombre que esta ahi. (p. 189)

Como final de esta arquitectura del método, uno de los puntos esenciales de la

fenomenologia es el yo trascendental que rechaza explicitamente la nocién de un yo
puro independiente o separado del yo empirico (el yo observador objetivo positivista,

del yo natural humano con sus experiencias y reflexiones), cual lo Gnico que se ha

separado, lo unico de lo que se ha hecho abstraccion es el cuerpo.

Husserl (1982) explica que: “Ahora bien, he de confesar que no logro

encontrar de ninguna manera ese yo primitivo, centro necesario de referencia. Lo
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unico que soy capaz de notar o de percibir es el yo empirico” (p. 165). La
consideraciéon “fenomenoldgica” lo obligaba a prescindir de todo lo “externo” y a
dirigir la atencion solamente a las vivencias de conciencia, a la conciencia misma, de
tal manera que lo objetivo quedaba, en cierta forma, fuera de consideracion. Pero
estas vivencias y esta conciencia seguian teniendo como sujeto al sujeto o yo

empirico, es decir, en ultima instancia, al yo humano.

Con respecto a una explicacion de la funcionalidad del yo, se podrian tomar

las siguientes palabras de Husserl (1997):

La universal peculiaridad de las vivencias — tomadas como
posibles datos de la percepcion reflexiva (inmanente) — de que
acabamos de tratar, es parte integrante de una peculiaridad todavia
mas amplia, que se enuncia en la ley esencial de que toda vivencia
se halla inserta en un complejo de vivencias esencialmente
encerrado en si mismo, no sélo bajo el punto de vista de la
sucesion temporal, sino también bajo el punto de vista de la si-
multaneidad. Esto quiere decir que todo ahora de vivencias tiene un
horizonte de éstas que tienen precisamente también la forma
originaria del "ahora"”, y en cuanto tales constituyen el horizonte
originario y uno del yo puro, el ahora originario y total de la
conciencia correspondiente...Con esta pristina forma de Ila
conciencia esta en relacién segun las leyes esenciales lo siguiente:
cuando la mirada pura del yo da reflexivamente en alguna
vivencia y la aprehende perceptivamente, existe la posibilidad a
priori de volver la mirada a otras vivencias hasta donde alcanza
este complejo. (p. 195-196)

Para enmarcar o sefialar como camino de la fenomenologia, segun Husserl
(1997), sus pasos, en una muy atrevida sintesis esquematica, quedaria de la siguiente
manera: conciencia del yo, esferas de oscuridad y claridad, rasgos mentados y
enmarafiados, casos singulares (ejemplares), intuiciones singulares, aprehension de
esencias, la esencia con claridad universal, reduccién eidética, todo en funcién del
epojé fenomenoldgico hacia la conjuncion entre la reduccidén eidética y

fenomenoldgica, hacia el logro de la reduccion existencial.
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Siguiendo este camino, otro eje filoséfico de la consecucion de esta
investigacion es la Hermenéutica, la cual en esta investigacion presentara una variada
gama de propuestas como variado es el mundo y sus grandes pensadores o teoricos,

comenzando por Gadamer (1977) y el circulo hermenéutico:

El circulo no es, pues, de naturaleza formal; no es subjetivo ni
objetivo, sino que describe la comprension como la interpenetracion
del movimiento de la tradicion y del movimiento del intérprete. La
anticipacion de sentido que guia nuestra comprension de un texto no es
un acto de la subjetividad sino que se determina desde la comunidad
gue nos une con la tradicion. Pero en nuestra relacion con la tradicion,
esta comunidad esta sometida a un proceso de continua formacion. No
es simplemente un presupuesto bajo el que nos encontramos siempre,
sino que nosotros mismos la instauramos en cuanto que
comprendemos, participamos del acontecer de la tradicion y
continuamos determin&ndolo asi desde nosotros mismos. El circulo de
la comprensidn no es en este sentido un circulo «metodoldgico» sino
que describe un momento estructural ontologico de la comprension. (p.
362)

Asimismo, el autor explica:

Este circulo que subyace a toda comprension posee...consecuencia
hermenéutica que me gustaria llamar «anticipacion de la perfeccion».
También esto es evidentemente un presupuesto formal que guia toda
comprension. Significa que s6lo es comprensible lo que representa una
unidad perfecta de sentido. Hacemos esta presuposicion de la
perfeccion cada vez que leemos un texto, y so6lo cuando la
presuposicion misma se manifiesta como insuficiente, esto es, cuando
el texto no es comprensible, dudamos de la transmision e intentamos
adivinar como puede remediarse. (p. 263)

La hermenéutica representa, en esta investigacion, la funcion metodoldgica

del acercarnos al reconocimiento del texto-informacion de la interpretacion docente

asi como de largar la carga tedrica proveniente del discurso curricular.
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Otro compromiso tedrico filosofico lo representa la Dialéctica, que Hegel
(1770 — 1831) describe como un proceso de negacion y mediacion que siguen a un
primer momento de simple posicién de una cosa 0 un concepto: tesis, antitesis y
sintesis. La tesis es la posicion o simple afirmacion de algo; la antitesis o negacion,
supone un contraste a la vez que un conflicto; y la sintesis como mediacion o intento
de solucion de la contradiccion. Es necesario aclarar que en esta investigacion no se
establece la aplicacidon de la dialéctica desde la propuesta de Hegel, sino como lo
asumen autores como: Luhmann (1998) en su teoria de sistemas, donde el objeto es
la diferenciacidn entre sistema y entorno; y en la version dialéctica de Ricoeur (2003)
con la teoria de la interpretacion, esta realiza una dialéctica entre la explicacién y la
comprension, pasando por la dialéctica entre acontecimiento y sentido, entre el
discurso hablado y escrito y otros.

Asimismo, otra posicion filosofica, eje de esta investigacion, lo representa la
deconstruccion y para adentrarnos a esta vision debemos acercarnos a su autor
Derrida (1989). Este explica que empled el término «deconstruccion», poco usual en
francés, para retomar en cierto modo, dentro de su pensamiento, las nociones
heideggerianas de la Destruktiom de la historia de la onto-teologia (que hay que
entender no ya como mera destruccion sino como desestructuracion para destacar
algunas etapas estructurales dentro del sistema») y de la «Abbau» (operacion
consistente en «deshacer una edificacion para ver como estd constituida o

desconstituida»).
El término «deconstruccion» no puede por menos que insertarse perfecta
aungue polémicamente en el campo de ese discurso estructuralista, que para Peretti

(1998):

El estructuralismo dominaba por aquel entonces. Deconstruccion
parecia ir en ese sentido, ya que la palabra significaba una cierta
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atencion a las estructuras...Deconstruir era asimismo un gesto
estructuralista...asumia una cierta necesidad de la problematica
estructuralista. Pero era también un gesto antiestructuralista. Y su exito
se debe, en parte, a este equivocos. (s/n)

En efecto, la deconstruccion no es, tampoco, en modo alguno un metodo. No
lo es, en primer lugar, porque la deconstruccidn no es ni puede ser jamas la operacion
de un sujeto: no sobreviene del exterior ni con posterioridad al objeto concernido,
sino que forma parte integrante del mismo. La deconstruccion no es un método
porque la singularidad (el idioma en su sentido mas estricto, es decir, lo que Derrida a
veces llama el «efecto de idioma para el otro») de cada texto, de cada una de sus
lecturas, de cada escritura, de cada firma, resulta irreductible (Derrida, 1989). La
deconstruccion, de hecho, es un acontecimiento singular que tiene que replantearse en
cada ocasion, que tiene que inventarse de nuevo en cada caso. Derrida (1989) precisa
que el hecho de que la deconstruccién no sea un método «no excluye una cierta
andadura que es preciso seguir». Dicha andadura no es otra que lo que el autor
denomina la estrategia general de la deconstruccion.

En el proceso significante general que es el texto para Derrida (1998) y dentro
de una compleja y diversificada trama de trabajo siempre singular, un «suplemento de
lectura o de escritura debe ser rigurosamente prescrito, pero por la necesidad de un
juego, signo al que hay que conceder el sistema de todos sus valores». Y es,
precisamente, en la rigurosa necesidad de ese suplemento de lectura o de escritura en
donde se plasma con mas fuerza la gran desemejanza que existe entre la estrategia

deconstructiva y la practica hermenéutica.

Basamento Tedrico Educativo

Si partimos de lo que las teorias del aprendizaje especifican, el docente
deberia lograr un camino individualizado partiendo de las teorias de Rogers (1979)
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para la ensefianza, con el cual pueda desarrollar la potencialidad individual del
aprendiz, pero a la par, aproximarse al aprendiz en su realidad, en su entorno social
que desarrollard en forma dindmica su “zona de desarrollo préximo”, como lo
especifica Vigotsky (1989). Pero, por ser el propio aprendiz sujeto-objeto del
propdsito educativo, debe observar para el logro del aprendizaje, una dicotomia de
significaciones: por un lado, la significacion que proviene de sus conocimientos
previos, segun Ausubel (1963) y, por la otra, el andamiaje conceptual que debe
poseer, los contenidos abordados para lograr la significacion hacia el nuevo

constructo a aprehender, segun Bruner (1977).

Para ello, es menester que el docente cuente con una vision holistica
vigotskyana, donde se puedan aglutinar todos estos aspectos del discurso didactico en
funcién de comprender el camino que transita o deberia transitar. EI docente cada vez
que se involucra en el acto educativo, para lograr estimular la necesidad de
conocimiento en el aprendiz, promueve la accion que como actor desempefia ante el
aprendiz. Para Bandura (1977) ser trasmisor de una imagen con lo cual logre motivar
el aprendizaje “vicario” y la posibilidad de la “representacion de lo observado” Ahora
bien, el brazo ejecutor lo representa la pedagogia bajo la aplicacion del docente y la
didactica como estrategias hacia el logro. Todas estas facetas 0 componentes han

tenido muchos cambios en el transcurso de la vida docente.

A continuacién se realizara un acercamiento breve de la evolucion de estos
procesos. Un modelo, en palabras de Ochoa (2001), es: “Una herramienta conceptual
para entender mejor un evento; es la representacién del conjunto de relaciones que
describen un fenémeno” (p. 32). De igual manera, describe un modelo pedagdgico,
como: “La representacion de las relaciones que predominan en el acto de ensefiar, es
también un paradigma que puede coexistir con otros y que sirve para organizar la

busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia” (p. 32). A
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continuacion se realizara una breve resefia tedrica de los modelos mas estudiados por

la pedagogia.

Modelo Pedagdgico Tradicional

Para Ochoa (2001), en su forma mas clasica, este modelo enfatiza en la
formacion del caracter de los estudiantes para moldear, a través de la voluntad, la
virtud y el rigor de la disciplina, el ideal humanistico y ético que recoge la tradicion
metafisico-religiosa-medieval. En este modelo, el método y el contenido de la
ensefianza en cierta forma se confunden con la imitacion del buen ejemplo del ideal
propuesto como patrén, cuya encarnacion mas proxima se manifiesta en el maestro.
Se preconiza el cultivo de las facultades del alma: entendimiento, memoria y voluntad
y una vision indiferenciada e ingenua de la transferencia del dominio logrado en

disciplinas clasicas como el latin o las matematicas.

El método basico de aprendizaje es el academicista, verbalista, que dicta sus
clases bajo un régimen de disciplina con unos estudiantes que son basicamente
receptores. La ilustracion ejemplar de este método es la forma como los nifios
aprenden la lengua materna: oyendo, observando y repitiendo muchas veces. Es asi
como el nifio adquiere la herencia cultural de la sociedad, representada en el maestro

como la autoridad (Florez, 1995).

Modelo Pedagdgico Romantico (Experiencial o Naturalista)

Este modelo pedagégico sostiene que el contenido mas importante del
desarrollo del nifio es lo que procede de su interior y, por consiguiente, el centro, eje
de la educacion, es el interior del nifio. EI ambiente pedagogico debe ser muy flexible
para que el nifio despliegue su interioridad, sus cualidades y sus habilidades naturales
en maduracion y se proteja de lo inhibidor y nada auténtico que proviene del exterior
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cuando se le inculcan o transmiten conocimientos que pueden violar su
espontaneidad. (Ochoa, 2001)

El desarrollo natural del nifio se convierte en la meta 'y a la vez en el método
de la educacion. El maestro debe liberarse, él mismo, de los fetiches del alfabeto, de
las tablas de multiplicar y de la disciplina y ser sélo un auxiliar o un amigo de la
expresion libre, original y espontanea de los nifios. El ide6logo de este modelo es
Jean Jacques Rousseau, y en el siglo XX se destacaron Illich y A.S. Neil y el

pedagogo de Summerhill. (Ochoa, 2001).

Modelo Pedagdgico Conductista

Este modelo se desarrollé paralelamente con la creciente racionalizacion y
planeacion econdmica de los recursos en la fase superior del capitalismo, bajo la mira
del moldeamiento meticuloso de la conducta productiva de los individuos. EI método
es en esencia, el de la fijacién y control de los objetivos instruccionales formulados
con precision y reforzados en forma minuciosa. Adquirir conocimientos, codigos
impersonales, destrezas y competencias bajo la forma de conductas observables, es
equivalente al desarrollo intelectual de los nifios. Se trata de una transmision
parcelada de saberes técnicos mediante un adiestramiento experimental que utiliza la
tecnologia educativa. EI mas destacado promotor y exponente de este modelo es
Burrhus Frederic Skinner (Ochoa, 2001).

Modelo Pedagdgico Cognitivista (Constructivista)
En esta perspectiva, se pueden diferenciar al menos cuatro corrientes: el
modelo constructivista, en su primera corriente, establece que la meta educativa es

que cada individuo acceda, progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de su
desarrollo intelectual de acuerdo con las necesidades y condiciones particulares. El
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maestro debe crear un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el nifio
su acceso a las estructuras cognoscitivas de la etapa inmediatamente superior. En
consecuencia, el contenido de dichas experiencias es secundario, lo importante no es
que el nifio aprenda a leer y a escribir, siempre que esto contribuya al afianzamiento y
desarrollo de su capacidad de pensar y de reflexionar. Dewey, Piaget y Kolhberg son

inspiradores de este modelo. (Ochoa, 2001)

Una segunda corriente del enfoque cognitivo se ocupa del contenido de la
ensefianza y del aprendizaje y privilegia los conceptos y estructuras basicas de las
ciencias, por encontrar en ellas un material de alta complejidad que brinda mejores
oportunidades de desatar la capacidad intelectual del alumno y ensefiarle como a un
aprendiz de cientifico. Bruner, citdo por Occhoa (2001) es el iniciador de este
enfoque optimista que asegura que cualquier contenido cientifico puede ser
comprendido por los nifios si se les ensefia bien y se les traduce a su lenguaje,
facilitando que los nifios entiendan por si mismos los conceptos basicos estructurales
y los modos de investigar de cada ciencia, como en un aprendizaje por
descubrimiento (Ochoa, 2001).

En esta corriente de ensefianza basada en el descubrimiento, los alumnos
realizan su aprendizaje a medida que experimentan y consultan la bibliografia
disponible, analizan la informacion nueva con la légica del método cientifico de la
disciplina y deducen sus propios conocimientos. La evaluacion formativa que realiza
el profesor durante el proceso capta sobre todo las posibles desviaciones del alumno
del proceso de descubrimiento previsto por el profesor en el desarrollo del modelo
cientifico que caracteriza la disciplina de estudio.

El objetivo de la evaluacion consiste en obtener informacion acerca de los

descubrimientos del alumno y su grado de apropiacion de la estructura basica de la
ciencia al final del proceso. El optimismo innovador e intuicionista de Bruner (1973)
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fue criticado por Ausubel (1978), quien también se ocupa de la ensefianza del
contenido de las ciencias, pero no por descubrimiento propio del nifio sino como un
aprendizaje que el alumno tornara significativo gracias al aporte de su experiencia
previa y personal. La contribucion de sentido del alumno lo saca de la pasividad y lo
convierte en activo constructor de su propio aprendizaje, sin el radicalismo de Bruner,

pero manteniéndose como un exponente moderado de la corriente cognitiva.

El profesor debe facilitar que este aprendizaje significativo ocurra en sus
alumnos, suscitando dudas e interrogantes respecto a los conocimientos que ya
poseen, relacionando el tema con su experiencia y saber anteriores, ofreciéndoles
oportunidades de ensayar y aplicar el nuevo concepto, asegurandose de que los
alumnos formulen de forma adecuada el problema y las soluciones propuestas

(Novak, 1988), para que el aprendizaje sea significativo.

Modelo Pedagdgico-Social-Cognitivo

Este modelo propone el desarrollo maximo y multifacético de las capacidades
e intereses del alumno. Tal desarrollo esta influido por la sociedad, por la colectividad
donde el trabajo productivo y la educacion estan intimamente unidos para garantizar a
los alumnos no sélo el desarrollo del espiritu colectivo sino el conocimiento
cientifico-técnico y el fundamento de la préctica para la formacion cientifica de las

nuevas generaciones.

El desarrollo intelectual no se identifica con el aprendizaje (como creen los
conductistas), ni se produce independientemente del aprendizaje de la ciencia como
creen algunos constructivistas. Sus precursores mas destacados son Makerenko,
Freinet y en América Latina Paulo Freire. Mas recientemente los discipulos de
Vigotsky llevaron al aula la aplicacion de los principios de la psicologia educativa de
su maestro. (Ochoa, 2001)
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Los escenarios sociales pueden propiciar oportunidades para que los
estudiantes trabajen en forma cooperativa y solucionen problemas que no podrian
resolver solos. El trabajo en grupo estimula la critica mutua, ayuda a los estudiantes a
refinar su trabajo y darse coraje y apoyo mutuo para comprometerse en la solucion de
los problemas comunitarios. A traves de la participacion en las comunidades, los
estudiantes podrian considerarse a si mismos capaces, incluso obligados, de

comprometerse con el analisis critico y la solucion de sus problemas. (Posner, 1998)

Al menos cuatro requisitos o exigencias deben cumplir la ensefianza segun

esta pedagogia social. Posner (1998) indica:

1.- Los retos y problemas a estudiar son tomados de la realidad, no son
ficticios ni académicos y la basqueda de su solucién ofrece la
motivacion intrinseca que requieren los estudiantes. 2.- El tratamiento
y busqueda de la situacién problematica se trabaja de manera integral,
no se aisla para llevarla al laboratorio sino que se trabaja con la
comunidad involucrada, en su contexto natural, mediante una préactica
contextualizada. 3.- Aprovechamiento de la oportunidad de observar a
los compafieros en accion, no para imitarlos ni criticarlos sino para
revelar los procesos ideologicos implicitos, sus presupuestos,
concepciones y marcos de referencia, generalmente ocultos, pero que
les permiten pensar de determinada manera. El profesor y los
participantes, sean alumnos o no de la escuela, estan invitados y
comprometidos a explicar sus opiniones, acuerdos y desacuerdos sobre
el tema de la situacién estudiada y su peso en la discusion no lo da
autoridad alguna, sino la fuerza de los argumentos, la coherencia y
utilidad de las propuestas y la capacidad de persuasion, ain en contra
de las razones académicas del profesor o del libro de texto. 4.- La
evaluacion en la perspectiva tradicional y en la conductista esta
dirigida al producto, es una evaluacion estatica, mientras en el modelo
de pedagogia social es dindmica, pues lo que se evalla es el potencial
de aprendizaje que se vuelve real gracias a la ensefianza, a la
interaccion del alumno con aquellos que son mas expertos que él. Es
Vigotsky quien ha definido el concepto de zonas de desarrollo préximo
que el alumno logra realizar con la ayuda de un buen maestro. (p. 68)
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En esta perspectiva, la evaluacion no se desliga de la ensefianza sino que
detecta el grado de ayuda que requiere el alumno de parte del maestro para resolver el
problema por cuenta propia. Por ejemplo, la solucion de problemas sencillos de
aritmética, donde se ha detectado que los estudiantes pueden fallar por varias razones.
(Orrantia, 1997)

Disefio General del Proceso de Investigacion

Para definir los parametros o marco de referencia en que se encamina una
investigacion, el problema mayor se deriva de su propia naturaleza. Para Martinez
(1998): “Cuando, una realidad no es una yuxtaposicion de elementos, sino que sus
"partes constituyentes” forman una totalidad organizada con fuerte interaccion entre
si, constituyen un sistema. Su estudio y comprension requieren la captacion de esa
estructura dindmica interna” (p. 30). Por ende, este estudio estd enmarcado en la
vision conceptual investigativa cualitativa, pues no pretende hacer una simple

yuxtaposicion de elementos sino un sistema concatenado de ideas.

El campo de accion de esta investigacion se inscribe en el Area Prioritaria
Educacién, enmarcada en la Linea de Investigacion: Fenomenologia y Hermenéutica,
Tematica: Vias Fenomenologicas y Subtemaética: la Fenomenologia y Hermenéutica
en el Circuito Comprension-Explicacion del Fenémeno Educativo, adscrita al
Doctorado en Educacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la

Universidad de Carabobo
Metodica de la Investigacion
En la actualidad, con relacion a las investigaciones que mueven su atencion

hacia la observacion o interpretacion de la realidad, es dificil que estas se conduzcan
hacia la aplicacion de un método especifico para el logro de sus objetivos; por lo
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tanto se habla de metddica. Para Morin (1999): “El método no puede formarse més
que durante la bdsqueda; no puede despejarse y formularse mas que después, en el
momento en que el término vuelve a ser un nuevo punto de partida, esta vez dotado
de método” (p. 36). Este estudio se inscribe en el paradigma cualitativo
fenomenoldgico interpretativo y utilizé para el abordaje metddico la fenomenologia y
la hermenéutica; con ello, se logrd el propdsito de esta investigacion: el estudio del

fendmeno de la praxis docente desde la vision o interpretacion docente.

Para el estudio fenomenoldgico, cada aporte fue analizado desde la accion del
yo del investigador de despojarse de sus conocimientos y apreciaciones por medio del
epojé. Asi, se logro aprehender de los casos ejemplares que devinieron de ensayos y
entrevistas estudiadas, evidencias precisas para la realizacion de la reduccion
fenomenoldgica y la reduccion eidética; claro esta, no en forma lineal sino circular
pues en la investigacion el proceso de reduccion fenomenoldgica y eidética van a la
par en forma circundante para apreciar el fenémeno, logrando finalmente en su

conjuncién la reduccion trascendental.

Para Husserl (1979): “La fenomenologia tiene que llegar por si misma a los
sistemas de conceptos...Estos son los conceptos que predelinean todas las
demarcaciones formales de la idea-forma de un posible universo del ser en general”
(p. 30). Para ello, en primer término, se describié la conformacion del fenémeno
educativo desde la estructura funcional antropoldgica de su proceso historico ideario
a través de una reduccién fenomenoldgica y eidética de documentos provenientes de

grandes estudiosos de la educacion.

Luego, se describio el fendmeno educativo desde la estructura funcional real
de su proceso educativo a partir de la experiencia docente en el desarrollo de su
praxis. En este aspecto, se abordé el estudio de las evidencias aportadas en ensayos y
entrevistas dialogadas a informantes clave y actores clave, categorizando desde esos
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aportes la impresion que tiene el docente de su hacer, y luego hacer una descripcion

de esas categorias estructuradoras del fendmeno para su comprension.

Finalmente, se logré apreciar, luego de la descripcion, comprension e
interpretacion del fendmeno, la deconstruccion que realiza el docente de las
estructuras presentes en su praxis educativa. Esta accion basd su proceso de
aplicacion por medio del conocimiento que, por un lado, posee el docente de las
teorias y conocimiento profesionales aprendidos y saberes logrados y desde su
experiencia; con ellos ejecutara la praxis que le es requerida desde la posibilidad de
su contexto educativo. Con esto, se logré la reduccién trascendental del fenémeno
como propuesta del puente entre una pedagogia fenomenoldgica hacia una pedagogia

deconstructivista.

Con respecto a la aplicacion de la hermenéutica, existen varias corrientes
filosoficas; esta investigacion, en un proceso ecléctico no reduccionista, en via de
profundizar en la interpretacion, utilizo la hermenéutica desde dos autores: Heidegger
y Gadamer. El circulo hermenéutico o circulo del comprender para Heidegger (2001):
“Es inherente a la estructura del sentido, fendmeno que tiene sus raices en la

estructura existenciaria del «ser ahi», en el comprender interpretativo” (p. 172).

El ser docente en esta investigacion, como ente de la docencia como estructura
sisttmica: “Ente al que en cuanto «ser en el mundo» le va su ser
mismo”...”advirtiendo que el «circulo» es inherente ontoldégicamente a una forma de
ser del «ser ante los ojos» (el ser ideal)” (p. 172). El docente interpretara, en funcion a
lo pretendido en esta investigacion, como ente en el ser educacion, desde su ser. Por
su parte, el investigador, también ente educador, reinterpreta al ser educacion desde el

ser docente como ente investigador docente.
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Por otro lado, para Gadamer (1999):

El circulo no es, pues, de naturaleza formal; no es subjetivo ni
objetivo, sino que describe la comprension como la interpenetracion
del movimiento de la tradicion y del movimiento del intérprete. La
anticipacion de sentido que guia nuestra comprension de un texto no es
un acto de la subjetividad sino que se determina desde la comunidad
que nos une con la tradicidn. Pero en nuestra relacion con la tradicion,
esta comunidad esta sometida a un proceso de continua formacion. No
es simplemente un presupuesto bajo el que nos encontramos siempre,
sino que nosotros mismos la instauramos en cuanto que
comprendemos, participamos del acontecer de la tradicion y
continuamos determinandolo asi desde nosotros mismos. (p. 362)

Como docentes, estamos involucrados en una comunidad que se caracteriza en
su hacer, independientemente del espacio-tiempo, siempre el docente ha sido docente.

Por eso, podemos interpretar el acto de educar.

El mismo Gadamer (1999) explica:

El que un texto transmitido se convierta en objeto de la interpretacién
quiere decir para empezar que plantea una pregunta al intérprete. La
interpretacion consiste en esta medida en una referencia esencial
constante a la pregunta que se le ha planteado. Comprender un texto
quiere decir comprender esta pregunta...Asi pues, el que quiera
comprender tiene que retroceder con sus preguntas mas alla de lo
dicho; tiene que entenderlo como una respuesta a una pregunta para la
cual es la respuesta...Un texto so6lo es comprendido en su sentido
cuando se ha ganado el horizonte del preguntar, que como tal contiene
necesariamente también otras respuestas posibles. (p. 447-448)

El docente produce el texto, como descripcion e interpretacion, para responder
la pregunta: ;Cémo es el fendbmeno de la praxis educativa?; esa es, en la
investigacion, la gran pregunta contestada desde su conocer teorico y practico; pero la
respuesta conduce inmediatamente a una segunda pregunta: ;Cémo deconstruye el
docente su praxis en funcion a las exigencias de la realidad histérica de la misma?

Esa otra pregunta es la generadora de la propuesta doctoral.
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Participantes e Informantes Clave y su Eleccion

En cualquier investigacion es de suma importancia la seleccion de las fuentes
de informacién que se utilizaran y para la investigacion cualitativa fenomenol6gica
hermenéutica, es vital. Segun Martinez (1998): “De su correcta interpretacion
depende el significado de toda la investigacion” (p. 52); asimismo: “la eleccion de la
muestra dependera de lo que queramos hacer con ella y de lo que creemos que se
puede hacer con ella” (p. 52). Sobre los requisitos que conlleva a la seleccién de
informantes o actores clave correcta, se debe observar, segun Martinez (Opus cit.),
“requiere que el investigador especifique con precision cual es la poblacion
relevante”... “usando criterios que pueden basarse en consideraciones tedricas o
conceptuales, circunstancias situacionales, intereses personales u otras

consideraciones” (p. 53)

Esta investigacion, tomo para su estudio la accién docente o praxis docente y
como elementos de informacion los docentes, descriptores de esta accion; estos
elementos fueron seleccionados entre Especialistas en Educacion Basica, debido a
que el fendmeno en estudio esta determinado principalmente en el hacer docente en el
area de la Educacién Basica y de Magister en Investigacion Educativa, también
involucrados con el &rea de la tematica como informantes clave. Asimismo, se
tomaron como actores clave de la investigacion, a docentes del Doctorado en
Educacion de la Universidad de Carabobo que gustosamente aportaron desde su
conocimiento y experiencias informacion relevante. El aspecto que caracteriza esta
eleccion es la diversidad de opiniones que se pudieron observar en la misma asi como
el acuerdo o desacuerdo con los procesos actuales del sistema educativo, diversidad
de afios de servicio, diversidad de cargos ejercidos y en ejercicio y diversidad de

niveles educativos laborados.
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En sintesis, esta investigacion enmarca a los informantes y actores clave como
elementos del sistema docente, antes mencionado, dentro de la teoria de sistemas
referenciales de Luhmann (1998), el cual sostiene que para poder hacer una
diferenciacién entre sistemas (sistema docente y sistema educativo) esta solo puede
Ilevarse a cabo mediante autorreferencia: “Es decir, los sistemas solo pueden referirse
a si mismos en la constitucion de sus elementos y operaciones elementales” (p. 33).
Para ello, segun el autor: “Los sistemas tienen que producir y utilizar la descripcion
de si mismos...tienen que ser capaces de utilizar, al interior del sistema, la diferencia
entre sistema y entorno como orientacion y principio de procesamiento de

informacidn” (p. 33).

La Informacion, su Proceso de Captura, Descripcién e Interpretacion

Sintetizando el proceso de recopilacion de informacién, los instrumentos
utilizados para ello y las acciones para su estudio, se pueden identificar los siguientes
pasos: se desarrolld, en primer lugar, una experticia documental donde se pudo
evidenciar la existencia de autores con un extraordinario bagaje informativo sobre el
area de estudio, la educacion y su conformacion historica, materiales que sirvieron,
tras su reduccion fenomenoldgica e eidética para realizar una reduccién trascendental

con la descripcion del proceso antropoldgico de la educacion en Venezuela.

En segundo lugar, se interpretaron producciones escritas en ensayos, realizado
por los docentes que sirvieron de informantes clave y la transcripcion vy
categorizacion de las entrevistas dialogadas de los informantes clave. Con ello, se
logroé hacer otro momento de reduccion fenomenoldgica y eidética, con lo cual se
logré describir, entender e interpretar los elementos que conforman el hacer docente.
Luego, con estos insumos evidenciados se logrdé concatenar, como reduccion
trascendental, el proceso pedagdgico propuesto en esta tesis doctoral, el paso de una

pedagogia fenomenoldgica a una pedagogia deconstructivista.
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CAPITULO 11

APROXIMACION ANTROPOLOGICA PARA LA DESCRIPCION,
COMPRENSION E INTERPRETACION DE LA PRAXIS DOCENTE EN EL
CONTEXTO HISTORICO, CULTURAL Y EDUCATIVO VENEZOLANO

Este momento del estudio, tiene como propdsito lograr una aproximacion
antropologica filosofica de la praxis educativa venezolana y con ella una
aproximacion historica, social y educativa que pudieran esclarecer rasgos presentes
en nuestra identidad cultural docente. Para Carias (1982): “Una antropologia cultural
del venezolano debe tomar en cuenta los factores dominantes que subyacen en su
modo de ser y componen lo distintivo que lo tipifica y diferencia de otros
representantes de areas culturales afines” (p. 2). Para ello, se describen momentos que
marcan o establecen hitos puntuales en la praxis educativa venezolana, considerados
desde tres aspectos bésicos: el contexto historico, que nos sitla en ese espacio tiempo
delimitador de la indagacion; el proceso antropolégico filoséfico educativo, patron
reflexivo determinante en el desarrollo de la educacion y el estudio del hacer docente
como una aproximacién a la caracterizacion cultural venezolana presente en el ser

docente venezolano.

La metodicidad empleada para la descripcién de los aportes encontrados sobre
el fenomeno en estudio, la praxis docente, es la fenomenologia de Husserl,
para su comprension la hermenéutica de Heidegger y para su interpretacion la
hermenéutica desde Gadamer, logrando con ello el propdsito de alcanzar una
aproximacion al proceso antropoldgico historico-social-cultural de la praxis educativa
venezolana. En este proceso investigativo se abordaron textos y documentos de gran
relevancia para la descripcion, comprension e interpretacion de la praxis educativa
venezolana desde la visién de grandes investigadores educativos, como: Ldpez
(1999), Del Rey (2005), Straka (2009) y Carias (1982) como caracterizadores del ser
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venezolano. Pero sera fundamental para esta descripcion fenomenologica, el estudio
que se realizo a la informacion proveniente de los textos de Fernandez (1994, 1995,
1997, 1999, 2009) y Bonilla (2004), los cuales fueron estudiados en profundidad para

la elaboracion de esta descripcion, compresion e interpretacion.

Proceso Educativo para el Establecimiento de la Conquista

La génesis de nuestra cultura venezolana nace, segun Fernandez (1999)) al
igual que los demaés paises de raices culturales iberoamericanas, como un transplante
de las instituciones politicas, sociales y religiosas del poder conquistador europeo al
Nuevo Mundo, quienes propiciaron y ejecutaron acciones como parte de la conquista
y evangelizacion, para el cumplimiento de la accion expresada en las Leyes de Indias
y Bulas Papales (Bulas Alejandrinas de 1493). Una de esas acciones sera la educacion
y de ello se desprende la primera funcion educativa especifica presente en nuestra
historia. Ferndndez (2009) indica: “Velar por la conversién e instruccion catolica a
los naturales” (p.15), con ello, asegurarles la eterna salvacion.

Esta funcion educativa que debera cumplir la Monarquia y que establecerd,
desde el vinculo de relacién entre dominantes y dominados, se convertird en
instrumento de la politica general que se impondré en sus nuevos dominios por medio
de acciones “pedagdgicas” y “didacticas” en la politica de educacion publica
impuesta. He aqui que la educacion se presenta como camino para solventar la
necesidad de dominio politico espiritual de la Monarquia Espafiola y de la Iglesia
Catolica, siendo estrategia emblematica para el desarrollo de un proceso
conquistador. Para su logro, desde el afio 1493, se inicia desde el papado una tarea
educacional encomendada a la Monarquia Espafiola por medio de la Bula Inter
Caetera, expedida por el Papa Alejandro VI a favor de los Reyes Catdlicos, como

explica Fernandez (1999):
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Se trataba de cumplir la gigantesca tarea de reducir a la fe cristiana e
instruir para el disfrute de la vida sociable y politica, segun el modelo
espanol, a las naciones gentilicas y barbaras que poblaban tierras del
Nuevo Mundo, o sea, de sustituir un estado mental y espiritual por
otro, de borrar un modo de ser y escribir en el rustico espiritu de
aquello seres un nuevo cddigo para construir una nueva identidad. (p.
16)

Por su parte, los reyes de Espafia trasladan esta funcién, de manera primaria o
inicial, al mismo Cristobal Colén por medio de las instrucciones dadas el 29 de mayo
de 1493 sobre el régimen a seguir luego de arribar a estas tierras en su segundo viaje,
en las que se establecia en ellas: cuidar, en primer lugar, las cosas que atafiian a la
conversion de los naturales a la fe Catdlica, y he aqui lo que se puede establecer como
primer encomienda educativa, pues afiade en esta instruccion que se debia realizar, un
principio de sabia pedagogia que debia ayudar al arreglo de las relaciones entre
espafoles e indigenas y con ello poder poner las bases para principiar ese trabajo de

conversion.

Es por ello que se pide a Colon que llegando la expedicidon, como explica
Martin (1954), citado por Fernandez (1999):

Procure e haga el dicho almirante que todos los que en ella van, e los
que mas fueren de aqui en adelante, traten muy bien e amorosamente a
los dichos indios, sin que les fagan enojo alguno, procurando que
tengan los unos con los otros mucha conversacion e familiaridad,
haciéndose las mejores obras que ser pueda, castigandose, ordenan los
reyes, a quienes traten mal a los dichos indios en cualquier manera que
sea. (p. 17)

Asimismo, por Cédula del 23 de abril de 1497, se le encarga a Col6n aspectos
relacionados con la subsistencia de la poblacion, como la autorizacion de llevar
agricultores, artesanos y encargados de otras profesiones, para el desarrollo de las
fundaciones. Pero, paralelamente se le pide que estos actlen para iniciar entre los
naturales ciertos aprendizajes, en especial sobre cultura agricola. En esta accion se
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puede entender como el establecimiento, desde el principio de la conformacion
conquistadora, de una estructura educativa para llevar a cabo la ordenacion politico

social que debera ser tomado en cuenta como soporte esencial de esa empresa.

Una vez fundados pueblos, villas y ciudades, hay un cambio en la
funcionalidad estratégica de la docencia, pues sera la Iglesia la que regira el proceso
educativo, siendo la autoridad civil la beneficiaria de este proceso educativo con la
formacion de los pobladores hacia una vida en sociedad. El oficio del magisterial en
este proceso estara unido por tradicion a la cultura espafiola, y por ende, la ensefianza
de la doctrina cristiana como sustancia del acto educativo. Este acto ya no recae en la
accion ejecutora en el estado conquistador sino en manos del nuevo brazo ejecutor, el
clero, el cual mantendré ese rol hasta las primeras intenciones de cambios educativos
que devendran a propdsito del desarrollo de la ilustracion que se apropiara de las

estructuras sociales en el continente europeo.

Es necesario observar, como en este espacio — tiempo historico, el poder de la
Iglesia Catdlica como coordinadora de la estructura educativa y la Monarquia
Espafiola, el brazo ejecutor, ademas de religiosos seglares, como lo expresa el Padre
Victoria en su obra Relectio de Indis (1967), citado por Fernandez (2009) :

Los cristianos tienen derecho a predicar y anunciar el Evangelio en las
provincias de los barbaros...Y como espacialmente corresponde al
Papa procurar la promocion del Evangelio en todo el mundo, si para la
predicacion del Evangelio en aquellos territorios tienen mas facilidad
los Principes de Espafia, puede encargarsela a ellos y prohibirla a todos
los demas. Y no sélo puede prohibir a estos ultimos la predicacion,
sino también el comercio, si asi fuera conveniente a la propagacion de
la religion cristiana, puesto que puede ordenar las cosas temporales
como convenga a las cosas espirituales. (p. 17)

Es de hacer notar que el contexto colonial venezolano se desarrollara bajo los
procesos estructurales y conductuales del poder eclesiastico siendo la educacion uno
de esos procesos, como lo describe Lopez (1999):
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Las instituciones educativas en consecuencia no pudieron mas que
reproducir en su seno los mismos elementos del orden del cual
provenian: emergerian como organizaciones de corte clerical, de
sujetos espirituales, reproducirian la ética cristiana, la racionalidad
trascendente-sustantiva y el discurso de saber teoldgico; al mismo
tiempo que todas sus modalidades “pedagdgicas” y “didacticas”
reproduciran los dispositivos de control sacramentales: el recogimiento
espiritual, el mutismo, la templanza y toda la ascética espiritual
surgiria como la forma de aprendizaje por antonomasia. (p. 39)

Esta accion pedagdgica y didactica se encuentra descrita como lo sefiala Del
Rey (2005) en las expresiones que el autor denomina biografia del profesor en el
trabajo continuado; en ellas se describian: la preparacion de las clases, la dedicacion a
los alumnos y el cumplimiento de las normas del Ratio Studiorum. Es de hacer notar
que esta obra (Ratio Studiorum) establece el primer sistema educativo que conocio

nuestra historia, el cual como lo explica Petty (1996):

No dependia de ningin gobierno nacional o provincial, no estaba
limitado a ningln pais o continente y tampoco dependia del Vaticano.
Dependia de un pufado de hombres, recién formados en la
Universidad de Paris cuyo régimen de vida estaba aprobado por el
Papa. Y fue el primer sistema educativo conocido de la historia. Fue
anterior a la Revolucion Francesa, anterior a Napoledn, coincidia con
el descubrimiento de América. Ldgicamente su inspiracion fue
medieval, pero habia absorbido los ideales méas importantes del
reciente Renacimiento. (p. 7)

Continuando con lo expresado por Del Rey (2005), la dedicacion del clérigo
docente era exclusiva: diariamente debia dictar 4 horas de clase, dos diurnas y dos
matutinas, de acuerdo con los programas preescritos y plasmados en las disposiciones
educativas de la época. También debia atender personalmente a la variada gama de
los ejercicios previamente programados, los cuales podian cambiar “con tal de que se
conserven los mismos enteramente y por los mismos espacios de tiempo en las reglas
de cada maestro. El pensum anual debia cumplirse a cabalidad y era controlado por el
Prefecto de Estudio” (p. 83)
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Siguiendo lo descrito por el autor, el maestro debia fundamentar su
desempefio en acciones, como: seguir los pasos de cada uno de sus alumnos y buscar
el mejor aprovechamiento, controlar diariamente los ejercicios de la memoria, la
correccion de composiciones entregadas por los alumnos y poner especial cuidado en
preparar la pre-leccion. Asimismo, el maestro debia llevar a cabo ejercicios
extraordinarios de concertaciones y la observacion de la evolucién intelectual de cada

discipulo por medio de un registro denominado catalogo.

Ahora bien, la educacién “formal” en nuestro pais presenta una aparicion
tardia que, para Bonilla (2004), se puede atribuir a factores como: “la carencia de
explotaciones mineras, la ausencia de grandes concentraciones humanas en el
territorio nacional y la profunda concepcion elitesca de autoridades delegadas por la
Corona espariola para gobernar en el nuevo territorio” (p. 7). Se tiene conocimiento,
de la fundacion de la primera escuela en Coro a mediados del siglo XV1 y de una
primera institucion educativa formal en Caracas durante el afio 1591, la cual se

dedicaba bésicamente a ensefiar a leer, escribir y contar (Bonilla, 2004).

Asimismo, se deciden constituir colegios que se dediquen a la formacién de
clérigos. Mediante la Real Cédula, se encarg6 al Obispo de Venezuela la creacién de
un primer seminario y a partir de 1593 se dio inicio a una de sus céatedras, la de
Gramética; se erige la Casa de Estudios de Cumana. Posteriormente, se funda el
afamado Seminario de Buenaventura de Mérida, todo ello acatando la Decision del
Concilio de Trento, realizado entre 1545 y 1563, por 6rdenes de Felipe Il (Bonilla,
2004).

A partir del siglo XVI, con el progresivo establecimiento de conventos en los
centros coloniales, se van conformando escuelas con preceptores formales. Pero, al
ser inicialmente de corte elitesco, no podian acceder a ellas ni siquiera todos los
gentiles de la época. El establecimiento, con caracteristicas formales y extensivas, de
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la educacidn en el periodo colonial, se pudiera establecer a finales del siglo XVIl y a
comienzos del siglo XVIII, siendo la congregacion de los Jesuitas quienes a partir del
siglo XVII intentaron implementar la educacion popular, es decir policlasista,
experiencia que impulsaron hasta su expulsion de Venezuela, ocurrida en el afio de
1767 (Bonilla, 2004).

El funcionamiento de la docencia en sus aspectos administrativos y
académicos quedara regido a mediados del siglo XVIII con las Constituciones del
Obispo Escalona, asi como las normas para los alumnos y el régimen laboral de la
docencia. De hecho, pueden considerarse las Constituciones del Obispo Escalona
como un Estatuto Organico de la Docencia (Bonilla 2004). Vargas y Arciniegas
(1991) indican que: “A partir de las Constituciones de Escalona se da origen al
régimen laboral de los Docentes en nuestro pais...muchas de las mejores conquistas

laborales actuales del Magisterio Nacional, estaban contenidas alli” (p. 56).

Los delineamientos laborales docentes, contenidos en las Constituciones del
Obispo Escalona, eran: Asignacion de Catedras mediante Concursos de Oposicion, a
excepcion de las Catedras de filosofia y de la Sagrada Escritura, las cuales eran
asumidas por los frailes Dominicos; claridad en la definicion y delimitacion de las
faltas y deberes de los docentes; ensefianza de acuerdo al dogma de la época en
simetria con aspectos que en el presente se abordan como valores; jubilacién de los
responsables de catedras al cumplir veinte afios de servicio, el jubilado devengaba la
mitad de su sueldo de por vida y podia continuar o no al frente de su catedra a
excepcion del cumplimiento del Servicio en las Milicias; gastos funerarios por cuenta

de la Universidad; para los titulares, trabajo escolar durante nueve meses al afio,
Asimismo, Fuero Universitario para los responsables de las Cétedras

Universitarias, cuando los delitos de que se le acusaren, se relacionasen con el

ejercicio académico; asignacion de sitio especial en los actos protocolares; régimen
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de estabilidad, donde s6lo podrian ser destituidos los responsables de catedras, ante
faltas comprobadas. Y es el 4 de Octubre de 1784, mediante Real Cédula cuando es
reconocida la autonomia universitaria, logrando separar la Rectoria de la Universidad,
del Seminario, ordendndose a partir de ese instante la eleccién de los rectores a traves
del Claustro pleno de Doctores, erradicandose asi el nombramiento rectoral por parte

de los Obispos, dando paso a las primeras intenciones de cambio hacia la ilustracion.

La Praxis Educativa y el Camino de la llustracion en Venezuela

La ilustracion, como proceso ideoldgico, ejerce un tardio influjo en
Venezuela. Este se evidenciard, segun Fernandez (2009): “entre la tercera parte del
siglo XVIII y buena parte del siglo XIX” (p. 9); desde 1770, cuando el Padre A.
Valverde plantea la apertura a las ideas del siglo de las luces hasta 1870 afios de
publicacion del Decreto de 27 de Junio, promulgado por el Presidente Antonio
Guzman Blanco donde se establece la extension de la educacion primaria gratuita y

obligatoria.

Ahora bien, la praxis educativa en el contexto posterior al colonial, se vera
encaminada entre esas ilustracionistas, caracterizadas por la secularizaciéon de la
educacion, el deslindamiento del poder eclesiastico existente para ese momento vy el
conocimiento de la ciencia como aporte solucionador de los problemas humanos. Esta
etapa ideoldgica se da en forma parcial durante el proceso independentista tomando
su mayor afirmacion en el proceso politico venezolano a partir de su separacién de la
Gran Colombia, produciéndose cambios en la conduccion de la educacion ejercido
unicamente hasta ese momento por la iglesia, con la llegada de nuevos protagonistas,

el Gobierno Ejecutivo partidista y el poder militar. Para Lépez (1999):
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Es en el seno de ese orden de poder institucional eclesiastico que se
produciran los acontecimientos del 19 de abril de 1810, donde,...se
recompondrd el diagrama de fuerza que habia persistido hasta
entonces, dando lugar a un nuevo...diagrama hegemonizado por la
incipiente institucion partidista venezolana, que para ese entonces no
era sino apenas dispersos grupos de partidarios, mas bien sofiadores
impactados por el discurso que para entonces estaba generando el piso
epistemoldgico europeo...en aquel escenario politico...la institucién
eclesiastica, la institucion partidista y la institucion militar, se
pugnaran el poder, dando lugar a un nuevo diagrama de fuerzas,
conocido formalmente corno la Primera Republica, que serd nuestro
primer Estado independiente de la Real Corona; que tendrd una vida
efimera y que dara lugar en su caida una nueva pugnacidad tensada
fundamentalmente por la institucion eclesiastica que luchaba por
mantener su orden de poder, la institucion partidista que perdera
violentamente su capacidad de resistir y la institucion militar que ira
imponiéndose progresivamente. (p. 45)

Estos ideales de la ilustracion produciran cambios en toda la estructura social
y en especial en la educacion, tanto elemental o béasica, técnica o especializada y en la
universitaria, tomando como eje filosofico para su ejecucion la ilustracion. Ese
momento tendrd como principales impulsores docentes, a: Simon Rodriguez, Don
Miguel José Sanz y Don Andrés Bello y grandes pensadores como el mismo Simoén
Bolivar y su propuesta del estado docente. Todo ello en funcion de fortalecer las ideas
republicanas y de las aspiraciones de independencia nacional, surgiendo con ello la
primera corriente pedagogica claramente definida de Venezuela. Esta corriente
pretendera: formar ciudadanos aptos para vivir en Republica, fomentar el cultivo de
los valores éticos para contar con hombres virtuosos y prudentes, proteger por medio
del estudio de la técnica e industrias la riqueza material, la liberacién econémica y la
independencia politica y como finalidad cientifica propia de la ilustracion, realizar
una educacion superior acorde a las exigencia del momento, para robustecer el plano
intelectual de América y equipararlo a los pueblos mas adelantados del globo
(Bonilla, 2004).
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En otras palabras, la idea esencial era el tratar de separar a la educacion del
yugo de la educacidn religiosa, especificamente la catdlica, cuyos preceptos
contravenian con el desarrollo cognitivo que atravesaba la humanidad, especialmente
en los &mbitos europeos. Este proceso de cambio al igual que en la colonia, como ya
se dijo, se presenta tardio en nuestra region y en igualdad de condiciones estructurales

se presentaba en Espafia, donde segin Fernandez (1995):

Estas tendencias iluministas (inglesa, francesa, alemana e itélica) se
proyectan sobre un piso de comun identidad como es la confianza en el
poder de la razén que viene a sustituir al poder de la revelacion y de la
autoridad...lo que a su vez motivo la busqueda de criterios objetivos y
materialmente seguros que encontrd en la ciencia, la que facilitd los
medios para construir un nuevo orden intelectual sobre la base del
conocimiento cientifico naturalista. En Espafia, no obstante el muro
que construyo su fe religiosa para evitar que las nuevas ideas que se
hacian sentir en Inglaterra y Francia penetraran e influyesen con la
fuerza que habian adquirido alli, también se observan expresiones dé
modernidad inspiradas en el espiritu del pensamiento Ilustrado, que a
juicio de Julidn Marias se revisten de dos caracteristicas: en primer
lugar que «los ilustrados espafioles no fueron irreligiosos, sino
hombres deseosos de superar los abusos de la Iglesia o la falta de
libertad, permaneciendo fieles a su fe, de cristianizar la ilustracion; y
en segundo lugar, que «la ilustracién es mas receptiva que creadora, y
filosoficamente muy modesta», pero «significo, afiade, la
incorporacion del pensamiento moderno, en un momento en que la
Escoléastica habia alcanzado su mayor decadencia». (p. 22)

La educacion en territorio venezolano para 1810, es una iniciativa impartida
principalmente con caracteristicas misionales y conventuales, basada en el criterio
hispanico que la educacion deberia ser impartida fundamentalmente a los blancos y
blancos criollos y a los indios (indigenas) y pardos, considerados grupos étnicos y
sociales inferiores, a los cuales se les impartia otro rango de educacion orientada a la
sociabilidad, basicamente. Y sera en 1811, tras el proceso de rebelion republicana,
que se plasman en los instrumentos juridicos patriéticos para la aplicacion de los

nuevos ideales ilustracionistas.

63



La propuesta de un cambio educativo se ve plasmado en la Constitucion de
1811, donde se establecié que luego de instituido el gobierno, la sociedad deberia
garantizar la instruccion publica a todos sus ciudadanos. En 1819, Bolivar convoca e
instala el Congreso de Angostura donde propone la necesidad de que el Estado tenga
una cuarta potestad, orientada a la infancia y la formacion del espiritu de los
hombres, las buenas costumbres y la moral republicana. Esta cuarta potestad estaba
referida a la educacion fisica y moral de los nifios, desde su nacimiento hasta la edad
de doce afios cumplidos. Sin embargo, a pesar de delinear algunas ideas sobre la
obligatoriedad de la educacion, Bolivar no concreta un planteamiento al respecto, de

orden imperativo (Bonilla, 2004).

Como se sefialé anteriormente, el sistema educativo durante los primeros afios
de la Republica; se caracterizo por darle continuidad al existente durante el periodo
colonial. No se evidenciaron grandes cambios al inicio de este periodo republicano.
Resultaba dificil para los legisladores y la nueva clase politica, luego de una larga
guerra de Independencia (1810 — 1821), dedicarle energias a un tema distinto a la
reconstruccion econdmica del pais. La escuela primaria continu6 siendo similar a la
ya existente durante el periodo de colonizacion hispanica, es decir, privada y
religiosa. La legislacion de 1821, segiin Mudarra (1978), confirmada por la de 1826,
disponia que los maestros “deberan ensefiar a los nifios los dogmas de la religién y de
la moral cristiana” (p. 28)

Asimismo, la segunda ensefianza, equivalente a la tercera etapa de educacion
basica y el ciclo diversificado (primaria y segundaria actual), continué también
desarrollandose por los canones educativos de la colonia. Con relacion a la educacion
universitaria de la era republicana, la situacion era similar, lo que llevo al

investigador Parra Leon (1954,) a sefialar sobre el particular:
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Continuidad que resplandece, tanto como en punto a autores, en el
conjunto general de las Tesis de Grado de los estudiantes, los cuales
componen un todo uniforme, un cuerpo organizado de doctrina que
evoluciona seguido y lentamente desde 1788, wuna cadena
ininterrumpida, en la que cada eslabon que aparece viene adherido de
hierro al anterior. Continuidad que testifican a la vez los planes de
estudio, los cuales se desarrollan de manera progresiva, sin rupturas ni
desmanes; hasta el punto de que las reformas del pensum filosofico
propuestas en 1815 por el regio visitador Oropeza fueron, en sustancia,
los mismos que tuvieron realidad constitucional en los Estatutos
republicanos de 1827. (p. 39).

Es de hacer notar que los postulados pedagdgicos del Libertador Simoén
Bolivar, Bello, Sanz, Rodriguez y demas maestros patriotas, pasaron al olvido durante
los primeros afios de la Republica, siendo el Congreso de Culcuta y el ejecutivo
Grancolombiano quienes generaran una serie de leyes y Decretos relacionadas a la
instruccion publica. Los principales fueron: la Ley sobre el Establecimiento de
Escuelas de Primeras Letras para Nifios y Nifias (1821), de espiritu continuista a la
educacion colonial en lo referido a la ensefianza religiosa. Se ordena la creacion de
por lo menos una escuela por comunidad con mas de 100 habitantes, y la
obligatoriedad que todos los nifios entre seis y doce afios de recibir instruccion.

De igual forma, la Ley sobre el Establecimiento de Escuelas de Nifias en los
Conventos de Religiosas (1821), que tenia como intencion fomentar la educacion de
las nifias, hasta ahora alejadas de las aulas por otros sectores debido a la escasez de
recursos del Estado; el establecimiento de colegios o Casas de Educacion en las
provincias; reforma de las Constituciones y planes antiguos y formacion de otro
nuevo uniforme para toda la Republica; también esta la Ley sobre la Aplicacién de la
Ensefianza Publica de los Bienes de los Conventos Menores (1821), la cual disuelve
los conventos de regulares a excepcion de los hospitalarios, destindndolos a la

formacion de escuelas al interior de la Republica; el Decreto Legislativo de 1823,
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establece una escuela de mineria, el Decreto Legislativo de 1825, destinado a

establecer escuelas de Navegacion en los puertos de la Republica.

Asimismo, la Ley Sobre Organizacion y Arreglo de la Instruccion Puablica
(1826), primer esfuerzo por estructurar un sistema educativo nacional; el decreto
Legislativo de 1827, que autoriza al ejecutivo para realizar reformas en el Plan de
Estudios. También se encuentran los Decretos del Libertador sobre los estatutos de la
Universidad Central, y la creacion de la Sub-Direccién de Instruccion Pablica de

Venezuela.

El 25 de Noviembre de 1829, el General José Antonio Paez comienza a
gobernar a Venezuela luego de su separacion de la Gran Colombia y comienza a
tomar mayor impulso la aplicacion de las ideas de la ilustracion. Eso se evidencia en
los documentos publicos, informes, discursos y exposiciones que se pronuncian en la
catedra, la prensa, el Congreso de la Republica, que tipifican el espiritu pedagdgico
de la ilustracién en su lenguaje. Explica Fernandez (2009) que en 1830, un impreso
periddico de Caracas trata, bajo el titulo Ilustracion, la necesidad que tiene el pais de
culturizarse y recomienda a las autoridades que tengan este objeto muy presente,

apuntando:

Los beneficios que la ilustracion produce en los hombres son ya tan
generalmente admitidos entre las naciones civilizadas, que viene a ser
deseada por los mismos que la desconocen. Ella es el mayor enemigo
del despotismo; y por esta razdn no es bien recibida en todas partes.
Donde la ilustracion es mas Util y necesaria es en los paises libres: alli
existe en el alma de todas las instituciones. Asi es que los progresos y
adelantos de un pais nuevamente constituido seran siempre en
proporcién al grado de ilustracion que posea. Para que los hombres
conozcan sus derechos, y para que sepan apreciar el mérito del que los
gobierna, es indispensable que tengan cierta suma de conocimientos;
es necesario que se hallen en aptitud de discernir entre lo bueno y lo
malo; por ultimo, es preciso que estén ilustrados...Si la ilustracion es
la mejor garantia que tienen los pueblos libres, si ella sola es la que
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puede asegurar la felicidad poniendo al hombre en aptitud de ejercer su
soberania; ¢por qué no se multiplican los esfuerzos para que ella
circule y propague en Venezuela? ;Por que no se facilita toda clase de
lectura? Mucho se ha hecho es verdad, pero por mucho que se haga
queda mucho por hacer; y nos atrevemos a recomendar tan interesante
objeto al Jefe actual del Estado y a nuestros congresos venideros. (p.
30)

Lo anterior, es una muestra de lo que se esperaba del proceso Ilustrado para el
desarrollo humano y politico, reveladora del clima ideoldgico que a partir de 1770
hacia delante, propondra nuevos valores que dan a la época una fisonomia que la
diferencia de la anterior y crea condiciones para el surgimiento de otra donde el
mensaje que se empieza a exponer anuncia una profundizacion que estara

representada por el positivismo.

La indicada tentativa de modernizacién que se observaba en el medio no
planteaba directamente, en aquel momento, ruptura alguna en la tradicién catélica; no
obstante, era evidente la discreta circulacion de libros portadores del llamado
filosofismo; més bien se daba preferencia a divulgar la necesidad de reformar los
estudios que se ofrecian a la juventud del pais y a introducir la ensefianza de las
ciencias fisico-matemaéticas y de las artes mecénicas. Con tal tendencia, se daba
cabida a saberes Utiles para el progreso de la agricultura y del comercio en la
provincia indispensablemente necesarios y muy importantes para los usos y

necesidades de la vida civil.

Se puede apreciar, desde los aportes historicos de los documentos estudiados,
la dindmica de la ilustracion en Venezuela; su duracion se puede enmarcar claramente
en cien afos (1770-1870) donde inspirara diversas iniciativas de la vida venezolana.
Estas etapas se pueden sintetizar en tres momentos con caracteristicas muy
peculiares: el primer momento, de signo académico que pone énfasis en la renovacion

de la educacion, proponiendo ampliar el régimen de estudios, dar espacio a la
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ensefianza de la ciencia, al aprendizaje de las artes Utiles y a la valoracion de la
experiencia como fuente de verdad (1770-1810); el segundo momento, es de signo
revolucionario y contribuye a dar fundamento ideoldgico al movimiento de
independencia y a la inicial organizacion del Estado (1810-1830); y el tercer,
momento, se caracteriza por la reafirmacion del poder civil frente a la Iglesia
acentudndose la secularizacion de las instituciones como elemento esencial en la
reconstruccion del Estado laico (1830-1870).

Interpretando los estudios presentados por Fernandez (2009) sobre el proceso
histérico educativo en Venezuela, se evidencia como en este primer momento,
hombres de Iglesia, como Valverde y Baltasar de los Reyes Marrero, son los que
promoveran la modernizacion de los estudios bajo una orientacién renovada (la
ilustracion), cuestionando los estatutos académicos de la Universidad de Caracas.
Otros, por su parte, profundizaran las reformas de la educacion como Juan Agustin de
la Torre, Miguel José Sanz, Evaristo de Buroz, Simon Rodriguez, Francisco de
Andujar, y el caso del Obispo de Caracas don Mariano Marti, que en la tercera parte
de aquel siglo XVIII, funda planteles escolares con el proposito de contribuir a la
formacion cristiana, la felicidad y prosperidad de los pueblos, develando un fondo

ideoldgico del pensamiento pero dentro de la ortodoxia catdlica.

Estas propuestas, sefiala Ferndndez (2009) abarcaran todos los niveles
educativos, desde la educacion elemental que a juicio de dos de los promotores de las
reformas, Simon Rodriguez y Miguel José Sanz, era un justo reclamo, hasta la
Universidad y la hoy llamada educacion permanente como era el objetivo de la
Academia de Derecho Publico fundada por Sanz.

Las ideas de la ensefianza de los saberes Utiles era un hecho no usual hasta

entonces, pues era proponer nuevos objetivos al régimen educativo para satisfacer

exigencias de progreso econémico de la provincia y por requerimientos intrinsecos
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del deficiente réegimen educativo que se ofrecia a los venezolanos que requeria
innovaciones para su actualizacion. Esta apertura ideoldgica tendrd por objetivo la
renovacion de las directrices y de los métodos de la educacion para que respondiesen
a nuevas exigencias y la exposicion de nuevos conceptos, como el método
experimental y la experiencia en el examen de las cuestiones naturales, en reaccion
contra la formal tradicion docente y el uso del principio de autoridad. Esto contribuia
a crear un ambiente de autonomia espiritual entre la élite culta que se ird ampliando
hasta dar cabida a propdsitos politicos de libertad y soberania que revolucionan a la

provincia manifiestamente a partir de 1810.

Con el movimiento independentista que se inicia en 1810, comienza el
segundo momento de influencia de la ilustracion en la praxis educativa. En este
momento, como proyecto politico republicano hacia la educacion civica de la
poblacion. Se trataba de convertir a stbditos en ciudadanos, gque significa un cambio
hacia una nueva forma de vida politica y social que estaba llamada a fortalecer la
estructura del proyectado Estado que se estaba gestando. Este cometido exige a la
educacion una nueva funcion a cumplir y un nuevo cuerpo de objetivos por satisfacer.
Para ello, aparece una pedagogia civica como lo fue para la revolucién francesa,
donde el tema de la educacion, de su necesidad de difundirla en funcion del proyecto
politico, sera una constante en diversas manifestaciones y momentos. Por eso, se
elevo el rol del maestro a la praxis de quien ensefia, porque quien ensefia y educa,
imparte luces y conocimientos; por lo tanto, ejercera una magistratura, que es la que
en definitiva creard y le dard vida a esta nueva sociedad, fundando nuevas

costumbres, habitos y, por consiguiente, estableciendo nuevas leyes.

Esta valoracion de la educacion para crear y consolidar condiciones favorables
al nuevo orden politico propuesto, repercutié en el ideario educacionista de los
proceres en los dias de la lucha independentista, como se evidencia en la antes
mencionada Proclamacion de los Derechos del Pueblo del 1° de julio de 1811 y en el
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Decreto de Bolivar dictado en 1820, mediante el cual el gobierno y direccion de la
educacion se pone bajo la responsabilidad del Estado. Luego del triunfo de las armas
republicanas en Carabobo, fue tema fundamental sobre el que piensan los
venezolanos, el de la organizacion y orientacion de sus instituciones, adquiriendo la

consideracion de la cuestion educativa singular relieve.

Ahora bien, durante esta década (1820-1830) cinco iniciativas significativas
en pro del fomento de la educacién publica se presentan en el escenario politico

venezolano, como sintetiza Fernandez (2009):

La primera, es el proyecto presentado al arzobispado de Caracas, por el
sefior Marcos José Rodriguez el 8 de diciembre de 1821 exponiendo al
Prelado las bases para la creacion de escuelas publicas catolicas para
nifias en las ciudades y pueblos del Departamento de Venezuela, esta
iniciativa era una respuesta de signo catolico llustrado contra la
penetracion de las sectas protestantes; la segunda, es la propuesta de
Tomés Lander, de orientacion laicista radical, proponiendo la
organizacion de escuelas lancasterianas, régimen de instruccion que
para ese momento era bien recibido en Caracas; la tercera, fue la
permanencia en Caracas de Joseph Lancaster para organizar un
régimen escolar basado en las técnicas de la ensefianza mutua; la
cuarta, fue la reforma de la Universidad de Caracas, en 1827; y la
quinta, la creacién de la Sub-direccion de Instruccion Pablica, tomadas
estas dos Ultimas por Bolivar en su postrera visita a Caracas, y que
eran consecuencias de la legislacion educacionista del Congreso de
Colombia de 1826, promulgada por el Vicepresidente encargado de la
Presidencia, Francisco de Paula Santander. (p. 40)

Como se dijo anteriormente, entre 1821 y 1826 el Congreso de la Republica
de Colombia, entidad politica a la que estaba integrada Venezuela, demostro interés
por la cuestion educativa y doto a la Republica de una legislacion para la direccion de
la instruccion publica marcada con evidentes signos anticatélicos. En Venezuela, una
vez separada de Colombia y a falta de la propia, sirvid, la de 1826, de norma para

Ilenar el vacio que producia la carencia de una ley nacional. El debate de estas leyes
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suscito diversas intervenciones tanto de caracter pedagogico (gratuidad y uniformidad
de la ensefianza, calidades del maestro y su adecuada remuneracion y necesidad de la
supervision a los planteles), como de naturaleza politico-doctrinaria, tales como: el
control de la educacion por parte del Estado, la secularizacion de la Universidad, la
exclusion de las religiosas de la ensefianza de nifias, y lo inconveniente de
encomendar a religiosos la educacion de la juventud, y dentro de esta Ultima
categoria, la politico-doctrinaria. Se observan en el debate dos tendencias ideoldgicas:
la que es consecuente con la tradicion catélica y la que sigue el curso de las ideas

Ilustradas a veces expresadas con sabor volteriano (Fernandez, 2009).

Los principios de estas leyes tuvieron una relativa aplicacion en Venezuela, lo
que estimulé a los diputados de los departamentos de Venezuela y Apure reunidos en
Valencia el 29 de junio de 1826, para solicitar la reforma de la organizacion politica
para entonces vigente, y que sirven de apoyo a los efectos de la reconstitucion de la
Republica de Venezuela, por la de poca o ninguna atencién que prestaba el gobierno
de Bogotd a los departamentos indicados. Como se puede observar, si bien el
pensamiento de la filosofia llustrada se manifesté en los méas variados tonos, las ideas
del pensamiento catdlico se manifestaran como confrontacion a esta y como
correctivo a la crisis politica del momento, se reinstalan formalmente en el aparato

educacionista de la Republica.

El tercer momento de influjo del pensamiento llustrado en Venezuela,
observado desde los documentos estudiados, se evidencia a partir de 1830 donde
toma particular interés en la secularizacion de la educacion y la propuesta de una
educacién nacional. La pedagdgica utilizada en la prensa, el Congreso y lugares
donde se trata sobre los asuntos educacionales es analoga a la de los pensadores,

pedagogos y politicos del siglo llustrado. Fernandez (2009) indica:
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Se enfatiza este tono ideoldgico; veamos: La educacion puablica
debiera merecer la primera atencién del gobierno (...); en la difusion de
las luces y progresos de las ciencias, se encontrard el mas firme apoyo
de la independencia (...); la instruccion puablica es la base mas segura
de la libertad nacional y de la dicha de los ciudadanos (..); por la
instruccion puablica es que puede la generacion presente hacer la dicha
de las venideras.(p. 45).

Este tipo de frases serviran para estimular a la potestad civil a ejercer su
autoridad sobre la educacion, pero otros factores perturbaban el clima que pudiera ser
favorable a estas ideas: la falta de voluntad politica que ayudara a superar los
intereses del celo provinciano, la pobreza de las rentas municipales consecuencia del
deterioro econémico del pais y de los conflictos internos que llevd la primera
educacion a estado de postracion y sélo se levanta a partir de 1870 por la voluntad

politica del Presidente Antonio Guzman Blanco.

Siguiendo con este tercer momento de la ilustracion en el contexto de la praxis
educativa venezolana, se evidencia como aspecto resaltante que en 1843 el Congreso
reconduce el Proyecto de Ley de Educacion preparado por la Direccion General de
Instruccion Publica, quedando al final un conjunto de leyes destinadas a regular la
vida universitaria; no toca la secularizacion de la Universidad y la separacién de esta
y el Seminario se consumara en 1856, separando en beneficio de la identidad los
respectivos grupos estudiantiles laicos y clerigos. Los insignes exponentes de esta
tercera etapa, fueron: José Maria Vargas, Juan Manuel Cajigal, Tomas Lander,
Francisco Michelena, Rafael Acevedo, Juan Vicente Gonzélez, Antonio Leocadio
Guzman, Simoén Planas, Jacinto Gutiérrez, Nicanor Borges, Antonio Guzméan Blanco,

Martin J. Sanabria y Anibal Dominici.
A su vez, instituciones como la Sociedad Econdémica Amigos del Pais, la

Direccion General de Instruccién Publica, el Congreso de la Republica y la prensa,

como: El Promotor, El Liberal, por ejemplo, fueron tribunas importantes para la
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consideracion de la cuestion educativa no sélo a la luz de las ideas Ilustradas, sino
también, repito de otras concepciones pedagogicas que se hacian sentir en Europa.
Aparecen las ideas neoescolasticas y el eclecticismo francés, avanzada la primera
mitad del siglo XIX, al lado del ya tardio pensamiento llustrado; conviven dos
corrientes ideoldgicas en el escenario cultural venezolano con particular incidencia en
la educacidn, una que representaba la modernidad del pensamiento catélico motivada

en el mundo hispanoamericano y el espiritualismo racionalista o eclecticismo francés.

Del eclecticismo francés se tienen en Venezuela las dos siguientes
consecuencias: el planteamiento sobre el reordenamiento del régimen de ensefianza a
través de niveles claramente definidos y sobre la seleccion para el ingreso a la
educacién universitaria que debe hacerse después de haberse medido la aptitud de
cada aspirante. Asi se trataba de corregir el vicio de la promiscuidad del estudio, tales
como colegios ofreciendo carreras universitarias y al mismo tiempo estudios de la
primera ensefianza y las proposiciones de autonomia universitaria planteadas por Luis

Sanojo y Rafael Villavicencio y por las Universidades de Caracas y de Mérida.

El Proceso Positivista de la Educacién Venezolana

Razones del Arraigo del Positivismo

Continuando esta descripcion fenomenoldgica de la praxis docente
venezolana, nos debemos aproximar a otro proceso ideoldgico que la marcara, el
positivismo. Entre los relatores historicos estudiados podemos describir la llegada de
este proceso ideoldgico a Venezuela avanzado el siglo XIX siendo sus principales
promotores Adolfo Ernst y Rafael Villavicencio quienes para Fernandez (2009) seran
los: “Que abiertamente lo ensefian y divulgan por diversos medios, ello ven en este
movimiento de ideas el resorte para motivar la transformacion de la trastornada vida

venezolana. La idea matriz es la de instaurar el orden y el progreso” (p. 55).
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Villavicencio expondréa estas ideas en dos exposiciones en 1866 y en 1869 en
la Universidad de Caracas, proponiendo orden y progreso por medio del positivismo,
como mecanismo para hacer fructificar el conocimiento a través de sus propuestas
metddicas de observacion y analisis, con lo que para el logra evitar soluciones
ficticias alejadas del curso de las realidades y, por tanto, inoperantes (Fernandez,
2009).

El positivismo entra en los espacios ilustres venezolanos fecundando sus
ideales debido al vacio de ideas atractivas que motivaran la vida nacional, cosa que el
mensaje positivista impulsaba con las propuestas de orden y progreso en un pais en
anarquia y pobreza determinado por las continuas guerras. Por ello, se vera en el
conocimiento cientifico positivista, condiciones para su utilizacion como método de
la ensefianza objetiva propiciadora de la renovacion pedagogica del gobierno de
Guzman Blanco. Otro factor que fortalecera este pensamiento es el acceso al poder
del liberalismo quien, asociado a este movimiento filoséfico renovador, luchara
contra el sector conservador y la Iglesia Catolica, freno del progreso cientificoy del

libre pensamiento,

Como consecuencia de lo antes expuesto, Sse presentan circunstancias
promotoras de un cambio de pensamiento en Venezuela, lo cual conduce a la revision
de la educacion del régimen educativo para que de acuerdo a sus posibilidades
concurriese a cooperar, junto con otras opciones, en la solucion de los problemas
existentes en el pais. En esta idea, esta la razon de aquella afirmacion del Presidente
Guzman Blanco, citado por Fernandez (2009), al declarar que las prioridades del
gobierno eran: “La educacion, la inmigracién y las vias de comunicacién porque son
las tres grandes cosas que requiere Venezuela para su engrandecimiento” (p. 56). Es
por ello, que la filosofia positivista sera el tema de la educacion y particularmente de

la educacién cientifica y tendra la primacia en ese contexto, pues se le considerara
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recurso insustituible e influyente en la construcciéon del gran proyecto de reforma

general de la sociedad y las comunidades en particular.

Ahora bien, el proceso politico que dard marco al proceso positivista en los
ideales nacionales sera la Revolucion Federal, cuyas repercusiones se sintieron en
todo el territorio nacional. En 1863, el Mariscal Juan Criséstomo Falcon, accede a la
Presidencia de la Republica y se realiza el Decreto de Garantias; este instrumento
juridico, contemplard la obligacion estatal en todos los niveles de la educacion,
constituyendo una piedra angular para la educacion pablica venezolana, reflejando la
orientacion politico-educativa de los lideres del movimiento federalista. Sin embargo,

durante los afios 1859-1869 no se evidencian avances en materia educativa.

El 27 de Abril de 1870, accede a la Presidencia de la Republica, en condicion
de encargado, Antonio Guzméan Blanco; posteriormente, ejerceria como presidente
Constitucional a partir de 1873. Desde 1870, el Gobierno Nacional, da origen a una
movilizacion de voluntades, esfuerzos y recursos en torno a la educacién como no se
habia visto en el pasado. Consideraba que un gobierno de orientacion liberal para
lograr un minimo de estabilidad, requeria el soporte de un pueblo con acceso a la
cultura. El 27 de Junio de 1870, Guzman Blanco dictd el decreto de Instruccion
Publica, el cual fue promulgado por el entonces Ministro de Fomento, Martin J.
Sanabria, ya que a este Ministerio se encontraba adscrito todo lo referente a
instruccion. Ademéas de la redefinicion de las lineas de accion del Estado, se
establecia que la educacion seria dirigida por la Direccion Nacional de Instruccion y
se crean fondos especiales destinados a fortalecer las finanzas para la Instruccion
Publica, renta que se plasmé en las denominadas estampillas de escuelas (Bonilla,
2004).

Teniendo como fondo de la reflexion positivista en Venezuela, nuestros

pensadores de la época dedicaran tiempo a pensar sobre la orientacion que se deberia
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dar a 1a educacion en general o sobre algunos especificos en su composicion total. En
este espacio tiempo se pueden evidenciar propuestas de ideas educativas y de
progreso desde variados actores, como la de Villavicencio, en su proyecto de reforma
de la educacion que da a conocer en 1890 y luego expuesto también en el Congreso
Pedagogico Nacional celebrado en Caracas en 1895 quien pone como fundamento de
la reforma de la educacion y particularmente en la escuela primaria: la introduccién
progresiva del conocimiento cientifico, la ensefianza objetiva y el cultivo de la

facultad de observacion del nifio y la escuela laica.

Por su parte, Luis Lopez Méndez, tratara directamente el tema de la ensefianza
religiosa en los planteles, lo cuestiona y se pronuncia por la escuela laica y por la tesis
de la moral independiente de la religion, la Ilamada moral cientifica y sera Luis

Razetti, quién reformara los estudios médicos (Fernandez, 1995).

Otro de estos grandes personajes es Gil Fortoul, quién defiende y divulga el
pensamiento de la evolucién consciente, proponiendo el progreso como razon directa
del grado de ilustracion intelectual y del perfeccionamiento del medio social, por lo
cual se debe considerar la educacion necesidad del hombre y del cuerpo social para su
progreso, por medio del cultivo de las artes utiles, la ciencia y la libertad de
ensefianza como fuente de fecundidad intelectual. Asimismo, Pedro Emilio Coil, serd
el primero de estos pensadores que da el verdadero valor a la ensefianza de la historia,
una historia de la sociedad, de la vida de la colectividad para reconstruir la verdad del
pasado, hacer en fin una sociologia descriptiva, una historia del hombre donde
podamos ver el desenvolvimiento de la humanidad. Por ello, se introducira luego en
Venezuela el aprendizaje de la historia, no como aislada sino integrada dentro del

area de los estudios sociales (Fernandez, 1995).

También se pueden observar aportes como los de Eloy Gonzalez quien

preconiza la orientacion cientifica y técnica de la ensefianza en sus diversos niveles,
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inculcando en el educando, en forma progresiva segun los intereses de su evolucion
psicosomatica, el gusto por el trabajo y por las destrezas que posibiliten su practica.
Jacinto Ldpez sefialara lo esencial de ensefiar las llamadas primeras letras, pero que
también lo esencial el conocimiento de los fendmenos naturales desde la estimulacion
de la curiosidad propia de la infancia; de alli, que este pensador sefiale como tarea
mas importante de un maestro, y problema mas dificil del profesorado, el ensefiar al
nifio a ver y a pensar, con lo cual lograria sabiduria. Para ello, el camino propuesto es
la iniciacion en ciencia activa que desarrollaria en el nifio el poder de deduccion,
ensefiando el equilibrio entre causas y efectos, aprovechando su curiosidad y la

natural capacidad de observacion (Fernandez, 1995).

Por su parte, Julio César Salas propone un conjunto de reformas de la
instruccion publica, entre las cuales estan: alejar la institucion educativa de toda
influencia politica; universalizar la educacién primaria con calidad, profesorado bien
remunerado y seleccionado por oposicion; una educacion media con base a la
ensefianza de la ciencia y de todos aquellos conocimientos que se necesiten sobre las
diversas regiones del pais; los centros de educaciéon superior y cientifica como
conductores de la instruccion primaria y su profesorado inamovible y seleccionado
por rigurosa oposicion. Otro importante representante de las ideas positivista es
Laureano Vallenilla Lanz, quien sefialaba la necesidad de cambios para explicar las
manifestaciones del ser venezolano, desestimando la tradicion educativa y
proponiendo las leyes de la teoria evolucionista y del determinismo cientifico con los
cuales desarrollar nuestra educacion. Enfatizard la educacion laica como necesidad

social y politica, pero fue consciente de la influencia de la religién en nuestro medio.

Para Vallenilla, citado por Fernandez (2009):

Yo creo, decia, que mientras el progreso de la ciencia y de la
educacion laica y democratica no haya modificado lenta y
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evolutivamente la herencia psicoldgica de los pueblos hispano-
americanos, no es sélo inutil sino peligroso pretender suprimir la
influencia cultural de la religion. Tan grande es su accion educadora
que el pueblo anglo-americano (positivista), le atribuye una
importancia...La moral sin Dios esta muy distante de ser todavia un
credo parta las multitudes. Separar la religion de la moral, en pueblos
de mentalidad rudimentaria, es un error dificilmente corregible. (p. 61)

Para este insigne pensador, la primera necesidad de los pueblos modernos
regidos por la democracia es la educacion y la mision mas noble y mas elevada la del

maestro.

Otras ideas en el marco positivista en la educacion venezolana, fueron: una
educacion que prepare al venezolano para vivir en libertad y destinada a robustecer el
caracter para que tenga perseverancia en todas las obras que emprenda de Romulo
Gallegos; la necesaria presencia de una accién pedagdgica para el cultivo del civismo
republicano de Miguel José Sanz; la instruccién sexual para la juventud impulsada
por Francisco Antonio Risquez junto con Luis Razetti; las reformas en los estudios de
derecho penal que cambian el rumbo en la ensefianza de esta disciplina introducida
por Alejandro Urbaneja; y la educacion laica propuesta por Nicomedes Zuloaga, y
Guillermo Todd, consejero técnico del Ministro José Gil Fortoul en la reforma
educativa de 1912, que por primera vez implanta los programas de estudios de la

educacion primaria concebidos bajo la inspiracion del positivismo.

Desde esta descripcion de pensadores positivistas del momento en la
educacién venezolana, dan una clara imagen del interés de cambio radical en la
educacion venezolana presente en ese momento histérico. Ahora bien, hay que hacer
notar que entre la pedagogia llustrada y la pedagogia positivista se presentan en este
espacio tiempo como una linea de continuidad y solidaridad, ya que la ilustracion de
ese momento historico encontrara en el hecho cientifico el camino positivista, el

camino para crear una nueva mentalidad que capacite al hombre y a la mujer para la
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valoracion de sus derechos y deberes por medio de la ejecucion del rol de la
universalizacion y secularizacién de la ensefianza puablica y el fomento de la
ensefianza de las ciencias experimentales y de las artes dutiles, instrumentos
indiscutibles de progreso. Se puede observar que estas propuestas ideoldgicas se
refuerzan en propuestas de la pedagogia, que conduciran a reproducir los valores

pedagdgicos del positivismo y una profundizacién de la pedagogia llustrada.

En el orden de las ideas, si se examina, por ejemplo, la fundamentacion del
Decreto del 27 de junio de 1870 en una perspectiva filosofica asi como la base
doctrinaria que lo sustenta expresada en declaraciones y documentos publicos de la
época, se apreciara que dos vertientes filoséficas confluyen para darle sentido:
llustracion y Positivismo. De la llustracion, la confianza y el optimismo en la fuerza
de la educacion para el logro de la prosperidad y felicidad de las personas y de los
pueblos y del positivismo, la ilusion de producir factores que produzcan cambios de
mentalidad y la adquisicion de autonomia espiritual y por ello participar en los
avances que prodigue a la sociedad la nueva fase cientifica o positiva para liberarse
de toda vinculacion que amarre al pasado. Todo este bagaje ideoldgico se observa en

la intencion de este Decreto de Guzman Blanco.

En el orden préactico, Fernandez (2009) sefiala que el Decreto del 27 de junio,
fue la medida estabilizadora de la instruccion popular, pues, cred la renta para
sostenerla y de alli en adelante, no obstante algunas dificultades, la prevision para su
sostenimiento ha estado en el orden del interés publico, suceso este de innegable
importancia por su trascendencia en el tiempo. Si bien a principios del siglo XX
algunos analistas del proceso educativo venezolano sefialaron que el mencionado
Decreto no habia logrado los propdsitos que lo motivaron, también es cierto que las
circunstancias politicas de la época, la violencia interna, la guerra civil para
mencionar algunas, entorpecieron el progreso de iniciativa tan celosamente protegida

por Guzméan Blanco y no imitada por los gobernantes que lo sucedieron de inmediato
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incluyendo a los que lo hicieron en parte del siglo XX; sin embargo, alli quedé como
testimonio de una voluntad politica reveladora que cuando se emprende la realizacion

de determinada obra los obstaculos ceden ante el celo que la cuida.

Otros hechos que se involucraran en el proceso de cambio en Venezuela a
partir de 1870 y se prolongan en lo que resta del siglo XIX y penetra en el siglo XX,
es el prolongado debate en torno a la cuestion educativa de la ensefianza laica y la
orientacion del régimen de instruccion, estimulado por Luis Lopez Méndez, y mas
tarde se asocia a este debate la cuestion de libertad de ensefianza. Las ideas
educativas provenientes de otros espacios y experiencias de Argentina, Chile,
México, Uruguay, Bélgica, Espafia, Estados Unidos de Norteamérica, Francia e
Inglaterra y también la sustitucion del centro-federalismo al centralismo, lo que
asegura uniformidad en la orientacion de la politica educativa y estabilidad por el

apoyo financiero gue recibe la instruccion elemental.

Para el financiamiento de la educacion elemental, se procedié a la venta de la
estampilla escolar, iniciativa elevada a la categoria de ley por Decreto del 27 de Junio
de 1870 sobre la extension y gratuidad de la instruccion primaria, resolviéndose con
esta decision el problema que durante cuarenta afios mantuvo estrangulada e impidié
la marcha regular de la primera instruccién. Es de hacer notar que el
enguerrillamiento existente en este momento histérico, sacaba de su circulacion
regular los recursos econdmicos obtenidos por la venta de la estampilla escolar
(corrupcion administrativa), y por ende, desviado de su objeto en perjuicio del

sostenimiento de las escuelas.

La promulgacion del Decreto antes aludido y las medidas que en los afios de
gobierno del Presidente Antonio Guzman Blanco se tomaron para cumplirlo, como
por ejemplo, la creacion de escuelas que elevaron su namero al millar de planteles, y

con la organizacion de plantel piloto que se aplico a la Escuela Federal Guzman
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Blanco, sirvieron de guia a las restantes escuelas del pais con la introduccion alli de la
ensefianza objetiva, intento para proscribir del aula la memorizacién servil de los
aprendizajes, dando cabida a la ensefianza de las ciencias naturales, la musica, el
dibujo, los ejercicios gimnasticos, las nociones de agricultura y de otras iniciativas
que mostraban un ideal pedagdgico destinado a tecnificar el régimen de instruccion
publica (Straka, 2009).

Ahora bien, el tema de libertad de ensefianza que habia consagrado como
garantia de los ciudadanos la constitucion federal por iniciativa de las fuerzas
liberales, suscitd en el sector catdlico de la época notoria intranquilidad, porque abria
una puerta permisiva para que ideas ajenas a la doctrina de la Iglesia pudieran ser
ensefiadas. El problema planteado en aquellos afios tuvo tal resonancia que en 1891,
el presidente Andueza Palacio, recomendo la formula de la tolerancia liberal que
luego ha tenido acogida en la legislacion educacional venezolana para resolver el
conflicto entre los que defienden la libertad de ensefianza-aprendizaje de una parte, y

de otra, el monopolio escolar estatal y la escuela laica (Straka, 2009).

También, el Decreto de Instruccion Publica, encontrd resistencia de los
sectores conservadores de la sociedad venezolana, quienes expresaran, como
menciona Fernandez (2009), la concepcién clasista de la sociedad imperante en la
dirigencia politica, viendo como una sefial de peligro el que los humildes accedieran
al conocimiento. Es por ello que el liberalismo, como ideologia predominante, no
alcanzo en sus efectos a la mayoria de la poblacién, permitiendo tan s6lo un
realineamiento y reordenamiento de los circulos de poder. Durante este periodo, se
evidencio un significativo estancamiento del aparato productivo, debido a que a pesar
de los enunciados, el latifundio siguié siendo la caracteristica basica del sector
agropecuario y un progresivo afianzamiento de nuevos y antiguos caudillismos
(Straka, 2009).
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Primer Congreso Pedagogico Venezolano

Uno de los sucesos necesarios de describir en este proceso de interpretacion
antropolégica desarrollados en el seno del positivismo fue el primer Congreso
Pedagogico Venezolano de 1895. Haciendo uso de la descripcion que se hiciera
anteriormente sobre los ilustres pensadores venezolanos y sus ideales educativos, nos
podemos hacer una imagen de lo cargada ideoldgicamente que estuvo esta asamblea
de educadores y su significacion en el contexto cultural y pedagdgico de aquella
época tan llena de propuestas de reformas educacionistas, tomando, nuevamente, los
aportes de las investigaciones histéricas educativas de Fernandez (2009) como
documentos para descripcidén, compresion e interpretacion de los aspectos mas

resaltantes de ese congreso.

Primero que nada, las experiencias de paises que venian celebrando congresos
educativos durante las ultimas cuatro décadas del siglo XIX, se presentaron como
accion impulsora para la organizacion del primer congreso pedagdgico venezolano.
Este congreso cred0 muchas expectativas, esperandose utiles conclusiones para el
beneficio de la instruccion publica nacional; se pensaba que la instalacién del Primer
Congreso Pedagdgico debiera ser trascendente para la educacion de la poblacion
venezolana debido a los pensadores que ahi se verian reunidos, y que se lograrian
reformas Utiles en los diversos ramos de la ensefianza para las generaciones sucesivas.
Fue convocado con el objetivo de establecer las bases para la reforma del régimen
educativo en 1895, pero la controversia ideoldgica de los positivistas, masones,
librepensadores y catolicos, dejé sin efecto los propdsitos de su convocatoria, pero
cred condiciones para que prosperara en el Congreso la aprobacion del Cddigo de
Instruccion en 1897 y luego sus apéndices, uno de los cuales fue el Reglamento para
los Colegios de Nifias, el 3 de enero de 1899, que establecia las directrices para la
formacion de maestras, inspiradas en la practica de los buenos sistemas y métodos de

ensefianza.
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Entre las propuestas del Congreso se buscaba poner a la educacion a la altura
del movimiento intelectual que en el presente siglo se manifestaba. Estas iniciativas
corrieron desigual suerte, pues sélo las reformas de los estudios médicos y juridicos
que se implantaron lograron sobrevivir este momento histérico. Por su parte, el
Caodigo de Instruccidn, sancionado por el Congreso en 1897, que venia a constituir la
clpula de todo un proceso de maduracion conceptual, logré conciliar determinadas
posiciones ideoldgicas, tanto desde el punto de vista filos6fico como pedagdgico,
avanzado en su estructura y en sus tendencias, pero en 1898, fue liquidado por la
violencia politica y militar de aquellos afios, al punto que el Ministro de Instruccion
Publica Eduardo Blanco, se lamentaba en 1904 de cuanto se resentia la instruccién
por causa de los sucesos de la guerra civil de aquellos afios, que ademas de tomarse
los recursos fiscales ya escasos para sostener el aparato destructivo, privaba a la

juventud de buenos y estimulantes ejemplos (Fernandez, 1994).

Lo sefialado revela dos cosas: en primer lugar, que el esfuerzo en pro de las
reformas que realizaba aquella generacion de intelectuales y educadores, lo debilitaba
la violencia invocada como solucion para resolver los problemas politicos; y, en
segundo lugar, como consecuencia, no se establece una base educativa sélida para la
educacion venezolana al siglo XX. Asimismo, se esperaban propuestas de reforma
escolar para Venezuela, determinando medios practicos para fundar las bases de la
escuela primaria moderna y ocuparse de las cuestiones escolares relacionadas con las

necesidades de nuestras escuelas publicas.

En tal sentido, la realizaciébn de este evento en Caracas era también
consecuencia de una tendencia divulgadora de las ideas y practicas del movimiento
renovador de la educacion, a lo que daba fondo ideoldgico con especial énfasis el
pensamiento y experiencias escolares de otros paises, como: Argentina, Uruguay,
Chile, Mexico, Bélgica, Espafia, Estados Unidos de Norteamérica, Francia e

Inglaterra; todo lo cual se leia en libros y en revistas especializados que llegaban al
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pais como también en revistas venezolanas dedicadas a la difusion de ideas y
experiencias pedagdgicas que se publicaran en el transcurso de aquella década final
del siglo XIX (Fernandez, 1994).

A partir del temario propuesto para debatir del Primer Congreso Pedagdgico
Venezolano se evidencia cuanto ambicionaban aquellos educadores que lo
promovian, poniendo en ello el deseo de desarrollo del nivel de la instruccion popular
bajo la inspiracion de las ideas de la pedagogia moderna, alejados de toda aspiracion
gubernativa y solo atraidos por el servicio que estaban dispuestos a prestar al pais.
Los temas sobre los cuales versarian las discusiones, fueron los siguientes:
edificacién escolar, higiene escolar, uniformidad en los textos de instruccion
primaria, importancia de la escuela normal, la sancién en la escuela primaria
moderna, escuelas infantiles y trabajo manual en la escuela primaria, escuelas rurales,
derechos de los instructores y fijacion de los medios practicos para llevar a cabo la

reforma escolar en VVenezuela.

En el congreso estaban presentes directores de las escuelas publicas y privadas
del pais, personas dedicadas al profesorado, delegados del Ministerio de Instruccion
Publica y de cada uno de los Estados de la Unién, las Juntas de Instruccién Popular,
los miembros colaboradores del Liceo Pedagdgico y aquellas personas e instituciones
que por sus méritos fuesen acreedoras a la invitacion. Este ultimo criterio dio lugar a
introducir al congreso personas controversiales de caracter politico-religioso,
desvirtudndose de esta manera la naturaleza profesional de la asamblea. La
presentacion tan plural en ideas y en intereses hizo practicamente dificil de arbitrar y
de conducir a conclusiones y acuerdos obtenidos por consenso razonable. No se dio
en aquel momento del evento un eje armonizador de tantas divergencias, de modo
que el factor corrosivo del buen desarrollo del congreso residia en la pluralidad
referida que si bien le daba un ambiente de apertura ideoldgica y democratica, al
mismo lo disparaba hacia el caos (Fernandez, 1994).
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Conclusiones del Congreso

Las conclusiones que en definitiva aporta el congreso, lamentablemente no
representa la calidad de los profesionales que ahi se encontraban, pudiéndose apreciar
que los temas propuestos a ser estudiados por los delegados al Congreso Pedagdgico
tocaban practicamente las cuestiones necesarias para ordenar el nivel de la educacion
primaria, estimular las acciones pertinentes para obtener resultados positivos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, y, por ende, echar las bases sobre las cuales
construir un sistema educativo que si bien sus soportes conceptuales, su estructura
administrativa y los métodos pedagdgicos a emplearse, no eran producto de la
inventiva nacional; si habia una experiencia en los usos de estos recursos y un deseo

de mejorar las cosas de la educacion.

El modelo de sistema educativo previsto era de caracter centralista, cuyas
experiencias pedagogicas eran conocidas en Venezuela y consideradas como sabias y
recomendadas por esta condicion. Figura principalisima en aquel Congreso
Pedagogico fue Julio Castro, el venezolano que en aquellos afios poseia la mejor
cultura pedagdgica adquirida por el estudio y la experiencia. Su presencia en el
Congreso significaba tener a disposicion una asistencia técnica actualizada, puesto
gue su magisterio habia llegado hasta donde lo habian logrado llegar sus libros y en el
seno del Congreso su autoridad profesional tenia que ser respetada y su consejo bien
recibido (Fernandez, 2009).

Es de advertir que desde el punto de vista de la teoria pedagdgica, las ideas
que alli se discutieron, segun las fuentes que se conocen, se trataron de modo poco
profundo, e inclusive el asunto del naturalismo como fundamento de la plataforma
educacionista que tenia aceptacion para ese momento. Para describir ese acto y tener
idea de lo que se tratd en este Congreso, en palabras de Fernandez (2009): “Me
limitaré a presentar conclusiones parciales, tal cual las he podido obtener en

85



periddicos de la época, a falta de fuente oficial que las hubiese recogido plenamente y

publicado en su oportunidad” (p. 88)

Las conclusiones de la ponencia sefialada fueron las siguientes: 1.- Que las
Juntas organicen las escuelas de acuerdo con el Ministerio de Instruccion Puablica,
segun la poblacién escolar y el presupuesto de instruccion publica; 2.- Que se funden
Escuelas Normales de ambos sexos; 3.- Que cada escuela tenga el suficiente personal
docente; 4.- Que se fije para cada escuela presupuesto suficiente de modo que los
instructores perciban el sueldo propio para cumplir sus deberes; 5.- Que se
reglamente la inspeccion escolar. La Comision informadora, al comentar estas
conclusiones propone el nombramiento de Juntas idoneas a cuyo cargo esté la
designacion del nimero y ubicacion de escuelas, el nombramiento de profesores por

concurso, la designacién de sueldos y la inspeccion escolar.

El Codigo de Instruccion de 1897

Siguiendo este camino historico antropoldgico de factores que determinan la
praxis docente en este momento, se debe describir e interpretar el acto de la
promulgacion del Codigo de Instruccion Publica de 1897, con el cual culmina un
septenio de tentativas de reformar la instruccién pablica. Se ha de tener en cuenta que
todas ellas pretendian verse coronadas con la promulgacion de un c6digo o ley de
instruccion publica que estabilizara el propésito y los distintos programas
proyectados de atencion escolar sin poder concretarse. Sin duda alguna que la
promulgacion de este reglamento vino a llenar un vacio y es justo reconocer que
ofrecia un cuerpo de directrices para la regulacion organica del régimen de
instruccion publica asi como la reglamentacion de los sistemas, normas y modelos

indispensables tanto en la ciencia y como en el arte de ensefiar.
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Para Fernandez (2009), la designacion del doctor Chirinos fue una resolucion
calculada por el Presidente Joaquin Crespo con el propdsito de aprovechar lo salvable
de aquellas cuestiones tratadas en el polémico Congreso Pedagogico, creando por ello
una comision integrada por el Ministro de Instruccion Publica y por los ciudadanos
doctores Rafael Villavicencio, Francisco Antonio Risquez, Agustin Aveledo, Alberto
Smith, Martin Feo y Adolfo Ernst, con el Unico objetivo de redactar un Proyecto de
Cddigo de Instruccion Publica. Este documento fue sometido a su aprobacién por
parte de la Legislatura Nacional permaneciendo las Cdmaras hasta 1897, cuando se
promulga como Ley de la Republica el 3 de junio de 1897, pero no se publico ni fue
Ilevado a la practica sino a fines de 1898; se cree por faltar poco para comenzar el afio

escolar y no diera el tiempo suficiente para implementarlo de inmediato.

Este Caodigo resulta ideoldgica y politicamente equilibrado, satisfacia a los
sectores involucrados en el debate educativo e inclusive la ensefianza religiosa que
quedo instaurada como no obligatoria sino voluntaria, basandose en la estructura
religiosa catolica que profesaban la mayoria de los venezolanos. Fernandez (2009)
sefiala. “En las Escuelas de primer grado se dara la educacion religiosa catélica como
voluntaria para los nifios cuyos padres asi lo exijan” (p. 103). Esto abrio la
posibilidad de impartir la ensefianza cat6lica como voluntaria para los nifios cuyos
padres asi lo exijan, que de seguirse la orientacién que traia el numeral Gnico del
articulo 20 del proyecto, quedaba obstruida practicamente, por no estar incluida en el
horario normal sino el dia sabado, como estaba establecido en la ley francesa de 28 de
marzo de 1882.

Este proyecto de reforma no prosperd porque una nueva revolucion, la de
Cipriano Castro, derribo al gobierno de Ignacio Andrade; sin embargo, el Ministro de
Instruccion de la nueva administracion, doctor Tomas Garbiras, al referirse en 1902 a
la inestabilidad de la legislacidn del ramo, revela que el cédigo de 1897 no solo tenia
distractores sino también defensores. Decia, citado por Ferndndez (2009):
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Se ha creido que el Codigo actual no llena a cabalidad la aspiracion
reformadora de pais, opinidon contradicha por algunos de los que a
materias de ensefianza dedican su pensamiento, quienes juzgan que
dicho Cadigo, sblo necesita algunas simples modificaciones,
ampliaciones, intercalaciones y correcciones de poca monta, que lo
hagan completamente facil y practicable en todo su radio intelectual y
proponia al efecto la formacion de una comision, para redactar nuevo
Cddigo de Instruccion Publica sobre toda la base del existente. (p. 104)

Sobre la obra realizada en la preparacion del Codigo de 1897 y la base que se
le dio para sostener posteriores reformulaciones, en 1899 el doctor Rafael
Villavicencio informo, citado por Fernandez (Opus Cit.), al claustro universitario de

Caracas su apreciacion:

La obra, si no es perfecta, ya que toda labor humana tiene defectos y
que las circunstancias del momento no permitian hacer mas, es
superior a lo que teniamos, y es ademas un paso adelante en la via del
perfeccionamiento de nuestra legislacion sobre la materia. Andando el
tiempo, y en las observaciones que sugiera la practica, llegaremos al
nivel de los paises mas adelantados. (p. 105)

Dos temas que abordara el doctor Laureano Villanueva, Ministro de
Instruccion Pablica, en la Memoria anual que present6 al Congreso de la Republica,
son la coeducacion y magisterio femenino productos del proceso positivista. En 1907
hace estos dos planteamientos: uno novedoso, se referia a la creacion de escuelas
mixtas o régimen de coeducacion y el otro, sobre la incorporacion de la mujer al
magisterio en los planteles de educacion primaria y secundaria. EI Ministro da a
entender en su memoria que para ese afio de 1907, ya se practicaba en algunas
escuelas publicas y en algunos poblados la ensefianza mixta y se podia evidenciar
cuando se observaba su clasificacion segun el turno de servicio y el sexo de los

escolares en: escuelas diurnas, nocturnas, de varones, de nifias y mixtas.
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Magisterio Femenino en Planteles Primarios y Secundarios

Uno de los aportes més significativos con respecto al avance de la praxis
docente en este momento histdrico antropoldgico, lo representa la aceptacion de la
ensefianza ejercida por mujeres. EI Ministro de Instruccion, Anibal Dominici, al
recibir una consulta por parte de un fiscal de Instruccion Popular sobre la posibilidad
de ser designada una mujer para el desempefio del magisterio en las escuelas
publicas, responde que no existia ninguna disposicion de caracter general que se
opusiera a dicho nombramiento; sélo el reglamento sancionado por la Direccion de
Instruccion Primaria en 1874 para el Distrito Federal establece la exclusion de la
mujer casada, debido a que la mujer, para esa época, estaba bajo la potestad del
marido, por lo cual este pudiera impedirle el cumplimiento de su labor docente pero
que si al momento de la aceptacion del magisterio, el marido no hacia ninguna
oposicion a ello, este acepta los deberes de su esposa con respecto a su labor en el
magisterio, no pudiéndola obligar a no asistir por trabajos del hogar. Asi lo contestd
el Ministerio con fecha 15 de agosto, sin autorizar y sin prohibir dichos

nombramientos, documentos nimeros (Fernandez, 2009).

Se debe apreciar la utilidad de caracter psicopedagdgico que representara el
atraer a la mujer al servicio de la ensefianza en ese momento, expresada como idea
reina en la pedagogia moderna, donde se esta evidenciando una preferencia en dar a
las mujeres el manejo de la praxis pedagogica de las escuelas de primer grado. En
esta época, las mujeres, lejos de ser apartadas de la ensefianza, seran llamadas a
desempefiar las escuelas primarias, ademas de catedras de ensefianza secundaria, y
clases elementales en los liceos de varones. Todo esto tiene como razonamiento para
le época y hoy en dia también, que la ensefianza de las primeras letras se requiere de
parte del preceptor la cualidad muy especial de la penetracidn, superior en la mujer

que en los hombre.
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Es un hecho psicologico que la mujer adivina los movimientos del espiritu del
nifio, los sorprende y sabe guiarlos con mas rapidez y mejor que los hombres y sabe
asimilarse la evolucion del nifio y atraerlo con ese don primoroso de percibir lo que
no se ve, de oir lo que el nifio no puede decir y de quererlo y amarlo con sentimientos
de ternura maternal. Por otra parte, los nifios gustan mas del trato de las mujeres y son
mas dociles a sus indicaciones y sus consejos. Segun Fernandez (2009), las mujeres
son las que principalmente forman las costumbres publicas, las que crean los hogares
y los sostienen, o los arruinan y fundan en la practica la moralidad de la sociedad y
promueven y fomentan el culto divino, pero sobre todo, quienes toman a su cargo
educar al nifio, al hombre del porvenir como las cultivadoras de las nuevas plantas
(Fernandez, 1994).

La Reforma de los Ministros Gil Fortoul y Guevara Rojas (1912-1916)

El Ministro Gil Fortoul debe ser identificado como uno de los grandes
pensadores influidos por la filosofia positivista de su momento. Por lo tanto, los
sectores que lo adversaban veran en la reforma educativa que proponia un
instrumento de ideologizacion y por ello, tan pronto se tuvo noticias de la reforma
propuesta por este funcionario surgieron los ataques. Conceptos como estar
prevenidos contra los prejuicios, echar por tierra habitos antiguos, reorganizar la
instruccion conforme a un método cientifico y liberal, eran reveladores para algunos
sectores del pais de las intenciones de la reforma educativa y contra estos dirigieron
sus acciones antirreformistas. No obstante, el Ministro sigue adelante y promulga la
Resolucion del 9 de octubre de 1911 donde sefiala la motivacion de la susodicha
reforma: reorganizar la instruccion primaria conforme a un método cientifico, liberal

y eficaz.

La reforma propuesta como experiencia reactivaba, por una parte, el mensaje

de la pedagogia positivista tan promovido en la Venezuela de finales del siglo XIX'y
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de otra, la orientacion de este mensaje se profundiza en el pais a través de
instrumentos no usuales anteriormente, como fueron los programas provisionales
preparados para uso de las escuelas de instruccién primaria; esta iniciativa fue el
primer ordenamiento curricular que se implanté en el pais. Observando los programas
indicados, se pueden observar aspectos reveladores del positivismo, como: el énfasis
en la ensefianza de las ciencias y en el valor del método cientifico, la ensefianza de las
ciencias fisicas y naturales, infundiendo el gusto por estos estudios de observacion,
adhesion al método de la ensefianza objetiva y al régimen de ensefianza conceéntrica,
paseos escolares y el excursionismo, educando al disfrute del medio ambiente natural,
aprendizajes de geografia, de historia y de ciencias naturales y del mundo de la

produccion (Fernandez, 1994).

En cuanto al régimen de ensefianza concéntrica, el cual se basa en el principio
monistico propio del método cientifico de que los aspectos de la naturaleza no estan
aislados y que el hombre los separa para analizarlos, pero sin olvidar que guardan
relacion entre si, Gil Fortoul, citado por Fernandez (2009), expresaba:

La pedagogia moderna imita a la naturaleza; agrupo desde el primer
grado de la ensefianza nociones escogidas y ligeras de muchos 6rdenes
de conocimientos necesarios, y facilmente asimilables, y las relaciona
cuanto sea posible de modo que se repitan frecuentemente bajo
diversas formas; luego, en los grados sucesivos, las va ensanchando,
analizando, pormenorizando y completando. (p. 129)

Se ha de observar que esta propuesta de conocimiento no es otra que
esquemas propuestos por los grandes pedagogos europeos sobre construccion del
conocimiento. Esta adhesion al método concéntrico, lleva al Ministro Gil Fortoul a
ser propulsor de la escuela graduada. En la ensefianza de la historia se toma en cuenta
mas que el rigorismo cronologico de los sucesos y las hazafias militares, el valor de
los hechos humanos y sociales y de cuanto permita obtener una percepcién de la

evolucion de la sociedad, como; el trabajo, las artes, la vida del pueblo, etc. La
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educacion fisica e higiene, se les considera indispensables para el mejor desarrollo
psicosomatico del educando. El principio mens sana in corpore sano (mente sana en

cuerpo sano), adquiere significacion en el régimen de ensefianza.

El Ministro Guevara Rojas, por su parte, continua la reforma pedagdgica que
inicia Gil Fortoul. No obstante, propone a la Corte Federal y de Casacién la nulidad
de los articulos 297 al 305, arrastrando esta anulacion la casi totalidad del Cédigo de
Instruccién Pablica de 1912, obra de Gil Fortoul, la razén que alegé Guevara Rojas
para presentar esta cuestion ante el mencionado tribunal, fue el régimen de restriccion

que establecia sobre la ensefianza impartida en los planteles privados.

Haciendo una interpretacion cronoldgica del proceso positivista en Venezuela,
podemos evidenciar como aspectos representativos de todo este movimiento
ideoldgico educativo, sefialan que la educacion obligatoria y gratuita se establezca
legalmente en nuestro pais antes que en otros paises como Francia o Inglaterra, paises
que tenia mucho mas tiempo exigiéndolas que los nuestros. Asimismo, en 1874, se
expresa en la Constitucion la tendencia centralizadora en materia educativa que
orienta la politica del Ejecutivo y la responsabilidad en la implementacién de la
educacion publica y gratuita. En 1875, el Ministro de Educacion, Felipe Guevara
Rojas, divide la educacion primaria en dos ciclos: uno elemental hasta 4° grado y otro
superior hasta 6° grado, reforma que significa la extension en dos afios mas de la

escolaridad obligatoria.

Otro aspecto resaltante, es que bajo el gobierno de Guzman Blanco se
iniciaron las escuelas experimentales con la llamada Escuela Guzméan Blanco; por
otra parte, se apertura la ensefianza de adultos y es fundada la Academia Venezolana
de la Lengua. En sintesis, Guzman Blanco, promulga un conjunto de instrumentos
relacionados a la educacion, los cuales son: el Decreto del 27 de junio de 1870 sobre
Instruccién Primaria Obligatoria, la Ley que establece el Ministerio de Instruccién
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Publica (1881) y el Decreto sobre la Instruccion Superior y Cientifica (1883). El 14
de Abril de 1884, a las diez de la mafana, el Congreso Federal eligio Presidente de la

Republica al General Joaquin Crespo.

En el periodo historico entre 1887-1899, se pueden recordar aspectos
educativos, como; en 1891 la fundacion de la Universidad del Zulia, 1892 es fundada
por primera vez la Universidad de Carabobo; mediante Decreto en 1894, se establece
que el tiempo para la jubilacion del profesorado es de 25 afios para quienes ejercen en
la Educacién Primaria y 20 afios para los jefe de catedra, contemplando el goce del
sueldo completo del docente jubilado. En 1895, estaban establecidas en la ciudad de
Caracas dos agrupaciones de maestros, el llamado Liceo Pedagdgico y el Gremio de
Institutores, a quienes les correspondid, coordinadamente, la celebracion del Primer
Congreso Pedagdgico Venezolano. En 1897 se promulga el Cédigo de Educacion: el
Presidente Andrade asume la Magistratura el 20 de Febrero de 1898; el 23 de Enero
de 1899, el General Cipriano Castro recibe el poder que luego depositaria en su
segundo; el General Juan Vicente Gomez el 24 de Noviembre de 1908. Gomez se

impone en el poder e impediria a su compadre Castro, volver al poder.

El Proceso Educativo desde la Propuesta de la Escuela Nueva

Para la descripcion espacio tiempo de la praxis docente venezolana desde el
estudio y la interpretacion de documentos historicos, sigo estudiando los documentos
de Fernandez y de Bonilla que han sido pilares de esta descripcion asi como otros que
son de gran ayuda aungue solo se han utilizado en la descripcion de una parte del
estudio fenomenoldgico para la descripcion del proceso ideoldgico presente en la
construccion de la educacion venezolana. Ahora bien, se pudiera pensar que la

pedagogia positivista y la escuela nueva o activa representan posiciones antagonicas.
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Se debe aceptar que el positivismo cre6 condiciones favorables por el enfasis
que pone en el valor de la ensefianza objetiva como Unico método, pero el haber
reconocido de la existencia de un método para hacerse del conocimiento sentd un
precedente para dar acogida a las distintas construcciones didacticas y las distintas
tendencias presentes en la filosofia de la escuela nueva, caracterizada ésta por una
variedad de corrientes filoséficas que concurrieron a generar el movimiento de la

escuela nueva o activa.

A fines del siglo XIX y comienzos del siguiente, surge en el campo de la
filosofia de la educacion, en Europa y Estados Unidos de América, un movimiento
pragmatico-voluntarista que produce un poderoso efecto en la transformacién de la
pedagogia y la didactica que se ha denominado Escuela Nueva. Este movimiento de
ideas filosoficas actuando en conjuncion y que Fernandez (2009) denomina
voluntarista, porque de una parte puso su énfasis en el despliegue de la libertad y de
la autonomia del ser humano, y pragmatico, propone que pensar es obrar u obrar es
pensar; tuvo sus propulsores para la renovacion educativa, entre otros: Ferriere,
Claparéde, Decroly, Montessori y Dewey; en consecuencia, pusieron a repensar el

quehacer educativo con énfasis en la primacia del educando.

En Venezuela, el positivismo, como se ha sefialado antes, tuvo repercusiones
en diversos sectores de la vida nacional y de ello no escap6 el sector politico, al punto
que consagrd como conclusion de su andlisis, la figura del gendarme necesario, el
supervisor objetivo como exigencia para mantener el orden y gobernar. La politica
educativa se amoldd a tal exigencia y la insistencia en el respeto al principio de
autoridad asi corno el de la disciplina, fueron objetivos que la escuela tuvo en su mira
para conformar la docilidad en la base renovadora de la sociedad que son los nifios

(conductismo).
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Durante el regimen politico de Gémez, el programa de formacién civica tenia
entre sus objetivos que el alumno reconozca y respete el principio de autoridad asi
como demostrar la necesidad de la disciplina y. de esta manera. se acostumbraria al
nifio a ser bueno y obediente, no por el temor al castigo, ni en espera de recompensa o
premios (teoria conducta operante) sino por la satisfaccion que produce el

cumplimiento del deber (Fernandez, 2009).

Este procedimiento que tiene como objetivo formar ciudadanos obedientes y
sumisos, sera acogido por el Gobierno de Pérez Jiménez, para restablecer la disciplina
en los planteles y conduciéndolo con mano firme y hondo sentido de responsabilidad,
para disminuir la crisis de virtudes y normas de conducta presente en la educacion.
Para ello, propone restablecer el prestigio de las autoridades docentes y de las
instituciones educativas. Esgrimia la no valia de las leyes de Educacion sobre levantar
el nivel espiritual y moral de la Nacion y de capacitar a los ciudadanos para el
desarrollo de sus aptitudes intelectuales y técnicas, si en nombre de falsos postulados
democraticos s6lo se veian en las escuelas, de los liceos y de las universidades, el

irrespeto y el desconocimiento de normas de conducta social.

Se debe apreciar que en la pretendida formacion de ciudadanos que presentaba
este régimen autoritario, a partir de la obediencia, no podia permanecer vigente el
proceso democratico educativo, escenario politico del pais que pretendia encaminarse
por reglas democraticas como acontecio en Venezuela a raiz de la muerte de Gomez
en diciembre de 1935. Decia Luis Beltran Prieto Figueroa, citado por Fernandez
(2009):

Para nosotros, promotor del movimiento de la Escuela Nueva en la
Venezuela de aquella hora, (...) la escuela renovada es la creacion de
un espiritu. Si la escuela antigua fue la expresion de regimenes
autocraticos, la educacion renovada, que aspira a incorporal a todos los
hombres a la vida libre de la colectividad, es democratica, y por tanto
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pide la intervencion de los alumnos a su propia educacion dejando al
maestro la funcién de guia inteligente, que condiciona la experiencia y
hace factible una autodireccion de los espiritus infantiles, que marchan
a la integracién. Pensamos que solo se aprende lo que se practica y por
ello auspiciamos la introduccion de las practicas democréticas en la
escuela. (p. 137)

El Movimiento de la Escuela Nueva en Venezuela

Es en 1912 que en Venezuela se presenta el movimiento de la Escuela Nueva
a partir de las ideas de Alejandro Fuenmayor, continuando con mayor fuerza en 1913
a través del educador Guillermo Todd quien introduce esas ideas en la Escuela
Normal de Mujeres, con la aprobacion del Ministro de Educacion Felipe Guevara
Rojas, sobre la creacion de una seccion de educacion parvularia para la ensefianza de
nifios de cinco y seis afios y como escuela practica para maestras normalista que se
dedicaran a este nivel de la educacion, teniendo como base pedagdgica las ensefianzas

de Maria Montessori, exponente representativa del movimiento de la Escuela Nueva.

El ensayo de Kindergarten de la Escuela Normal de Mujeres que se venia
desenvolviendo satisfactoriamente de acuerdo a los principios pedagogicos de
Froebel, se abre también a las ideas de Montessori. Los trabajos de esta maestra
italiana en su escuela maternal de Roma, despertaron gran interés en el mundo
pedagdgico y muy especialmente en los Estados Unidos, y en vista de esto,
Guillermo Todd respalda esta actividad, enriqueciendo la Biblioteca Pedagdgica que
organizd en Caracas con obras de autores representativos del movimiento de la
Escuela Nueva: Edouard Claparéde (1873-1940), la Psicologia del Nifio (Psycologie
de I’infants, Ginebra, 1905), Claparéde con su doctrina sobre la educacion funcional
(Escuela Nueva) quien investigo en el campo de la psicologia del nifio y en los
fundamentos psicoldgicos de la pedagogia; y la Escuela de Yasnaga Polyanar. Otra
iniciativa que se debe destacar es la suscripcion que hizo Todd de la revista Ecole

Noavelle, expresion también del movimiento de la Escuela Nueva.

96



En 1922, se constituye en La Asuncion, Estado Nueva Esparta, un centro de
renovacion didactica denominado Liceo Pedagdgico, para difundir las ideas de la
escuela nueva, donde estan Luis Beltran Prieto Figueroa, J. M. Escuraina, e Hipdlito
Cisneros, entre otros. Pero es en 1932, con la fundacion de la Sociedad Venezolana
de Maestros de Instruccion Primaria, transformada luego en 1936 en Federacion
Venezolana de Maestros, cuando se impulsa con fuerza en el pais el movimiento de la
escuela nueva (Fernandez, Opus Cit.). Prieto (1933), en comentarios que hace en al
programa de castellano del primer grado, expresa lineas maestras inspiradas en el
movimiento de la escuela nueva o activa que a su juicio deben inspirar la reforma que

de este programa se haga en un futuro y escribe:

Es de desear que en la elaboracion de los programas venideros se siga,
no un criterio de uniformidad como hasta ahora se ha hecho, sino que
dé a los maestros una guia general, un cuadro de lineas directrices con
encargo de llenarlo cada uno de acuerdo a las exigencias de su escuela
y de la regién donde trabaja. El ideal seria, como lo requiere la escuela
activa, un programa para cada nifio, de acuerdo con sus aptitudes y
capacidades. De lo anterior se desprender que Prieto Figueroa trata de
imprimir una direccion personalizada a la educacion, y si bien el medio
politico y social de la época poco coadyuvaba a este propdsito, el ideal
estaba propuesto. (p. 24-26)

Dentro de ésta, a la motivacion del magisterio organizado que penetraba en la
direccion del Ministerio de Educacion en ese afio 1936, se inicia un trabajo de
renovacion del régimen educativo con el asesoramiento de educadores chilenos,

mexicanos y cubanos, inspirado en las ideas de Decroly y Dewey.

La creacion de la Escuela Experimental Venezuela bajo la direccion del
educador uruguayo Sabas Olaizola, constituye dinamo propulsor de la renovacion
aportando las siguientes medidas: la reforma de los programas de instruccién primaria
en los cuales el nifio constituya el eje del proceso de ensefianza y aprendizaje; la

reforma de los programas de educacion normal para la ensefia a los futuros
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educadores desde el pensamiento y las técnicas de la escuela nueva y cursos de
mejoramiento profesional. La educacion secundaria también se atendié con la
creacion del Instituto Pedagdgico Nacional que fue el paso fundamental para la

modernizacion de esa modalidad del sistema educativo.

Una actividad que en aquella época se realizaba en nuestros planteles de
educacion primaria fue la organizacién de la llamada Republica Escolar, especie de
escenario para ejercitar a los alumnos en las practicas de la democracia, con mucho
signo participativo, lo que facilitaba el frecuente intercambio de ideas entre alumnos
y educadores para el mejor gobierno del plantel. La dictadura que reemplaza al
gobierno democratico de Romulo Gallegos, derrocado en 1948, no vio con buenos
ojos esta valiosa experiencia de aprendizaje democratico. Pero la Federacion
Venezolana de Maestros sufrio debilidades de orden desviacionista, como
consecuencia del activismo politico que comprometio a la mencionada organizacion
de maestros y profesores con la posicion ideoldgica socialdemdcrata, representada en
el pais por el partido Accion Democratica.

Se ha de mencionar que facilité tal relacion la identificacion doctrinaria entre
los principios filoséficos de la escuela nueva, en su versién denominada escuela
unificada, y la socialdemocracia en cuestiones, tales como: la educacion laica,
coeducacion y absoluto control del Estado sobre la formacion de educadores. Se
origino asi un antagonismo entre las ideas pedagogicas de Accion Democratica y las
de la Iglesia Catolica y el Partido Social Cristiano Copei. Este debate, si bien se inici
por cuestiones de filosofia educacionista, rebasd este marco para convertirse en un
debate politico que, a juicio del Presidente Rémulo Betancourt, contribuyé a debilitar

la estabilidad del régimen con las consecuencias que el pais conocio en 1948.

El movimiento venezolano de la escuela nueva en su versién escuela

unificada, queda reflejado en las directrices de la Ley Organica de Educacion
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Nacional de 1948, que tuvo escasa vigencia debido al golpe de estado que se produjo
el 24 de noviembre del mismo afio; este movimiento pone proyecto sobre dos
soportes: el filosofico y el técnico. El aspecto filoséfico educativo venezolano gira
alrededor del ideal democrético y pregona la formacion del hombre en la plenitud de
sus atributos fisicos y morales, ubicado en su medio y en su tiempo como factor
positivo del trabajo de la comunidad, teniendo como meta un sistema educativo

moderno, humanistico, desde la escuela primaria hasta los institutos superiores.

Con respecto al basamento técnico, la disposicion que correlaciona los
mecanismos técnicos y administrativos se basaran en el principio de la funcién
docente, estructurandose la escuela venezolana, a partir del Jardin de Nifios, como un
sistema de correlaciones técnicas y administrativas que va a culminar en los estudios
superiores. Estos mecanismos funcionarian a lo largo de los tres ciclos de enlace que
permitirian el aprovechamiento completo del trabajo escolar a la vez que una mayor
eficacia en la organizacion general de los estudios. Es de reconocer que la propuesta
de escuela unificada tuvo gran receptividad en los espacios educativos de
venezolanos, asociada a movimientos de renovacion pedagogica. Esta puede ser
caracterizada como propuesta desde su naturaleza pedagogica, politica y social
(Fernandez, 2009).

Con respecto a los alumnos, este proyecto contempla y equipara a todos los
nifilos en cuanto a las facilidades para su educacion, sea cual fuere su posicién
econdémica, social, religiosa y sexo, pero teniendo en cuenta sus aptitudes e
inclinaciones. Asimismo, la gratuidad de la ensefianza en todos sus grados, supresion
de la ensefianza confesional en los centros docentes publicos, establecimiento de la
coeducacion, la seleccién de los alumnos por sus condiciones personales y el
sostenimiento de los alumnos capaces y no pudientes por cuenta del Estado. Ahora

bien, respecto a las instituciones, propone la unificacion de las diversas instituciones
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educativas, desde la escuela de parvulos a la universidad, estableciendo puntos de

enlace entre ellas, aungque conservando cada una su fisonomia propia, su peculiaridad.

Este principio, supone en su aplicacién la supresion de las escuelas publicas o
privadas que den lugar a diferencias por razones econdémicas, la creacion de una
escuela basica, comun a todos los nifios, la union de la primera y segunda ensefianza
sin solucién o culminacion de etapa educativa y facilidades maximas para el acceso a
la universidad. Con respecto a los maestros, se aplicaria un principio unitario entre
todos los miembros del personal docente de los diversos grados de la ensefianza, lo
que equivaldria a la unificacién de la preparacion entre maestros y profesores,
incorporando los estudios de aquellos a la universidad, la equiparacion de maestros y
profesores respecto a remuneracion y trabajo y facilidades al personal docente para

pasar de un grado a otro de la ensefianza.

De igual forma, respecto a la administracion, proponia la unificacion de todos
los servicios y funciones administrativas de la ensefianza y participacién en ellos del
personal docente; esto suponia la creacién de un Ministerio de Educacion Nacional,
del cual dependan todos los centros docentes y educativos de la nacion hoy dispersos
en varios Ministerios (Fomento, Trabajo, Gobernacion, etc.), creacion de un Consejo
Nacional de Educacion y de Consejos regionales, provinciales y locales, compuestos
por representantes del personal docente que desempefiarian ciertas funciones asesoras

y ejecutivas (Fernandez, 2009).

El movimiento de la escuela nueva, version escuela unificada, deja huellas
importantes en el régimen educativo de Venezuela y sus valores continuaron en la
legislacion venezolana en la Ley Organica de Educacion promulgada en 1980,
incluso en la actual todavia no totalmente aprobada. Uno de los principios animadores
de la escuela nueva, que es la primacia del nifio, significo la exigencia de un mayor

apoyo de las ciencias psicoldgicas al hecho educativo, pues, centrado este
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movimiento segun el espiritu del principio indicado, surge la necesidad de la
formacion adecuada del educador para que su manera de actuar responda a las
exigencias del nuevo paradigma propuesto. Este viraje en el modo de conducir el
proceso educativo, significd para el educando el surgimiento de un aire renovador
porgue pasaba a ser el centro predilecto del acto pedagdgico, se amplian posibilidades
para el despliegue de la autonomia personal y no se encerraba en el claustro del

autoritarismo.

Este formato pedagdgico de la escuela nueva confrontd resistencia, y es que el
tejido formado por la pedagogia tradicional a través de tantos siglos, no habia sido
facil de penetrar, eran dos modos de concebir la tarea de formar al hombre lo que se
planteaba la escuela nueva, una ruptura con el antiguo régimen tradicional de la
ensefianza. Pero, al fin, la primacia del nifio, la necesidad de dar al proceso de su
formacion base cientifica, de formar al educador y adaptar los programas al espiritu
del nuevo modelo a fin de que se cumpla adecuadamente el rol de maestro y deje de
ser camisa de fuerza para detener el impulso de la espontaneidad y libertad del nifio
despertadas por las expresiones de las realidades existenciales que es lo que facilitara
desarrollar su creatividad en forma positiva, procedimientos pedagdgicos que

terminaran por imponerse en algin momento.

La excesiva politizacion y la radicalizacion de los animos que roded al
proyecto educativo del trienio 1945-1948, donde las ideas del movimiento de la
escuela nueva, o escuela unificada, servian de aliento a la reforma que se procura
realizar, impidio toda posibilidad de dialogo y quebré ese clima de sosiego para que
las ideas y practicas de la escuela nueva fructificaran.

En Venezuela se pueden mencionar, como exponentes de la escuela nueva,

entre otros, a: Luis Beltran Prieto Figueroa, Alejandro Fuenmayor, Rémulo Gallegos,
Luis Padrino, Mariano Picén Salas, Arturo Uslar Pietri, Augusto Mijares, Padre
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Carlos Guillermo Plaza, Miguel Suniaga, Flor Gonzélez, Hipdlito Cisneros, Alirio
Arreaza, Luis Toro, Gustavo Adolfo Ruiz, Ledn Trujillo, Rafael Olivares Figueroa, J.
M. Eucaraina Duque, Julio Silva Alvarez, Rafael Vegas, Jesus Enrique Lossada, J. M.
Alfaro Zamora, Félix Losada, a los que se deben afiadir educadores procedentes del
extranjero como Domingo Casanova, J. L. Sanchez Trincado, Bartolomé Oliver, H.
Diaz Casanueva, Sabas Olaizola y los misioneros chilenos que se incorporaron con su

esfuerzo a la renovacion educativa de VVenezuela.

Este proyecto pedagdgico también denominado escuela activa, escuela para el
trabajo, etc., es la escuela del hacer, naturalmente que no de cualquier hacer sino del
hacer bien y es a través de esta pedagogia del buen hacer, del saber hacer bien, abre
camino a la educacion como camino para el desarrollo econémico y social. En este
caso, la educacion se pone como fuerza para impulsar el desarrollo y a su vez el
desarrollo favorece a la educacion, a la cultura, a la ciencia y a otras manifestaciones

de la creatividad del ser humano.

Para ello, deberia darse, en todo maestro, el sentimiento de dignidad de su
profesion, de ser un servidor social instituido para mantener el buen orden social y
para asegurar la regularidad del crecimiento social. Esta tematica contiene tantas
facetas de interés epistémico que dio lugar a la creacion de un nuevo saber cientifico
como es la Economia de la Educacién, no es para la explotacién sino la cooperacion
para construir la justicia social y el progreso que, en el mejor sentido, se caracteriza

por la valoracién del hecho educativo como factor de progreso.

A manera de resumen conclusivo del momento histérico pedagdgico, se puede
evidenciar como una vez mas la educacién en Venezuela es una actividad
condicionada por el hecho politico. Estos ideales de la educaciéon unificada, que
recibieron su adhesion de los partidos politicos de la Social Democracia, en
Venezuela las acogio el partido Accion Democratica por el liderazgo que ejercian en

102



este partido dirigentes magisteriales, de modo que coinciden ambas agrupaciones,
partido politico y Federacion Venezolana de Maestros, en la plataforma pedagdgica.
En este caso, se puede indicar que fue la Federacion Venezolana de Maestros, la
fuente doctrinaria del pensamiento educacionista de este partido que una vez
posesionado el Gobierno de la Republica lo impuso por la fuerza de su mayoria

parlamentaria en la Constitucion de 1947 y en la Ley Organica de Educacion de 1948.

Frente a las cuestiones de la educacion laica, de la coeducacion y del
monopolio de la ensefianza por parte del Estado, particularmente de la formacién
docente que eran cuestiones defendidas por Accion Democratica y su gobierno, se
levantaron el sector cat6lico y el partido Social Cristiano Copei que defendian lo
contrario, orientados por las ensefianzas de la Iglesia Catolica. Las ideas renovadoras
del movimiento de la escuela nueva que calzaban con el clima democratico que se
experimentaba en el pais a partir de 1936, introducen un nuevo espiritu y nuevos
métodos didacticos para conducir el proceso de formacion diferente a los propios de
la escuela tradicional. Sin embargo, estas ideas renovadoras han convivido con ideas
y aptitudes de la escuela tradicional, debido a razones endogenas y exdgenas al
sistema educativo, hecho que es facil de identificar en el escenario de la educacion

venezolana.

Pero es notorio que en la Constitucidon Politica de Venezuela de 1961, las
Leyes de Educacion de 1940, de 1948 y 1980 asi como en los reglamentos y
programas de estudio, se acogen principios y métodos didacticos del movimiento de
la escuela nueva. Las controversias que llegaron a evidentes niveles de
enfrentamiento en los afios 1936-40 y 1946-48, que desbordaron el mar sectorial de la
educacion para convertirse en grave problema politico del pais se han superado, y
actos legislativos como el de la Constitucion de 1961 y la Ley Organica de Educacion
de 1980 se prepararon y aprobaron en un clima de madurez politica. Las ensefianzas
del pasado contribuyeron a superar las diferencias por la via del didlogo y el acuerdo.
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La Praxis Educativa en el Segundo Periodo Democratico

Ahora bien, para continuar esta ardua descripcion antropoldgica de la praxis
educativa venezolana, en esta parte servira de apoyo a nuestra descripcion
fenomenoldgica los textos de Bonilla (2011). Por lo extenso de los documentos se
realizara en forma de memoria descriptiva cronoldgica tipo reportaje que es como
estos autores muestran sus aportes historicos educativos; este relato de hechos
politicos y educativos abarcard desde el derrocamiento del presidente Rémulo
Gallegos hasta la apertura del ideal socialista del siglo XXI del presidente Hugo

Chévez.

Primeramente, el 24 de Noviembre de 1948 es derrocado el Presidente
Gallegos, a lo cual se instala una Junta militar de la cual formaba parte Marcos Pérez
Jiménez, quien a la postre ejerceria la primera magistratura. En 1949 es derogada la
anterior Ley de Educacion, siendo sustituida por el Estatuto Provisional de
Educacion. Durante el afio 1951 se crean y organizan las Superintendencias
Regionales de Educacion. En 1955 se promulga una nueva Ley de Educacion. El 22
de Marzo de 1958 se crea la Universidad de Carabobo. EI 30 de Abril se publica una
nueva escala de sueldos y salarios para los maestros y se crea la Direccion de
Educacion Fisica, la Direccion de Educacion Artesanal Industrial y Comercial. EI 5
de Noviembre del mismo afio, mediante decreto N° 458, se promulga la Ley de
universidades. Desde el 13 de Enero de 1959, hasta el 11 de Marzo de 1964 ejerce la
Presidencia Romulo Betancourt. EI 27 de Julio de 1959 se crea el Instituto de
cooperacion educativa (INCE). En Septiembre, se crea el Instituto Experimental de
Formacion Docente, mediante Resolucion N° 5813 (Bonilla, 2004).

En el afio 1959 se crea la Oficina de Planeamiento Integral de la Educacion

(EDUPLAN), la cual estaba encargada de asesorar, coordinar, dirigir y supervisar los
ensayos educativos llevados a cabo por el Ministerio de Educacion y/o sus
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direcciones sectoriales. En Abril de 1960 se coloca el ejecutese a la Ley de Reforma
Agraria que redimensiona el papel de la educacion rural. En el corto plazo, se crean
cerca de cuarenta nacleos rurales. EI 23 de Enero de 1961 es promulgada segun
Gaceta Oficial Extraordinaria N° 662, la Constitucion de la Republica de Venezuela,
que contiene los principios fundamentales que rigen el sistema educativo venezolano
hasta 1998. La Carta Magna en sus articulos 78, 79, 80, 81, 82 y 83 sefiala los

preceptos basicos que regirian la politica educativa nacional (Bonilla, 2004).

Sera a través de los articulados referidos de la Constitucion Nacional que se
plantea la obligacién del Estado en garantizar el acceso al sistema educativo
venezolano a todo ciudadano nacional, asi como en materia de formacion y
preparacion del personal docente necesario. EI 22 de Septiembre de 1962 se crea el
Centro Experimental de Estudios Superiores de Barquisimeto, que es transformado en
1979 en Universidad Centro Occidental Lisandro Alvarado. En la misma fecha,
mediante Decreto 846, se crea el Instituto Politécnico Superior, dedicado a la
formacion de profesionales en especialidades técnicas.

En el ambiente nacional, los debates politicos pasan de las palabras a la
confrontacion directa que se comienza a evidenciar con la ruptura disidente en
Accion Democratica, primero del MIR (que asume la lucha armada bajo el modelo
cubano) y luego el ARS. EI 1 de Diciembre de 1963 es electo Raul Leoni como
Presidente de la Republica. En la XIX Convencion del Magisterio Celebrada en
Guayana, en Agosto de 1964, se acordd el estudio y posterior presentacion por parte
de la Federacién de maestros de un Proyecto de Ley Organica de Educacion. El 11 de
Marzo de 1965 es publicado un Proyecto de Ley de Educacion elaborado por el
Ejecutivo. EI 29 de Abril de 1965 es publicado el Proyecto de la Federacion de
Maestros de la Ley Organica de Educacion. EI 6 de Octubre de 1965 es publicado un
Proyecto de Ley de Educacion elaborado por los partidos que conformaban la ancha
base (AD — URD - FND). EI 30 de Junio de 1966 el Dr. Luis Beltran Prieto Figueroa
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presenta a la Camara Alta el Proyecto de la Ancha Base, con algunas modificaciones.
En Julio de 1967 es creada la Universidad Simén Bolivar (llamada también

Universidad Experimental Caracas) (Bonilla, 2004).

En Diciembre de 1968, es electo Presidente de la Republica de Venezuela el
Dr. Rafael Caldera. EI 14 de Enero de 1969, segun Decreto N° 1292 se dicta el
Decreto mediante el cual se promulga el Reglamento de Revaélida de Titulos y
Equivalencias de Estudio. Este instrumento juridico incorpora los principios basicos
para dar facilidades especiales de legalizacion de credenciales a los estudiantes
latinoamericanos y para aquellos que hayan seguido cursos en areas prioritarias para
el desarrollo del pais, en algan centro de formacion de la regidn. Se separa el Maestro
Luis Beltran Prieto Figueroa de las filas de accion Democratica, fundando el
Movimiento Electoral del Pueblo (MEP). Esta division dara inicio a una
confrontacidn en el interior del magisterio que hoy en dia continua; de aqui el hecho
de que existan mas de quince federaciones sindicales y siete signatarias de la
contratacion colectiva de los trabajadores de la educacion.

El 8 de Septiembre de 1970, es promulgada la Ley de Universidades, donde se
establecen con precision, los lineamientos, fines y organizacion de las universidades,
concebidas segun este instrumento juridico para realizar una funcién rectora de la
educacién, la cultura y la ciencia, por lo que sus actividades deberan estar orientadas
a crear, asimilar y difundir el conocimiento mediante la investigacion y la ensefianza
(Bonilla, 2004).

Durante los afios 1970 — 1971 se incorporan al programa educativo las areas
de exploracion y orientacion vocacional. EI 5 de Abril de 1973 el partido Accion
Democratica introduce un nuevo proyecto de Ley de Educacion ante la Camara Alta
(Senado). Por medio del Decreto N° 1574 del 6 de Enero de 1974 se promulga el
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Reglamento de los Institutos y Colegios Universitarios, el cual es modificado segun
Decreto N° 2173 de fecha 25 de Mayo de 1980.

Este Reglamento contempla el régimen general de los Institutos y Colegios
Universitarios como establecimientos educativos destinados a proporcionar
formacion basica y multidisciplinaria para lograr capacitar el recurso humano
profesional de nivel superior en todas las areas de interés para el desarrollo integral
de la nacion, asi como implementar orientaciones novedosas, modernos sistemas de
aprendizaje para la estructura de la educacion superior y el impulso de programas de
investigacion destinados a satisfacer las exigencias propias de las regiones (Bonilla,
2004)

El 12 de Marzo de 1974 se posesiona en la Presidencia Carlos Andrés Peérez.
El 4 de Junio de 1974 se crea mediante Decreto N° 132, el Programa de Becas Gran
Mariscal de Ayacucho. En el afio 1975, el ejecutivo a traves del Ministerio de
Educacion, elabora el documento sobre politicas y estrategias para el desarrollo de la
educacion superior, el cual contiene aspectos sobre la democratizacion, desarrollo
auténomo, innovacion educativa, politica de crecimiento, renovacion institucional y
de financiamiento. EI Ministerio de Educacion, a partir del afio 1976, realizd un
diagndstico por intermedio de la Oficina Sectorial de Planificacion y Presupuesto. A
partir de sus resultados, elaboré un disefio integral de caracter experimental para la
educacion basica. En 1977, publica la Resolucion N° 14, en la cuél se establece como
ensayo el Régimen de Escuela Basica de nueve grados. ElI 13 de Junio de 1977, la
Camara de Diputados aprueba el texto de la Ley de Educacion aprobado con
anterioridad (1973) por los miembros del Senado. La conclusion del periodo de
sesiones del Congreso impide su aprobacion. Mediante Decreto 2257 se crea el 25 de
Julio de 1977 la Universidad Nacional Experimental de los Llanos Centrales Rémulo
Gallegos. El 27 de Septiembre de 1977, mediante Decreto N° 2398 se crea la
Universidad Nacional Abierta (UNA).
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El 3 de Diciembre de 1978 es electo para la Presidencia de la Republica Luis
Herrera Campins. En 1979, por intermedio del Decreto N° 188 se crea el Sistema de
Servicios Bibliotecarios Escolares. El Subsistema de Educacion Basica fue creado el
13 de Junio de 1980, mediante el decreto N° 646 en el cual se autorizd su
implantacion con caracter de ensayo en 72 planteles. En 1980 se produce un acuerdo
de los partidos politicos AD y COPEI para eliminar los articulos que le eran
polémicos y aprobar la Ley Organica de Educacion. El 26 de Julio de 1980, segun
Gaceta Oficial N° 2635 Extraordinaria, se promulga la Ley Orgénica de educacion.
En este instrumento legal se establecen los principios y lineas generales
suficientemente amplias, aunque precisa sus alcances y limitaciones en el contenido
del texto, ante lo cudl plantea que se podran realizar futuras modificaciones
resultantes de la dindmica social y educativa (Bonilla, 2004).

Esta ley organizara y establecera los delineamientos de la educacién hasta la
creacion de la propuesta realizada por el gobierno de Hugo Chavez en el 2009, es de
hacer notar que muchos de los preceptos de esa ley se mantienen vigentes pues en la
nueva no los deroga. Entre la finalidad expresada en la ley de educacion de 1980, se
tiene: el pleno desarrollo de la personalidad, lograr por medio de la educacion un
hombre sano, culto, critico y apto para convivir en una sociedad democrética, justay
libre; asimismo, plantea el fomento y desarrollo de una conciencia ciudadana y
capacitacion de los equipos humanos necesarios para el desarrollo del pais. Esta ley
determina la estructura del sistema educativo de Venezuela, comprendido por los
siguientes niveles: Educacién Preescolar, Educacion Basica, Educacién Media
Diversificada y Profesional y la Educacion Superior, hasta hace poco utilizados en

nuestro argot educativo.
Hoy en dia cambi6 a la estructura anterior de primaria y segundaria

cambiando la denominacion de educacion superior a educacion universitaria.

Ademas, previa las siguientes modalidades: Educacion Especial, Educacion estética y
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de Formacion para las Artes, Educacion Militar, Educacion para la Formacion de
Ministros del Culto, Educacién de Adultos y Educacion Extra Escolar; algunas de

ellas contindan en la actualidad y otras han sido objeto de cambios.

El Ministerio de Educacion, tiene adscritos una serie de institutos y
dependencias con cierta autonomia que contribuyen al cumplimiento de los objetivos
que se propone la educacion nacional. Estos son: EIl Instituto Nacional de
Cooperacion Educativa (INCE), que es un Instituto Autbnomo que cuenta con
personalidad juridica y patrimonio propio e independiente del Fisco Nacional, el cual
fue creado mediante Ley el 22 de Agosto de 1959. Entre sus objetivos estan la
promocion de la formacion profesional de los trabajadores, la formacion de mano de
obra especializada, capacitacion de la juventud desocupada, la capacitacion agricola
de los egresados de las escuelas rurales, la creacion de talleres de capacitacion en las
fabricas, la lucha contra el analfabetismo y la contribucion al mejoramiento de la
Educacion Baésica en areas que favorezcan el desarrollo profesional. Recientemente
(sep, 2004), este instituto pasdé a formar parte del recién creado Ministerio de
Economia Popular para potenciar la educacion para el trabajo de los participantes en

el programa de Vuelvan Caras (Bonilla, 2004).

El Consejo Nacional de Universidades (CNU), es el organismo encargado de
asegurar el cumplimiento de la Ley de Universidades y decisiones propias de este
cuerpo. Es la instancia que define la orientacion y desarrollo del sistema universitario
del pais; coordina las labores de las distintas universidades y sus relaciones con las
demas instituciones de educacion superior, asi como con los restantes niveles del
sistema educativo; propone al Ejecutivo Nacional el presupuesto universitario y
establece ademas los parametros para su distribucion entre las instituciones. En
procura del desarrollo institucional coherente armoniza las areas de docencia,
investigacién, extension y administracion. Le corresponde fijar los Reglamentos

referentes a equivalencia de estudios y la revalida de titulos. Tiene la facultad de
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conocer y decidir sobre las infracciones a la Ley de Universidades y las normas y
resoluciones del cuerpo. EI CNU pasé a formar parte del Ministerio de Educacion

Superior a partir de Diciembre de 2001.

La Fundacion de Edificaciones y Dotaciones Educativas (FEDE), es la
instancia encargada de contribuir al mantenimiento y construccién de las
edificaciones escolares. Para abordar con propiedad lo relacionado a la estructura y
funcionamiento del Ministerio de Educacion, es necesario precisar que este aspecto
esta claramente establecido en la Ley Organica de Educacion de 1980. Esta situa las
actividades del Ministerio dentro de la dinamica social, cultural y educativa del pais,
exigiendo la modernizacién y actualizacién de su estructura organizativa, conforme
lo contemplan las nuevas tendencias de la gerencia educativa. EI organigrama del
Ministerio de Educacion contempla cuatro niveles operativos, complementarios
entre si y no necesariamente jerarquicos. EI primer nivel, comprende las
dependencias responsables de la fijacion de las politicas generales asi como la
coordinacion y supervision general de la totalidad del Ministerio. Alli se ubican las
dependencias encargadas de las coordinaciones interinstitucionales, ya sea con otros
organos de la administracion publica como con instancias del sector privado. Lo

representan el despacho del Ministro y la Direccidén General del ministerio.

El segundo nivel, donde se adscriben los despachos y dependencias de
asesoria y apoyo, destinados a brindar el debido soporte técnico-administrativo al
Ministerio. Pertenecen a este nivel: la Secretaria General, la Consultoria Juridica, la
Contraloria Interna, la Oficina Sectorial de Planificacién y Presupuesto, la Oficina de
Personal, la Oficina de Apoyo Docente, la Oficina de Asuntos Socio-Educativos, la
Oficina de Asuntos Gremiales y Sindicales, la Oficina de Informacion y Relaciones y
la Oficina de Asuntos Internacionales. EIl tercer nivel, que comprende las
dependencias ejecutoras de los distintos programas que corresponden al sistema
educativo. A este nivel pertenecen: la Direccion General Sectorial de Educacion
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Basica y Media Diversificada y Profesional, la Direccion General Sectorial de
Programas Especiales, la Direccion General sectorial de Administracion y Servicios,
y la Direccion General Sectorial de Educacion Superior. Finalmente, el cuarto nivel
que comprende las unidades administrativas desconcentradas en las distintas
regiones de la geografia patria y que conocemos por zonas educativas. En la pagina

siguiente, se incluye el organigrama del Ministerio de Educacion (Bonilla, 2004).

Ahora bien, continuemos con el recorrido historico. El 15 de Noviembre de
1980, mediante el Decreto N° 357, se crea el Seguro Escolar. EI 1984 asume la
Presidencia el Dr. Jaime Lusinchi. EI 9 de Septiembre de 1985 por intermedio de la
Gaceta Oficial N° 33303 se promulga el Régimen sobre los Deberes y Derechos de
los Alumnos y de los Padres y Representantes. EI 7 de Marzo de 1986 es promulgado,
segun Decreto N° 975, el Reglamento General de la Ley Organica de Educacion, el
cual tiene por objeto establecer normas y directrices complementarias sobre el
sistema, el proceso y los regimenes educativos. En el afio 1987, durante los meses de
Mayo (04) y Agosto (14) se producen las resoluciones ministeriales 337 y 791, las
cuales contienen las regulaciones complementarias sobre el proceso de evaluacién en
los niveles de Educacion Preescolar, Basica, Media Diversificada y Profesional, asi
como en la modalidad de adultos para los niveles de Educacion Basica, Media
Diversificada y Profesional, respectivamente. Durante el mismo afio (1987), segun la
Gaceta Oficial N° 33672, se promulga el Régimen Complementario sobre la

Organizacién y Funcionamiento de la Comunidad Educativa.

En 1989 asume por segunda vez la Magistratura Nacional el Sr. Carlos Andrés
Pérez. A partir de 1989, con la eleccién directa de Gobernadores se abre un periodo
de desarrollo y cambios que vienen impactando la educacion. La Reforma Educativa,
la estrategia descentralizadora y las politicas de Modernizacion del sistema educativo
constituyeron una oportunidad especial para que los actores locales (Estadales,
Municipales) propusieran y desarrollaran propuestas de cambio realmente efectivas.
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Algunos de estos procesos que posibilitaron la canalizacion de vocaciones de cambio,
lo constituyeron los Proyectos Pedagdgicos de Plantel, la Reforma Curricular, las

Asociaciones Civiles por escuela, entre otras iniciativas.

El 27 y 28 de febrero de 1989 ocurre el Caracazo, hecho que iniciaria el
quiebre del modelo de democracia representativa y de alternabilidad propia del pacto
de Punto Fijo. Se inicia la revolucion Bolivariana. Las estadisticas relacionadas a la
educaciéon de adultos, muestran en esa etapa una significativa disminucién en los
indices de analfabetismo; sin embargo, el tiempo demostraria que era falso que se
hubiese derrotado el analfabetismo. Con el desarrollo del modelo politico de
democracia representativa resultante de la Constitucion de 1961, Venezuela dio inicio
a un periodo de marcada expansion del sistema educativo, expresado en una
elevacion de la matricula producto de la universalizacion de la educacién primaria y
la creacion del subsistema de educacion superior, practicamente inexistente durante la

década de los cincuenta (Bonilla, 2004).

Para certificar el correcto establecimiento de las condiciones que permitieran
asegurar la accion educativa, el Ministerio de Educacion, desde 1989, disefio e
implementd un conjunto de programas sociales en la orientacion de prestar un
reforzamiento econdmico a los alumnos pertenecientes a los estratos sociales mas
afectados. Es asi como se puso en marcha la Beca Alimentaria, el Bono de Cereales,
Bono Laécteo, la Dotacion de utiles y uniformes escolares. Por otra parte, se
incrementaron las becas escolares. También se incrementd el presupuesto para el
programa de roperos escolares “Negra Matea”, reorientando su atencion hacia la
poblacion estudiantil de la tercera etapa de Educacion Basica y el ciclo
Diversificado, entre otros aspectos. Por razones de contratacion colectiva pero en
linea de correspondencia a lo anterior, se incremento la inversién social para los

hijos del personal administrativo del Ministerio de Educacion (Bonilla, 2004).
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Pero, a pesar de las buenas intenciones y de las declaraciones de autoridades,
lo cierto es que estos programas no lograron alcanzar su objetivo. Claro esta, su
ausencia hizo mas penosa la sobrevivencia de los sectores sociales mayoritarios,
alejados de las posibilidades de elevar su calidad de vida como resultado de la
crisis estructural y cultural que sacude al pais. La contratacion colectiva con las
siete Federaciones Sindicales signatarias, reflejé la disposicion gubernamental de
reconocer en buena medida los planteamientos de la base magisterial que exigia
una elevacién sustancial del salario real, en virtud de la drastica caida del poder
adquisitivo de los sueldos de los profesionales de la docencia. EI Quinto Contrato
Colectivo o Il Convencidn Colectiva, se firmé en un contexto de paz laboral. Se debe
destacar que durante los afios 1989-1996, las operaciones politicas novedosas no
pasaron de la simple declaracién de intenciones debido a la falta de voluntad politica
de los gobernantes, incluso para generar aquellos cambios que le permitieran

permanecer en el poder.

Constituye un hecho de especial significacion, el reconocimiento por el
Ministerio de Educacion y el Ejecutivo Nacional de lo que se habia anunciado por
destacados pedagogos y educadores que el sistema educativo y la educacién que se
imparte a través de sus instituciones ya no se corresponde a las demandas sociales ni
a las expectativas formuladas desde el gobierno. Se asume que los nudos criticos
estan constituidos, en una primera linea, por la insuficiencia de recursos financieros
para la educacion, el aislamiento de las instituciones educativas con respecto a su
entorno y la desvinculacion de los cambios sociales, economicos y politicos, la
carencia de docentes calificados y la obsolescencia de la estructura gerencial del
Ministerio de Educacion (Bonilla, 2004).

En consecuencia, se decide impulsar la reforma educativa, estableciendo

objetivos que podrian enunciarse de la siguiente forma: trabajar en la construccion de

una identidad nacional capaz de insertarse en un mundo cada vez mas intercultural,
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donde el respeto por la diversidad constituye una conquista; favorecer la cohesion
social a través de los valores éticos; desarrollar la cultura preventiva en materia de
salud; promover los cambios continuos a través de la accion ciudadana; fortalecer el
crecimiento productivo y formar a un individuo capaz de desarrollar una accion

proactiva en la sociedad en la cual habita y trabaja.

Para alcanzar los objetivos de la reforma educativa venezolana, durante tres
momentos complementarios (1980-1983, 1983-1989, 1989-1994), se estructuran un
conjunto de estrategias, de las cuales las méas importantes pasaron a ser: el desarrollo
de la descentralizacion educativa como politica de Estado, el rescate de la Profesion
Docente, centrar las reformas en la Educacion Bésica, someter a restructuracion el
sistema financiero del area educativa y generar procesos de cambio en la
formacion profesional. Cada una de estas estrategias, se presentan acompafadas de
una serie de acciones, entre las cuales destacan: la reestructuracion del Ministerio de
Educacion y de las instancias intermedias desconcentradas y descentralizadas,
acompafiado del programa de transferencia de competencias, la reformulacion del
programa nacional de formacion docente y actualizacion de los educadores en
servicio, el impulso de procesos de desarrollo de las capacidades autonomas de
gestion de la institucion educativa y la reorientacion de las précticas pedagdgicas,

respectivamente, entre otras (Bonilla, 2004).

El 19 de Noviembre de 1991, mediante Decreto 1492 publicado en la Gaceta
Oficial 4338, Extraordinaria, se promulga el Reglamento del Ejercicio de la Profesion
Docente que habia constituido una aspiracion de los educadores por décadas. A
partir de este instrumento se establece un procedimiento para el ascenso en las seis
categorias docentes y las distintas jerarquias de cargos, a partir de la actividad de los
comités de sustanciacion a constituirse en los planteles. Esto genera nuevas
orientaciones en la politica educacional, como las reformas curriculares para el nivel

preescolar y la primera etapa de la educacion basica, un nuevo disefio curricular de

114



educacion media diversificada implantado en el afio escolar 1991-1992, como ensayo
en planteles previamente seleccionados y en el mismo se ofrecian propuestas para los
estudiantes que querian estudiar las menciones de Ciencias Bésicas y Tecnologia,
Ciencias Sociales, Humanidades y Artes, quedando asi sustituidas las opciones

tradicionales de Ciencias y Humanidades.

En Educacion Media Profesional, el disefio curricular de ensayo pretendia
dotar al alumno de nuevas competencias que le permitieran incorporarse al mercado
de trabajo y/o proseguir sus estudios en educacién superior en carreras afines a su
especialidad. La experiencia devel6 incongruencia entre lo ideal y lo real y nunca se
alcanzo su correcta aplicaciéon. Independientemente del déficit de este instrumento
juridico su debida aplicacion constituye, aun hoy, una aspiracion de la base
magisterial. En lo relacionado a la calidad de la educacion, los problemas y criticas
adquieren una especial relevancia, ya que el sistema educativo no contaba con los

estandares debidamente normados, por area, grado, nivel o modalidad.

En 1992, se presenta el levantamiento de los militares Bolivarianos
profundizandose la crisis de gobernabilidad burguesa. Los indicadores de pobreza
comienzan a ser tomados cada vez mas como elementos de peso en la determinacion
del rendimiento escolar, por lo cual se implementaron un conjunto de programas
sociales, entre los cuales destaca por su costo, la Beca Alimentaria. También se
identificaron serios problemas de capacidad y calidad en los maestros que tienen una
repercusion directa en la calidad integral de los procesos educativos, lo cual obliga en
primera instancia a revisar los planes de formacion docente y los de mejoramiento
profesional en servicio. En este sentido, la Universidad Pedag6gica Experimental
Libertador, sobre quien descansa en gran medida esta actividad, estaba Ilamada a
generar profundas reformas internas si queria contribuir a romper el circulo vicioso

de las limitaciones pedagogicas.
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En 1994, asume la Presidencia de la Republica el Dr. Rafael Caldera por
segunda vez, liderando un amplio espectro opositor. Partiendo del diagndstico sobre
la problematica de la educacion venezolana, el Estado viene desarrollando desde
1989 una serie de operaciones destinadas a modernizar y hacer mas eficiente el
sistema educativo, especialmente a partir de la explosion social de 1989. Los
objetivos de la reforma educativa, segun lo establecido por la Comision para la
reforma del Estado (COPRE, 1992), citado por Bonilla (2004), fueron:

Apoyar, promover Yy consolidar la identidad cultural; Asimilar,
transmitir y consolidar los valores éticos y solidarios para favorecer la
cohesion social; Contribuir al desarrollo de conductas preventivas y
autogestionarias para el mejoramiento de la salud publica; Promover la
capacidad de organizacion, participacion y conduccion de los procesos
de cambio social; Fortalecer el desarrollo productivo a través de la
valoracion del trabajo, la innovacion y el desarrollo tecnoldgico;
Formar al individuo con capacidad de responder a las exigencias de
desarrollo econémico — productivo y a los problemas ambientales,
nutricionales y de salud, recreativos y artisticos en el ejercicio pleno de
sus competencias. (p.35).

Para estos propositos deberia haber la participacion de actores involucrados
en el sistema: consolidar un liderazgo fundado en los valores compartidos por el
colectivo social, aumentar la cobertura en téerminos de acceso de las mayorias a la
informacidn, a su interpretacion y comprensién; crear mecanismos que atendieran los
déficits socio-econdmicos y pedagogicos en los niveles preescolar y basico como
primera prioridad. Ademas de mejorar la calidad del sistema educativo, desde una
perspectiva integral, que incluyera la educacién formal, informal y no formal, en
correspondencia con los ambitos politico, economico, social, cultural y
comunicacional de la sociedad. lgualmente, se pretendié formular una politica
integral del docente que atendiera tanto a su formacion, actualizacion y

perfeccionamiento, como a la revalorizacion de su profesion; al mejoramiento de las
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condiciones socio-econdmicas, a la estabilidad laboral y a su participacion y

responsabilidad en los resultados del sistema educativo.

En ese momento, se buscaba disefiar la estrategia de descentralizacion
educativa para delimitar la transferencia de competencias y la toma de decisiones que
atendiera no sélo a los aspectos administrativos organizacionales sino, ademas, al
fortalecimiento de la actividad del plantel escolar, de la comunidad educativa y del
aula. Se queria reconocer a la escuela como espacio propicio para acceder a la
modernidad, afianzando el dominio instrumental del lenguaje y el calculo en los
primeros niveles de la educacion basica para atender, en niveles superiores, al manejo
y aplicacion del saber cientifico-tecnoldgico y a la produccion de conocimientos

acordes con las necesidades nacionales.

En 1997, el Consejo Nacional de Educacion, adscrito al Ministerio de
Educacion de Venezuela, por intermedio de la Asamblea Nacional de Educacion
(1998), trabajé durante mas de un afio en una consulta. Un amplio estudio
comparativo entre el Compromiso Educativo Nacional (CEN - ANE) y el Proyecto
Educativo Nacional (PEN - CE), como expresiones de la cultura escolar neoliberal y
transformacional, respectivamente, fue realizado en el trabajo denominado cambios
en la educacién béasica venezolana, reforma orientada a precisar las politicas
educativas basicas para la reforma educativa en los niveles de preescolar, béasica,
media diversificada y superior. De este esfuerzo, emergio el documento que se
denomin6 Compromiso Educativo Nacional, Calidad para Todos (1998). El contenido
de éste, precisa tres objetivos para el cambio educativo: Mantener y ampliar el acceso
y la permanencia en la Educacion para la mayor cantidad de venezolanos; atender a la
poblacion que no pueda insertarse 0 proseguir sus estudios en el sistema escolar

regular, y mejorar drasticamente la calidad de la educacion que impartimos” (p.11)
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Para alcanzar cada uno de estos objetivos, se propusieron un conjunto de
politicas. Para alcanzar el primer objetivo se establecio la necesidad de relanzar la
oferta del estado y los particulares en educacion inicial y ampliar la cobertura de la
educacién basica y media. Con relacion al segundo objetivo, se propuso: desarrollar
una red de organismos gubernamentales, empresariales, religiosos y sociales, para
capacitar y educar de manera flexible a los jovenes, entre los 10 y los 24 afios, que ni
estudiaban ni aprendian un oficio. Para alcanzar el tercer objetivo, se precisaron las
cinco variables que inciden en su logro, las cuales son: tiempo, recursos fisicos,
didacticos, tecnologicos, pedagogicos, docentes, organizacionales y culturales,
sostenidas o estrechamente vinculadas a las variables financiamiento y normativa
legal. EI Consejo Nacional de Educacién propuso a través del Compromiso Educativo
Nacional, firmado por mas de 62000 profesionales y actores vinculados al sistema
educativo, veintidés (22) politicas publicas que hicieran efectiva y correctamente
direccionada la labor de reforma educativa. Centradas en el logro de los tres objetivos
bésicos, se precisan lineas de accion complementaria y contextualizada a las previstas
en el Plan Decenal de Educacién 1993 - 2003.

En la reforma educativa venezolana en un cuarto momento (1992-1998), al
igual que en el caso espariol, se vincula en teoria a los tres niveles: escuela-sociedad,
escuela-comunidad y escuela-sala de clase, niveles que parecieran expandirse de
forma concéntrica desde el més concreto (escuela - aula de clase), hasta los restantes
(escuela- comunidad y escuela- sociedad). Esto que parece correcto en una primera
aproximacion, debido a la crisis estructural del Estado nacional en su conjunto y del
sistema educativo en particular, limita sus posibilidades de desarrollo y articulacion
real. Uno de los puntos criticos de la Reforma y de la descentralizacion en general,
que ocupo gran parte de las energias y debates durante los ultimos tiempos, pero que
también en gran medida paralizo la descentralizacion, lo constituyé la discusion sobre
la Asamblea Constituyente, como salida democrética a la crisis politica que afecta al
pais. Este debate fue aprovechado por los factores que adversaban esta salida a la
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crisis de gobernabilidad del estado venezolano, entre los que se encontraban circulos
muy allegados al Presidente de la Republica Rafael Caldera, para generar un freno a

la actividad descentralizadora. (Bonilla 2004)

Este freno no pudo ser permanente, ya que las operaciones politicas de
descentralizacion era un proceso mundial, que caracterizaba a la aldea global y que
constituia parte de las estrategias de los 6rganos econémicos mundiales como el
Banco Mundial, el Fondo Monetario Internacional y el BID, orientados al
desmantelamiento del Estado de bienestar. Durante el siglo XIX, las necesidades de
extender la educacion al territorio nacional impusieron una practica altamente
centralizada en materia educativa. Sin embargo, con el paso del tiempo, el
centralismo, ya cristalizada su misién, se va convirtiendo en un vicio administrativo,
politico y funcional que impedia el normal desarrollo de los procesos en las regiones

y municipios.

La Descentralizacion educativa, dentro del contexto de la Reforma del Estado,
venia acompafiada de una serie de acciones inmediatas entre las cuales se cuenta la
reestructuracion del Ministerio de Educacion, lo cual obligd a replantear la estructura
organizativa de acuerdo a las funciones esenciales, redefinir las funciones que
cumpliran los entes descentralizados, la elaboracién y desarrollo de un programa de
transferencia de competencias, el fortalecimiento de la gestion de las zonas
educativas descentralizadas, la instrumentacion de los Proyectos de “Mejoramiento
de la Calidad de la Educacién” y de “Modernizacion de la Educacion Béasica”, asi
como de la constitucién de consejos estadales de educacion para la elaboracion de los
planes de desarrollo educativo con representacion de las distintas instancias

educativas.

Ademas, se reformularia el programa nacional de formacion y actualizacion

del docente, el cudl permitia ir desarrollando la capacidad de gestion de la institucién
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escolar, reorientando la préctica pedagdgica, redefiniendo los lineamientos de politica
en materia de financiamiento y presupuesto. Esto, acompafiado del redisefio del
sistema de formacion profesional, seleccionando modalidades de asociacion con el
sector productivo. Para alcanzar las metas previstas en la descentralizacion, se
produjo un fortalecimiento de la autonomia de las regiones, la redistribucion
de competencias del poder publico (competencias concurrentes y la transferencia de
competencias), el fortalecimiento de la sociedad civil y de los canales de
participacion, la participacion de los estados en la renta nacional, el incremento de la
capacidad de gestion de los estados y los municipios y la adecuacion de la normativa

legal de los estados al proceso de descentralizacién. (Bonilla 2004)

En la mayoria de los Estados de la Republica, la descentralizacion vino
avanzando en un proceso desigual, que combinaba las formas de elaboracion de
proyectos de ley de asuncion de competencias, la firma de convenios de colaboracion,
la co-gestion, la transferencia parcial, la transferencia plena y la transferencia
efectiva. La transferencia de las competencias concurrentes se inicié con la solicitud
formal de elaboracion de un programa de transferencia por parte de las
Gobernaciones, la designacion de la correspondiente comision, la elaboracion de un
programa, la elaboracion y suscripcion del convenio, la co-gestion y la transferencia
integral. En 1997 se inician los debates para la Asamblea Nacional de Educacion
(ANE). La dirigencia gremial deslindé de las convocatorias y desarrollo de las
Asambleas Regionales de Educacion y la Asamblea Nacional de Educacion,
escenario donde se reelabord el discurso educativo del poder. Sin embargo, este
distanciamiento operd mas por razones de negociacion que por principios. En 1998
se realiza la Asamblea Nacional de Educacion, instancia que termind secuestrada

por los defensores de la perspectiva neoliberal en la educacion.

El 6 de Diciembre de 1998, se produce el triunfo de Hugo Rafael Chévez Frias

para la Presidencia de la Republica y se inicia el modelo de revolucién pacifica y
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democratica. En otro orden de ideas, es necesario destacar que la desaparicion de las
escuelas técnicas, impulsadas por el primer gobierno del Presidente de la Republica
Dr. Rafael Caldera, constituyo en el extravié de la pertinencia educativa, al negarle a
los sectores mas excluidos una oportunidad para continuar estudios y poder acceder a
la educacion superior. En correspondencia, la progresiva eliminacion de las escuelas
granjas, muchas de las cuales albergaban en condicion de internos a los nifios de
padres con problemas econdmicos, emocionales, legales y de otra indole, hizo que
estos alumnos estuvieran fuera del sistema educativo realizando una peligrosa

aproximacion al mundo del ocio delicuencial.

Parafraseando un analisis de Bonilla (2004), explica que un aspecto pocas
veces abordado en materia educativa, lo constituye la incorrecta practica desarrollada
por el Instituto Nacional del Menor (INAM). Este instituto debe atender tanto a los
nifios provenientes de los sectores marginales en programas de educacion preescolar
(aunque en la préctica en muchos casos se hayan convertido en los preescolares de los
mas ricos), los menores en situacion de abandono a través de las casa hogar, casa
cuna e internados de desarrollo, los menores en situacion de peligro e infractores a
través del Servicio de Ayuda Juvenil y los Centros de Atencion Inmediata (CAl)

conocidos popularmente como Albergues de Menores.

Pero en estos Gltimos, de régimen cerrado, de caracteristicas parecidas a la
concepcion carcelaria, los menores permanecen durante meses encerrados, alejados
del sistema escolar, “reeducandose” a través del encierro y la creatividad de los guias
de Centros o Maestros Guias. EI INAM fue incapaz de formular, proponer y/o
imponer un modelo de educacion alternativa, educacion para la insercion o
reeducacion para aquellos nifios y jovenes en situacion de peligro, abandono e
infractores. Aun en el presente, la alta gerencia del Instituto Nacional del Menor, a
pesar de tener la mas alta mistica, no ha logrado articular un programa de estudio que
desarrolle los distintos niveles de educacion bajo la modalidad de educacién para
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infractores. Una orientacion altamente conductista y psicologista del siglo XVIII,

permanecen aun en la concepcion “pedagdgica” del INAM (Bonilla, 2004).

El Proceso Socialista en la Educaciéon Venezolana

La inscripcion del socialismo del siglo XXI en el tablero politico asi como su
promocion en Venezuela, el Caribe y otros paises de América Latina, la promovio el
Presidente de Venezuela Hugo Chavez, oficialmente desde septiembre de 2005,
cuando hizo un Ilamado a los venezolanos a incorporarse en las filas del socialismo:
un socialismo para Venezuela con base en los tiempos estabamos viviendo y
construido en colectivo, no impuesto por nadie. Luego, en la campana electoral de
2006 se refirio al socialismo a la venezolana y comenzé a delinear, aunque en forma

elemental, el perfil de este socialismo del siglo XXI, citado por Fernandez (2009):

El socialismo no puede ser la dictadura ni del proletariado ni de la élite
politica, ni de la estructura de un partido estalinista o bolchevique (..)
tiene que ser democratico, alentado por la participacion de las
comunidades; y luego, dias después, afadio: (..) no habra socialismo
sin transformacion econémica, no habra socialismo sin democracia
participativa y protagonica en lo politico, no habra socialismo sin ética
socialista, sin la solidaridad, la igualdad entre los hombres y las
mujeres. (p.164)

La presentacion del Plan de Desarrollo Econdmico y Social de la
Nacidn para el periodo 2007-20, suscrita por Higo Chavez Presidente de la Republica
(1998-2013), define las lineas generales en estos términos: Nueva Etica Socialista,
Suprema Felicidad Social, Democracia Protagonica Revolucionaria, Modelo
Productivo Socialista, Nueva Geopolitica Nacional, Venezuela: Potencia Energética

Mundial y Nueva Geopolitica Internacional.
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Estas lineas del Plan de Desarrollo Econdémico y Social de la Nacion 2007-
2013 aprobado por la Asamblea Nacional presentan las siguiente ideas sobre la
mision que tiene el Proyecto Etico Socialista Bolivariano, y son la siguientes: la
superacion de la ética del capital, se centra en la configuracion de una conciencia
revolucionaria de la necesidad de una nueva moral colectiva que sélo puede ser
alcanzada mediante la dialéctica de la lucha por la transformacion material de la
sociedad y el desarrollo espiritual de los que habitamos en este hermoso espacio de
tierra que es Venezuela. Tal dialéctica debe llevarnos a fundar la conviccion de que si
nosotros mismos no nos cambiamos, de nada valdria cambiar la realidad exterior
(Fernandez, 2009).

Una de las ideas pilares que estructuran el pensamiento politico del gobierno
bolivariano venezolano en el plano educativo, es el desarrollo de la conciencia
socialista y revolucionaria; esta significa algo mas profundo que el aprendizaje de
teorias estrictamente en los libros, teoria y practica, ejercicio de la teoria, deben ir
siempre unidos, no pueden separarse de ninguna manera. De tal manera que el
desarrollo de la conciencia debe estar estrechamente ligado al estudio, al estudio de
los fendmenos sociales y econdmicos que dirigen esta época y a la accion
revolucionaria, accion esta que se traduce en los estudiantes, fundamental y
primordialmente en estudiar, como funcion fundamental del revolucionario colocado
en la situacion de buscar la respuesta a los interrogantes de ese momento e ir
cambiando la actitud frente a toda una serie de problemas fundamentales que puede

tener el joven estudiante (Bonilla, 2011).

Primero, la actitud ante el trabajo, porque el trabajo, el trabajo fisico, era
considerado en la etapa capitalista como una, un mal necesario que habia que cumplir
a veces, pero que era el simbolo de la falta de capacidad para poder encumbrarse
hacia determinadas esferas, es decir, hacia la capa de los explotadores o hacia capas
de ayudantes de los explotadores en algunos casos. La actitud intelectual de nuestros
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técnicos frente al trabajo manual ha estado cargada de este tipo de prejuicio, prejuicio
que ha sido durante mucho tiempo desarrollado por la burguesia porque interesaba
establecer divisiones en el campo de los explotados, porque un ingeniero, un técnico
de cualquier tipo, que trabajara para las empresas imperialistas, también era un
explotado, solamente que un explotado de diferentes caracteristicas. Por ello, la
atencion educativa constituye para el socialismo del siglo XXI objetivo prioritario
porque se le responsabiliza de sembrar el proyecto socialista en la conciencia de los
ciudadanos y hacer presencia para configurar en el animo de la sociedad la nueva
moral colectiva, fundamentada para dar base a la construccion de un Estado Etico,
vale decir, de una nueva ética del hecho pablico para que sea un espacio ético por

excelencia (Bonilla, 2011).

A partir de 1999, la reforma educativa venezolana en curso (1999-2007),
aparece estrechamente vinculada al proceso de revision para la refundacion del
Estado Venezolano, esfuerzo que segun lo expresado por calificados voceros
educativos, como Carlos Lanz, Arnaldo Esté, Aristébulo Istariz, Luis Bonilla Molina,
cuyos documentos han servido para el estudio fenomenologico de este trabajo y el
mismo Presidente Hugo Rafael Chavez Frias. Este proceso se concreta en el Proyecto
Educativo Nacional (PEN) y parte de los aportes previos de las discusiones
pedagdgicas, entre ellos los derivados de la Asamblea Nacional Educativa, Consejo
Educativo, enriqueciéndolo y redimensionandolo a la luz de las nuevas realidades de

refundacion de la Republica Bolivariana.

Este documento presenta como deber educativo la atencion de las exigencias
para la construccion de una nueva republica; en tal exigencia transformadora, la
educacion debe responder a los requerimientos de la produccion material en una
perspectiva humanista y cooperativa y, del mismo modo, debe formar en la cultura de
la participacion ciudadana, de la solidaridad social y propiciar el dialogo intercultural

y el reconocimiento a la diversidad étnica. En consecuencia, entre los rasgos del
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Estado Docente destacan: la elaboracion con caracter democratico de los planes y
programas educativos desde la conformacion de una Asamblea Nacional de
Educacién como instancia que se estructure en redes con asambleas regionales,
municipales o locales, espacios deliberantes para la construccion de las propuestas,
donde participen todos los miembros de la comunidad educativa; con esto, se planted
profundizar las tareas democraticas, abriendo paso a la democracia participativa y a la
accion directa en los espacios publicos de ejercicio de la ciudadania, en procura de un
mayor protagonismo social; lamentablemente no funciond asi (Bonilla, 2011),

Resumiendo los aspectos que postula el PEN estan: la participacion como
camino para el desarrollo del protagonismo ciudadano, la creacion de nuevas formas
de agenciamiento de los asuntos publicos (repensar las instituciones publicas), la
identidad nacional desde la valoracion de la cotidianidad y la recuperacion de la
memoria historica a partir de la realidad en la cual vive el ciudadano y del imaginario
colectivo del pueblo venezolano, integracién entre educacion, cultura y deportes,
vinculo comunidad y educacion como proceso formativo integral y permanente,
transformacion de la formacion inicial y permanente del docente a lo largo de su
carrera desde su perfil académico hasta su vocacion pedagdgica, supervision y
direccién del centro escolar, desde una gerencia democratica como facilitador de
procesos, transformando la funcidn supervisora tradicional por el acompafiamiento

pedagdgico.

Reflexion de lo Descrito desde los Documentos Abordados

Esta reduccion fenomenoldgica del proceso antropoldgico de la praxis docente
en Venezuela, describe como historicamente la docencia se ha debatido en una
constante lucha entre los factores politicos e ideoldgicos de cada momento historico.
Con ello, se evidencian como rasgos categorizantes de ese proceso: la participacion
en la ejecucion del rol docente, distribuido como evidenciamos desde la conquista,
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entre personajes tan disimiles como conquistadores, artesanos y los clérigos quienes
hasta nuestros dias tendran un papel protagénico. Luego, se aprecia como la
educacion serd conducida por la dualidad educadores religiosos y laicos, desde
escenarios religiosos y timidas propuesta privadas, y la educacién personalizada de
familias de alcurnia como la del Libertador quien fuera educado por grandes
maestros, como Rodriguez y Bello. Hasta las propuestas de la profesionalizacién
docente que recorrimos en los espacios historicos educativos hasta nuestros dias,
hasta la adecuacion de los profesionales de otras &reas a su actualizacion para el

conocimiento del hacer docente en sus practicas especificas.

Otro aspecto que resalta en esta reduccion fue el proceso ideoldgico. Hoy en
dia evidenciado en el gran cambio dialéctico de las estructuras productivas, de
capitalistas que formalmente nunca llegamos a protagonizar, a socialistas que no se
han evidenciado a traves de la productividad. En nuestro recorrido se paso a través de
la historia por el teocentrismo de la conquista sumergido en la estructura social
medieval, luego el proceso renacentista donde el humanismo comenzaré a reclamar
su espacio de conduccion social desde el conocimiento. Con el asentamiento
poblacional de la América y en nuestro caso Venezuela, surgiran los pensamientos de
pertenencia que unidos a un nuevo ideal ideoldgico formaran el ideal conductor de las
revoluciones independentistas que no aportd sino ideas al proceso educativo.
Seguidamente, el proceso positivista hara su presencia con el planteamiento de la
educacion seglar, separa de la educacion a la religion, cosa que también consiguen al
darse cuenta de la utilidad de ésta inculca valores; se observa la presencia de grandes
pensadores del momento, provenientes de diferentes areas del conocimiento, que
abogaran por el conocimiento cientifico que identificara el Positivismo. Finalmente,
propuestas filosoficas emergentes durante el proceso democratico, la Escuela Nueva,

donde las propuestas vendran desde el catolicismo y del socialismo.
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Por ultimo, se puede expresar desde lo descrito, que uno de los grandes
aportes presentes en este proceso antropologico es el poder observar como a cada
paso realizado en el desarrollo del proceso educativo se puede observar una
continuidad de procedimiento, aun con ideales distintos y hasta contrarios que
expresan sincretismo en los procesos y no una aniquilacion de una idea por otra; esto

lo logra una sola cosa, la praxis que hace el docente, no los ideales, ni los gobiernos.
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CAPITULO 11l

INTERPRETACION DE ELEMENTOS PRESENTES EN LA
PRAXIS DOCENTE VENEZOLANA

El describir los elementos presente en cualquier accion o actividad humana es
algo comprometedor; este es el caso de la descripcion del hacer social de la praxis
docente. Para acercaremos a la realidad presente en nuestra educacion, y las acciones
que nos caracterizan como personas y como docentes, esta parte del estudio presenta
la conceptualizacién de las categorias universales y emergentes que sirvieron para
esta interpretacion. Ella es producto de la descripcion realizada por actores e
informantes clave a partir de los elementos presentes en sus experiencias docentes y
en sus acciones de conduccion pedagogica; en ellas se evidencian elementos que
describen una vision de nuestro hacer docente, elementos presente en docentes
proactivos de nuestra educacion, que normalmente los impulsa a desplegar
alternativas didacticas creadas desde el contexto en que se desenvuelven y con ello

solucionar problemas pedagogicos.

Para la seleccidn de nuestros actores e informantes clave, se toma en cuenta el
siguiente planteamiento: cualquier docente puede ser seleccionado como informante,
si lo tomados como componente en un sistema que denominamos “Sistema Docente”.
Para Luhmann (1998): “En general, se puede hablar de sistema cuando se tiene ante
los ojos caracteristicas tales que, si se suprimieran, pondrian en cuestion el caracter
objetivo de dicho sistema” (p. 28). Cuando hablamos de Sistema Docente, hablamos
de un conjunto de acciones que identifican a los docentes como actores dentro de

este Sistema Docente.

Claro esta, que la propuesta de esta tesis no es hacer una teorizacion de este
Sistema Docente como tal sino de usar las ideas de Luhmann (1998) en funcion de
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delimitar un conjunto de personas que realizan la misma funcion y como tales pueden
identificar su hacer. Es por ello que el mismo autor explica: “La agrupacion de
determinado tipo de sistemas bajo un nivel especifico, puede efectuarse, al principio,
de una manera mas o menos intuitiva y después corregirse, en la medida en que lo

exijan las experiencias de investigacion” (p. 29).

Interpretacion de la Realidad Educativa Venezolana desde la Categorizacion

de los Elementes Presentes en la Praxis Docente

Los relatos expresados por los docentes en las entrevistas dialogadas sirvieron
para la recopilacion de informacion que representa y describe a su vez las categorias
presentes en el fendbmeno estudiado como: momentos epocales de la educacion
vivida, la actividad politica en la educacion, estructura del hacer docente en
Venezuela, estrategias docentes innovadoras y creativas (innocreatica), momentos de
valoracion educativa en los docentes, confluencia de la formacion, experiencia e
intercambio con otros docentes para el mejoramiento de la praxis educativa
(Autopoiesis), acciones reconductoras en la praxis docente para solventar eventos no

planificados (Deconstruccion).

Para ello, se categorizaron e interpretaron entrevistas dialogadas de
informantes de reconocida trayectoria en el ambito educativo presentes en los
espacios de intercambio del Doctorado en Educacion de la Universidad de Carabobo
como lo fueron: el Dr. José Tadeo Morales, actual Director de la Direccion de
Postgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo
y experto en el proceso filosofico de la fenomenologia y la hermenéutica; la Dra.
Milernine Racamonde, Ex-Coordinadora del Doctorado en Educacion y experta en la
propuesta derridiana de la deconstruccion; el Dr. Victor Hermoso, coparticipe de la
creacion del Pedagogico de Maracay; y el Dr. Juan Correa, coparticipe de la creacion
de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo.
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Asimismo, amplia esta informacion con un grupo de docentes que
intercambiaron opiniones sobre esas tematicas, y que tomados como informantes
clave por su gran experiencia o por el contrario, por su corta experiencia en el campo
de la educacidn, todos provenientes de un agradable grupo de profesores cursantes de
la Maestria de Investigacion Educativa de la Universidad de Carabobo y de la
Especializacion en Educacion Basica de la Universidad Arturo Michelena, quienes a
través de ensayos, expusieron su opinion sobre la actualidad de la educacion
venezolana. Esta informacion también fue categorizada hasta la saturacion de la
misma para evidenciar rasgos del hacer docente en los espacios de la educacion

primaria.

A continuacion se presenta la informacion recabada a partir de las tematicas
abordadas en las entrevistas dialogadas casi como aspectos tratados en los ensayos
antes mencionados, informacién que representan y describen su vez, las categorias
universales y emergentes derivadas de la reduccion fenomenologica, eidética asi

como momentos de reduccidn trascendental.

Momentos Epocales de la Educacién Vivida

Como momentos epocales, se reconoce en este estudio historias o0 anécdotas
que para los informantes marcaron parte de su vida, ya sea en su estructuracion
educativa como personajes inmersos en sus construcciones cognitivas 0 como
actuaciones ejemplares que marcaron su accién de vida y su accién pedagdgica.
Comenzaré con el Dr. Hermoso quien expresa: ““yo fui alumno de la escuela primaria
cuando Pérez Jiménez y después el liceo con la llamada democracia en 1958,
dictadura que por los mismos hilos conductores de la politica se autodenominaba
democratica. Continua exponiendo el por qué de su insercion en la educacion: “de ser
alumno y de tener algunas inquietudes estudiantiles, hizo que de alguna manera yo

empezara a ejercer la docencia desde alumno”...”’al estar entre los movimientos
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estudiantiles, comencé a tratar con docentes y de alguna manera a formarme”...

““eso me permitié conocer profesores de una cierta época”.

Asimismo, expresa un aspecto importante con respecto a la diferencia
actitudinal en el docente que pare él representd la masificacion de la educacion: ““en
esa época, yo diria que hasta los afios 50 a 70, no se notaba tanto los efectos de la
masificacidn’; este periodo histdrico representa la transicion hacia la democracia y su
posterior consolidacién; continda diciendo: “la masificacion trajo una serie de
improvisaciones, de personas que asumieron el rol de educador, el papel de
educador, la profesion de educador y realmente no tenian, yo no diria preparacion
de contenido, nada de eso, sino la preparacion de formacion; el estar enamorado de

las cosas que hacia”.

Otro aspecto al cual hace referencia es lo conductista y memoristico del
proceso educativo de esa época: “el maestro era un eje de respetabilidad, de carifio,
de esperanza”...”’habia una disciplina muy grande, pero también habian unos
marcos referenciales del conocimiento muy estrecho y se hacia hincapié en la
memoria,...la inteligencia venia dada en funcién directa en proporcién a la
memoria; el nifio de buena memoria se suponia que debia ser inteligente, algo asi
por el estilo”. La accion educativa provenia de la autoridad docente: ““la educacion
era totalmente desde el maestro, desde el libro de texto, desde el profesor; el alumno
solamente en la medida en que se identificaba con el autor del libro de texto, con el

maestro, con los padres, es que tenia una condicién sobresaliente™.

En esa época no se le da cabida a la critica por parte del discente: “aquella
persona que era irreverente, que tenia una capacidad de creacién, que a lo mejor
eran los que mas entendian los procesos pero no era capaz de expresarlo de
memoria, no solamente lo echaban de la escuela, lo excluian sino que a lo mejor

pudieron ser extraordinarios profesionales, se perdieron en una escuela tan
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excluyente. Lamentablemente en nuestros espacios educativos, en algunas areas del

conocimiento, todavia existen docente con este perfil didactico.

Continuando con su descripcion, Hermoso explica: “la época posterior a los
afnos 70, estd marcada por la globalizacion...eso trajo la masificacion de la
escuela...hubo un gran esfuerzo por la educacién pero hubo una preocupacion por la
cantidad y a lo mejor no por la calidad”. Es de hacer notar que esta apreciacion
personal no encaja con la apreciacion de otras experiencias que expondremos. Sobre
este tema, reafirma su posicion diciendo: “muchas personas dicen que los
profesionales que salieron en esa época, a partir de los 70, yo diria que hasta el afio
2000, eran profesionales extraordinarios, la ensefianza era de un gran contenido,
que habia formacién, yo no lo creo, yo no lo creo. Tampoco el desbarajuste actual.
Se ve una discrecién en la calidad, lo bueno que sale, no sobresale porque no es el
factor comin, son pocos los alumnos que salen buenos, pero antiguamente como
eran pocos, todos eran buenos alumnos, como solidos en sus carreras, ¢Qué pasa,
qué estamos haciendo”.interesante esta pregunta con que finaliz6 esa parte de su
entrevista, auque no estd de acuerdo con la educacion 70 — 2000, testifica que es
mejor que la actual, y en contradiccion a lo que expuso sobre la educacién irreverente
y critica, creo que estamos en el momento mas irreverente y mas critico de nuestra
historia educativa, donde el aprendizaje es mas valorado por la rapidez mental que

por la acumulacion de contenidos.

Siguiendo la interpretacion de estas entrevistas dialogadas, el Dr. José Tadeo
Morales aporta una informacién muy interesante: “hay una trayectoria del ser
humano del docente™...““Hay gente que asumio el reto histérico de ser docente, el
problema profesional llegd después”...““el problema originario de la docencia era
que la gente era de una manera de ser, era de una manera de vivir, diriamos pues, en
término Heidegeriano, era de una manera de estar y de ser mundo”. El docente en su

praxis educativa, aunque trate en lo posible hacer una abstraccién objetiva, siempre
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tendra el sello de su arte impreso en la actividad; de aqui la diferencia entra cada

docente al momento de ejercer su profesion.

También, nos dice el profesor Morales: “Era una manera de hacer el bien, de
construir el bien. Y por eso, esas personas nunca llegaban tarde, siempre estaban
alegres, siempre estaban bien vestidos, y sobre todo, esos grandes personajes,
siempre tenian algo que decirte a tu favor”... el aspecto ético educativo estaba mas
presente en esos espacios temporales, auque no ausente en estos momentos, pues el
docente siempre expondra desde su realidad conceptos para el éticos, y posiblemente
algunos no tan buenos o éticos, sigue el entrevistado: “No era simplemente un dar
clases, el momento mégico era cuando esa persona siempre estaba dispuesta a

decirte algo, a pensar en ti, a no dejarte pasar nada”.

Esa actitud también esta en muchos docentes hoy en dia, pero como decia
anteriormente Hermoso, la masificacién hace que aumente el docente o educador
descontextualizado que no presenta esa caracteristica ética conductual. “Esas
personas tenian un proyecto... creian en un futuro...tenian un proyecto, esas
personas tenian sentido de esperanza y de trascendencia. Cosas que posiblemente el
docente actual no tenga. A lo mejor el docente de ahora sabe mas que el de antes,
pero el de antes era mas habil, mas sabio, tenia mayor sabiduria”. Esta apreciacion
es compartida en los espacios del postgrado donde pude compartir la opinién de
especialistas en Educacion Basica y de Investigacion Educativa, antes descritos,
quienes exponen desde sus expresiones la calidad de los docentes de hoy en dia,
comprometidos con su desarrollo y con su rol en el apoyo, en la construccion del
conocimiento, cuyas opiniones develaremos méas adelante en otros momentos del

estudio.

Otro aspecto que introdujo Morales en su didlogo, es el rol investigativo del

docente: “las antiguas maestras eran las primeras investigadoras cualitativas que
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han existido en la educacion, sabian toda tu vida, sabian de tus necesidades y tus
carencias, eran unas personas gque con mucho carifio y mucho teson llegaban a ti y
hacian. Creo que esto se ha perdido. Nietzsche, digamos profetiz6 esta era, la era del
superhombre, la era de la voluntad de poder, la era de la negacion del otro, la era
del nihilismo™. Ese rol, en mi opinion, hoy en dia se evidencia en los docentes que
constantemente realizan procesos investigativos en su accionar educativo con los
cuales buscan soluciones a las problematicas que se le presentan durante su labor
docente pero, por no ser registrados, pasan desapercibidos y no cumplen con la accion
tedrica de construccion de nuevos aspectos de construccion de la docencia, tema del

que hablaremos posteriormente.

Con respecto a la influencia de los docentes que marcaron su camino hacia la
docencia, explica Morales: “yo todavia me recuerdo de mi maestra de antes de entrar
a la escuela, me acuerdo de mi maestra de primer grado y me acuerdo excelsamente
de mi maestra de cuarto grado; de hecho, de mi maestra de cuarto grado tengo
muchos buenos recuerdos. Y recuerdo también a mi excelso profesor de matematicas
y fisica, que es quién me llevd a estudiar matematica después y me metié por este
mundo”. Los docentes no pasan desapercibidos en la construccion del ser que educan.
De ahi la importancia del correcto proceder, y en especial cuando esos docente nos
inculcan estructuras procedimentales en la practica educativa que no se encuentran en
los libros y que son un legado que sélo ese docente, con su experiencia, puede dar.
Ahora bien, esa experiencia transmitida queda como un recurso utilizable, que en este
estudio planteo como autopoiético, porgue sirve como asidero para la reconstruccion

de nuestra actividad docente. También este tema serd abordado posteriormente.

Otro dialogo interesantisimo sobre la educacién epocal, fue el relatado por el
Dr. Juan Correa: ““bueno, yo comencé a estudiar con maestros que no eran
graduados, eran escuelas pagas; pagabamos dos bolivares mensuales; ahi aprendi a

leer y a escribir y mi maestra se llamaba Magdalena Lujan; el bafio era un
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monte”...“Eso era esa escuela; las sillas habia que llevarlas de la casa”. El
momento al cual hace referencia el profesor Correa no se habia desarrollado el
proceso de democratizacion de la educacion y aungque no mencioné el lugar donde
estudid, debié ser en alguna poblacion pequefia. Continua hablando sobre sus
educadores: “te voy a decir una cosa, fue una buena maestra, excelente maestra, en el
sentido siguiente que llegaba a uno, porque era normal, era natural, ensefiaba
valores... yo la quise mucho e incluso cuando murid, a mi me dolio; era una viejita”.
Esta descripcion de ser docente ético es compartido con las anteriores narraciones;
por ello, como inferencia ldgica, el docente deja huella, buena o mala, pero marca con

su hacer.

En su relato, el profesor Correa hace mencion a estrategias conductistas no
Ilevadas a cabo: ““ella nunca le peg6 a nadie, pero tenia una especie de garrote, hasta
le daba un nombre, bueno no me acuerdo. Se puede observar a continuacién una
semblanza de la presencia de la educacion catélica cristiana en Venezuela: “en
cuanto a los maestros de primaria, estuve en los salesianos, las cosas fueron
diferentes, eran maestros ya ordenados, maestros™...“En el bachillerato tuve a
Hermes Barrios Pifiango; ese si me dejo huella a mi; yo recuerdo que el agarraba y
decia de repente, hablaba mucho, se me seco la boca, entonces sacaba un frasquito
de agua y se “tomaba’” un poquito”. En la entrevista, la expresion picaresca de
Correa expresa la posibilidad de que en vez de agua fuese una bebida espirituosa.
Sigue comentando: “pero sus ensefianzas eran magnificas, a pesar de que era ateo, y
el nos llegd a decir cuando termine este curso, ustedes seran todos ateos, y yo creo
que termine el curso més catélico que antes; ese profesor dejé huella...pero el
bachillerato lo hice viejo, por una resolucion del bendito Ministerio de Educacion,
porque como era gratis, mucha gente se metia para estudiar y no para cura, Sino
para sacar el bachillerato, y después se iba, y le quitaba un puesto a una persona que
podia ser sacerdote. Se aprecia el sentir religioso presente en el profesor y el fervor
hacia la profesion sacerdotal.
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Pero, continuemos con las vivencias del profesor Correa: “entonces se decidio
que los seminarios deberian ser aislados del Ministerio de Educacion. Yo entré en
cuarto grado al seminario y sali de cuarto grado, y en aquella época no habia
equivalencia, por lo que hice dos veces el bachillerato. Este proceso de cambio de
las estructuras clericales a la educacion laica, se expuso en el proceso de la nueva

escuela presente en nuestro acontecer historico educativo.

Otro aporte sobre las estructuras educativas catolicas en nuestro espacio
educativo proviene de la explicacion que sobre sus estudios redactd la profesora
Magister Nelly de Padron, quien explica: ““yo vengo de un proceso educativo con las
monjas y segui ese estilo de educacion con mis alumnos; era una educacion estricta,
ordenada y con muchos valores, cosa que se esta perdiendo en este momento”. Se
vuelven a identificar momentos anteriores con ética educativa no reconociendo que
hoy en dia también existe pero, como se evidencio anteriormente, debido al volumen
de docentes y a las caracteristicas individuales presentes en cada docente, se debe
conceder que tanto en momentos anteriores como en los presentes, han existido

docentes buenos y malos.

En resumen, en esta primera categoria se puede evidenciar como factor de las
experiencias narradas, que la praxis educativa realizada por el docente, sea cual sea el
momento epocal en que se describa, marcara al discente, aprendiz, alumno o
estudiantes, como se le quiera le denominar. Por lo tanto, representa parte de la
descripcion del proceso educativo se debe interpretar como componente de esta
descripcion. Esto se constatara aun en la presencia de estructuras en nuestra
cambiante educacion, ya sea en procesos netamente conductistas hasta las realidades
extremada mente caoticas educativas en la accion social actualmente vivida o por
vivir, o de cualquier nueva contextualizacion, siempre se podra constatar este aspecto
tan descriptor del hacer docente, la marca que deja la docencia y la influencia buena o
mala que deja este actor de la educacion, el docente.
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La Actividad Politica en la Educacién

Continuando con este proceso de reduccién fenomenoldgica desde la
categorizacion de la informacion proveniente de los ensayos y las entrevistas
dialogadas, existe una informacion interesante sobre la vision de los docentes de la
politica en la educacién. Morales dice: ¢Qué ha significado y qué significa, a veces,
la educacién desde un punto de vista politico?, ¢Por qué?, porque para muchos la
politica, ha visto que los grandes cambios que se puede hacer en la politica es a
través de la educacion”...”’Mi hermana, que se gradu6 en el 68 de maestra, me decia
que la educacién estaba en crisis y uno de los elementos es que el estado veia a la
educacion como el elemento propulsor de su politica...la educacion es vista como un
brazo ejecutor de la politica”. ¢Qué ha pasado?, que el mismo docente, hay unos que
han compartido con la parte politica y han convertido lo educativo en un ente
politico”. La politica en la conduccion educativa, si observamos en la descripcion
antropoldgica previa, como proceso de desarrollo social, ha estado bajo la conduccion
o direccion de particularidades administrativas dependientes del proceso socio-

politico epocal en que esté enmarcada.

Otros aportes interesantes sobre este aspecto tan importante, es el apreciar la
forma como en otros momentos politicos ha funcionado ésta en el hacer docente
venezolano. Explica la profesora Nelly de Padrdn, antes mencionada: “Yo llevé
mucha..., mucho problema tuve con la cuestion del carnet...nunca me inscribi en
ningun partido, por eso no tenia ese carnet... Yo me gradué de 15 afios y a los 16
afnos me dieron el cargo; no esperaban que uno fuera mayor de edad, me lo dieron a
una parte donde yo tuve que ir, en el estado Cojedes; tuve que ir a caballo”. Esa

informacidn podra ser contrastada mas adelante con otros relatos del profesor Correa.

Continua la profesora Nelly: “en esa época mi papéa era de COPEI; yo nunca

perteneci a ningun partido, él era fundador del partido en el Estado
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Cojedes...entonces, venia Caldera cuando era candidato, que siempre fue candidato
hasta que gand las elecciones, y yo le decia a mi pap4,jyo no quiero tener carnet!...
si ustedes me lo dan es porque ustedes me van a dar el cargo, pero mira el cargo
como me lo dan. Entonces, yo en COPEI pidiendo cargo y gana las elecciones

Accién Democratica™

Esta interesante situacion la vivieron muchos docentes en esos periodos
politicos. Hoy en dia, se estd viviendo no con personas sino hasta con instituciones,
cuando voceros del gobierno discriminan, por lo menos en el caso de educacion, a las
universidades y pedagogicos para dar entrada a sus cargos docentes a los estudiantes
de las misiones, comentarios que extraje de los ensayos de docentes informantes.
Contrastemos esta situaciéon con lo narrado por el profesor Correa: “hablando de la
historia de la educacion, no es la primera vez que se ve lo que esta sucediendo; yo
quiero recordar el gobierno de Accion Democrética...un gobierno anticlerical y
hasta cierto punto irrespetuoso”,...“Entonces ¢Qué pas6?, se coloco, por cierto
profesor mio, a Prieto Figueroa Ministro de Educacion; el fue profesor mio...€él tiene
una hoja bastante fea, yo no se si tu has oido hablar del 321...es un decreto...cuando
él era Ministro de Educacién. Se trata igual que en este gobierno acabar con la
educacion privada...obligaba, los colegios privados a tener exadmenes de promocion
en todos los grados y tiene que ir un jurado, en cambio en los colegios oficiales habia

promocion espontanea, simplemente por asistencia.

Ese tipo de presion, se estd evidenciando en nuestros espacios educativos
donde la educacidn privada esta siendo supervisada al extremo imponiéndole trabas
para su libre actividad. Siguiendo con el relato de Correa: “pero habia algo mas, mas
grave todavia, que puede ser mas grave, los profesores, habia escasez de profesores,
pero todos los profesores de los colegios privados deberian ser graduados en los
pedagdgicos porque no existian los licenciados en esa época,...Un médico podia dar

biologia, s6lo en un liceo publico, en un colegio privado no, de acuerdo con el
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decreto. Yo no quiero meterme mucho en esto, pero actualmente estd pasando lo
mismo”’. Como referencia, el profesor Correa trabajo como Director de Cultura del
Estado Carabobo durante el mandato del Gobernador Acosta Carle, participe del
proceso socialista del Presidente Hugo Chéavez; luego, el profesor Correa renuncié a

ese cargo, no nos dio informacion sobre la causa de tal decision.

Historias como ésta se han podido evidenciar a través de numerosos
comentarios de los docentes que aportaron informacion para este estudio a través de
los ensayos. Algunos seran expuestos pero para no ser repetitivos solo se tomaron
algunos de ellos. Ademas, no se abordd el tema con profundidad porque no esta entre
los propoésitos de esta investigacion; sélo se tomd para relacionarlo con la praxis
docente. La idea es interpretar como los procesos politicos macros y en especial la
reglamentacion de los ministerios u organismos conductores de los procesos
educativos, intervienen en el momento de ejecucion de la accién docente, como

contexto donde actua.

Para finalizar esta tematica, hay un comentario interesante del Profesor
Morales: ““ahora la educacion es mas vulnerable a la politica y no antes, porque
antes eran politicos, ellos militaban en partidos politicos y tenian su carnet, pero no
debatian sobre politica...Ahora es distinto; ahora, primero debaten sobre politica y
si queda espacio educacion”...Me tocO ser director después del famoso paro
nacional y vi una institucion dividida politicamente, donde el elemento caracteristico
gue brotaba era si eras opositor o si eras gobiernero. Eso da tristeza porque los
muchachos se dieron cuenta de esa escision; es uno de los grandes males que

tenemos, el enfrentamiento, aqui no hemos sabido hablar de didlogo™.
El compromiso ético del docente estd inmerso en su accion o praxis

educativa, en una vision a lo mejor menos agresiva que la expresada por el profesor

Morales. Hoy en dia, existen docentes comprometidos con su hacer y cuando fueron
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analizados los ensayos sobre la educacion y su problematica, se pudo observar que
después de esos episodios tan algidos en la vida nacional, la educacion en los
contextos educativos comenzd en muchas instituciones a mejorar esa situacion. Ese
cambio lo produjo simplemente la necesidad de ejecutar el proceso educativo, los
docente mas proactivos de ambos bandos dejaron de lado las discrepancias y
abordaron el apoyo entre docentes para minimizar factores que impidieran esa
practica. Este acto de auto desarrollo en conjunto de los docentes, se abordard méas
adelante por medio de la incorporacién del término autopoiesis como accion

determinante en la praxis del docente.

Estructura del Hacer Docente en Venezuela

La docencia como accion productora de socializacion del ser humano
comparte un hacer, una finalidad y un destino. El destino es crear, conformar,
estructurar a un ser denominado discente, aprendiz, estudiante, alumno o ciudadano,
sea cual fuere el contexto en que se encuentre y la finalidad es lograr en él un ser Util
que comparta los canones de una estructura social; para ello debe haber un actor, un
accionador de dicha accion, el educador, docente y maestro. Ahora bien, el accionar
de este ser en su especificidad de conductor del proceso educativo como ser docente,
tiene una estructura funcional, un contexto limitante y accion que lo describe. Esta
descripcién es la que busca este estudio, busca decantar, desde la informacién de los
mismos docentes, este actuar, esa accion que lo describe, esto nos llevara a evidenciar
algunos rasgos que conviven con la profesion docente en nuestro contexto venezolano

y porgue no en cualquier contexto educativo.

Para ello, se sigue en este camino descriptivo producto de reducciones para
describir, comprender e interpretar, como lo hicimos en los anteriores puntos, desde
las experiencias de los docentes, desde su opinidn, fundamento bésico de este estudio.
Opinidn que no es otra cosa que la interpretacion de su realidad, que al categorizarlos
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permitirdn aproximarnos a una descripcion de la praxis docente venezolana. Una
opinién valiosisima sobre el proceso educativo de alto contenido estructural como
vision de la educacién, la da el profesor Morales: “Mi postura es que hasta quinto
afio podemos educar”. La funcién educadora de conduccién, guia o estimulacion del
aprendiz para la consecucién de conductas socializadoras y desarrollo evolutivo
cognitivo humano debieran ser el norte de la educacion que se ha denominado bésica

o primaria y diversificado o secundaria.

Ahora bien, infiere Morales: “la educacion es ese proceso de maduracion
humana que tiene que asumir el sujeto, que entra ahora desde maternal, preescolar
hasta llegar a su 5to o 6to afio de diversificado. Ese periodo deberia ser el periodo
plenamente educativo™. Como se puede apreciar en la visita antropoldgica descrita en
el capitulo 11, después del periodo dogmatico clerical, la educacion toma el camino de
la acumulacion de conocimientos con la ilustracién, pero luego de ese momento se
observara que la adquisicion de conocimiento no es una tarea facil y es aqui cuando a
través de la observacion y la comparacion del proceso investigativo natural,
hermanado al estudio social positivista, las ciencias medicas y psicologicas, la
educacion se convierte en un terreno fértil para el desarrollo del estudio del

conocimiento; todavia no entra en ese espacio teorico educativo la docencia.

Por ello, el proceso derivado de los estudio de Pavlov, mostraran el camino
conductista para la ensefianza, y haciendo un salto cuéntico se presentaran nuevos
estudios, esta vez desde otras perspectivas investigativas mas apropiadas a la
captacion del conocimiento, creardn los caminos como el cognitivismo, el

constructivismo y otras teorias aplicadas en la educacion venezolana.
Este proceso ha producido cambios en la praxis educativa, pero esos cambios

no han representado una estructura funcional evidenciable; a ello, explica Morales:

“Aqui lo que ha faltado es fundamento epistemoldgico...yo descubro que nunca
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fuimos conductistas, nunca fuimos cognitivistas™; es decir, nuestra praxis educativa
nunca ha tenido como norte ninguna de las dos posturas (dialécticamente opuestas),
sino una especie de sintesis de ellas y prosigue con la caracterizacion de nuestra
praxis: “Ese bendito eclecticismo,...siempre pido disculpa porque critiqué el
conductismo, y ahora me doy cuenta que estaba equivocado™...““lo aplicamos mal,
no siento que sean elementos disociados sino que la finalidad de cada uno es muy
distinta de la otra. Entonces, aqui quisimos aplicar el conductismo para generar

conocimiento...el conductismo es para conducta, para generar habitos™.

Sobre el cognitivismo su aplicacion también infiere: “Entonces dicen ciertas
escuelas, como la piagetana, que dice: el muchacho hasta el tercer grado, que va a
estar sacando cuenta, deje que se maduren y que se desarrollen los elementos
caracteristicos de su edad, para que cuando él tenga que pasar a una etapa concreta,
a una etapa formal, lo haga. Que hacemos nosotros, nosotros no respetamos ningun
proceso, cada vez nuestra escuela se convirtié en algo mas bien de dar conocimiento,

dar conocimiento y no de dar humanidad.”.

Por esto, es necesario interpretar que el conductismo y el cognitivismo no son
propuestas disociadas sino que cada una tiene su finalidad, cada una es muy distinta
de la otra, pero en nuestra realidad educativa se ha tergiversado. Aqui se quiso aplicar
el conductismo para generar conocimiento cuando su razén de ser es crear 0 mejorar
conductas, para generar habitos. Por su parte, el cognitivismo, no sirve para crear
conductas, por méas que una persona reflexione sobre el bien, si no tiene el habito, si
no es a través del habito de hacerlo bien, por mas que piense en hacerlo nunca lo va a
hacer. Continua Morales: “Entonces, cuando yo digo que el conductismo no sirve, no,
el que no sirve soy yo, estoy equivocado porque no he leido a profundidad las cosas;
el conductismo es para cambiar conductas, no para generar conocimientos, el

cognitivismo o constructivismo, es para generar conocimiento, para construir
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conocimiento y no para cambiar conductas. TU con el constructivismo puedes pensar

sobre el bien, pero no estas obligado a ejecutarlo™.

Otro aspecto que emerge de esos dialogos es la funcionalidad de nuestra
educacion, el para qué se educa: “Lo teleoldgico de la educacion, era preparar al
ciudadano para que ingresara a la sociedad. Resulta que entonces y ahora también,
creer que preparar al sujeto para que ingresara a la sociedad, era para que se
integrara a trabajar en la sociedad; entonces, la sociedad se dejé llevar por un
mundo de produccién™. Este aspecto debe marcar cualquier intento de hacer una
propuesta pedagogica, el para qué estamos educando, cual es la funcionalidad de la
praxis docente; Morales explica: “Aqui el modo de produccion que imperé fue el
modo de produccién capitalista...como modo de produccion eso se fue gestando de
tal manera que se olvidd el elemento significativo educativo...No es que esto sea
distinto, porque la vendimia del socialismo es otro modo de produccion; en ambos
casos...estamos sacando lo humano del asunto...el desarrollo personal...cultivar lo
humano. Dejamos el modelo norteamericano, tomamos el modelo cubano,...uno no
es mas humano que otro, en ambos casos...dejamos de prepara al docente para que
fuese un humanista, un cultivador de lo humano y entonces lo perfeccionamos para
que el fuera un trasmisor de conocimiento o de ideales... que el sujeto que soltaba los
conocimientos, en el sujeto para que el sujeto se encadenara en el modo de

produccidn...desaparecio por completo la perspectiva educativa™.

Otro punto que emergid del dialogo con el profesor José Tadeo Morales fue la
vision generalizada que se tiene del docente: “los que no poseen las caracteristicas
del buen docente, son los mas Ilamativos, dando la impresion que los docentes en la
actualidad no poseen esa calidad humana™...““hay que reconocer que el maestro es
hijo de la sociedad; la gente se le olvida que es también fruto de la sociedad, si es
una sociedad llena de corrupcion, pues es muy normal que consigas a un maestro

corrupto. Es importante reconocer ese elemento humano que debe poseer el docente,
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elemento que lo hace conectarse con sus estudiantes; se puede apreciar por los relatos
que ese es un factor comdn en los antiguos docentes y que yo extiendo a nuestros

actuales docentes éticos comprometidos.

Al igual, una expresion de la profesora Nelly caracteriza la realidad del ser

docente: “¢Qué?, es mentira, nosotros los docentes no tenemos esa vida privada.
Usted va a creer que yo estoy en un sitio, yo no le digo a nadie si fui maestra o nada
y cuando me ven me dicen ¢Usted es profesora?, y le digo que no, porque si no
imaginese es hablar y hablar sobre el tema de la educacion. Este cambio de estructura
en el hacer docente para el profesor Morales parte de que: “hoy en dia...la hemos
visto como una profesion, como un dar clases, mas que generar humanidad, y creo
que eso ha acaecido en la medida que se ha ido perdiendo el sentido humano de la
educacion y se ha generado la profesionalizacion...como punto central de la

educacion.

Otro aspecto que categoriza el hacer educativo es un comentario del profesor
Correa: “cosa importante es la forma de dar la clase, ti no puedes distanciar
demasiado a alumno. EIl profesor, tiene que ser un alumno més. En cierto modo, es
un poco extrafio lo que estoy hablando”. Asimismo, explica la profesora Nelly
Padron: ““el maestro debe estar involucrado totalmente con su labor docente, sobre
todo en la educacion basica y ese es el factor comdn en todos ellos, se cree que el
docente venezolano no se compromete pero no es asi, salvo casos aislados, el docente
es un profesional a cabalidad. Es alto el compromiso que hay pero las malas huellas
son las que mas se ven, el docente malo, el flojo, el que no coopera, el que no quiere
progresar, saben en su conocimiento, en su estructura cognitiva pero no participan
en su condicién humana, para mi es signo de falta de vocacion y ética. Ese tipo de
docente rompe con el esquema caracteristico del buen docente. Por el contrario, el
docente idéneo, comprometido, desarrolla desde el sistema que conjuga las

capacidades de intercambio de las experiencias docentes propias y ajenas, lo que yo
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Ilamo sistema docente, desde la autopoiesis que le es propia como sistema como
creacion de una deconstruccion constante de su praxis. Este aspecto de sistema

docente sera ampliado mas adelante.

El docente del siglo XXI venezolano debe estar comprometido con su
realidad, capaz de alejar esa vieja costumbre de la endofobia que nos niega la
posibilidad de reconocernos en el escenario educativo con la majestuosidad a que
somos merecedores como excelentes docentes. Cuando nosotros los docentes nos
demos cuenta que nuestra profesion nos hace especialistas en la docencia, en aplicar
todas las herramientas que la profesion nos ofrece con el fin de resolverle el problema
al aprendiz, al educando, de construir su conocimiento, seremos apreciados, N0 como
solucionadores de problemas caseros o familiares como hasta ahora sino, como
especialistas en el area de la ensefianza del nifio, joven y adulto. Hay que estar
conscientes que si el logro del conocimiento, por parte del que lo desea alcanzar, no
es compromiso del docente, no aportamos nada; entonces, no seamos un extra en esa
obra que es la educacion presentémonos como la realidad que es, ser intérprete de ese
hacer tan indispensable para la sociedad como lo es la educacion y su proceso

pedagdgico.

Es de hacer notar que ese compromiso docente no es solo de los pedagogos,
licenciados en educacion o maestros sino también de todo aquel educador con otra
profesion que no sea la docencia pero que sienta ese compromiso. Para ello, el
docente debe reconocer en cada alumno un espacio especial de trabajo, debe
reconocer especificidades, reconocer los problemas presentes en el aprendiz, el
estudiante y con este conocimiento, desarrollar todo un cimulo de acciones que
contribuyan a la realizacion de esta labor de la manera mas eficiente, con mas
opciones de logros. Ahora bien, esto lo hace el docente, por lo general con conciencia
pero sin metodicidad, resuelve problemas aun sin la intencidn de investigar su hacer

docente ni plasmar por escrito su experiencia.
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Otra entrevistada que nos dara un gran aporte cuando entremos al tema de la
deconstruccion, es la Dra. Minerlines Racamonde, que expresa: “En el aula de clases
es donde él se va a encontrar con todos los componentes del curriculo; en el aula de
clases es donde él se va a encontrar con la realidad que vivira, con la maletita que
trae y las diferencias individuales que trae el otro autor comprometido, que en este
caso, es el participante, es el educando. A la vez va a co-actuar dentro de variables
externas sin control, para lo cual el docente, el facilitador, debe hacer uso de todo lo
que trae consigo, para desplegar, encoger y estirar las estrategias de aprendizaje, las
estrategias de ensefianza unidas a la innovacién y a la creatividad, con lo cual de
una u otra manera, hace su suelo epistemoldgico frente a una fenomenologia, frente
a una realidad educativa, donde llueven todas las ideas que €l trae a la mesa de
trabajo, lo que le va a ofrecer al participante, para que juntos entonces puedan

construir un conocimiento.

Esta interpretacion, del deber ser educativo, refleja otras caracteristicas, otros
puntos de refleccion que seran abordados, que son la innovacion y la creatividad
(innocreatica). Unido a esto se presentard, como propuesta de esta tesis, la necesitad
de reconocer en la fenomenologia y en la deconstrucciébn nuevos caminos

pedagdgicos para encontrar la caracterizacion y ejecucion de nuestra praxis docente.

Estrategias Docentes Innovadoras y Creativas (Innocreética)

Lo que se presenta en este espacio es la aplicacion, como herramientas de
actuacion, de la innovacion y la creatividad descritos en este trabajo como valores
presentes en la praxis docente proactiva, sea ésta actual o anterior a nuestro momento
epocal y que desde las entrevistas y los ensayos interpretados dan un abanico de
expresiones, provenientes de esos espacios, que nos garantizan una descripcion de
aspectos que avalan la conceptualizacion de ese proceso. Dos de los ensayos
realizados por los colegas docentes que trabajaron conmigo, como estudiantes en el
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area de postgrado y que fueron estudiados por la paridad de opiniones entre dos
generaciones, fueron los realizados por la profesoras Nelly de Padron y su hija
Lisbeth Padrdn, quienes cursaron maestria en el mismo curso y sus opiniones como
las de los otros cursantes sirvieron a la causa de mi tesis sobre la praxis docente

venezolana.

La Magister Lisbeth Padron, explica sobre este tema de la innovacion y
creatividad: “Uno de los factores que yo expongo es que no se debe esperar también
que todo lo haga el gobierno, esa es la parte en donde tenemos que innovar, ser
creativos... yo comento mucho que si nosotros no cambiamos, no puede cambiar el
entorno...si nosotros vamos a esperar que el gobierno, si se esta cayendo la
cartelera, nos traiga el clavo para poder fijarla, se cae la cartelera, se deteriora todo
y no resolvemos nada”. El docente debe tener ese sentido de pertenencia para poder
trasmitirlo, en su escuela, en su punto de actividad, es una actitud que los docentes
deben sentir desde su proceso conformador educativo, sentir esa necesidad de

pertenencia en su entorno laboral y educativo.

Sigue explicando la profesora Lisbeth: ““Si estamos esperando que todo nos lo
resuelvan, entonces no estamos haciendo nada, sea el gobierno este o el otro, no
podemos quedarnos asi porque ahi se va anulando la parte creativa e innovadora del
docente y nos quedamos entonces conformes con dar la clase diaria, la rutina, y ahi
se queda el docente, entonces no avanza”...”’Con todo lo que trae el muchacho de
afuera y que td tienes que tratar, con toda la desarticulacién que hay en los hogares,

si tU no eres creativo e innovador no vas a sacar a ese muchacho de ahi™.

Continuando con esta descripcion del hacer innocreatico del docente, el
profesor Victor Hermoso, de quien anteriormente hemos esbozado algunas de sus
experiencias e ideas, expone en lo dialogado lo siguiente: ““Yo queria referirme al

derecho a equivocarse...la sociedad tiende a matar la curiosidad a través de que las
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cosas sean como lo dice quien tiene el ejercicio del poder...esto trae como
consecuencia la necesidad de tener la verdad de antemano, la certidumbre... se va
formando un mecanismo de auto-censura y tienden a no expresar sus pensamientos.
El derecho a equivocarse es buscar, es confrontar la capacidad de lo interno con lo
externo y atreverse a expresarlo... y con ello pueda cambiar situaciones que esta
dentro de su paisaje sociocultural...Esto hace que el docente, en tu caso, tenga
mayor grado de originalidad; una expresion de su liderazgo realmente til para la
sociedad, ha permitido que se practique el derecho a equivocarse. El pretender no
equivocarse puede representar en algunos escenarios un proceso acomodaticio, no se
atreve el docente 0 es mas comodo el no atreverse, también debe estar presente la

endofobia, antes mencionada, presente en nuestra realidad venezolana.

Con respecto a la accion innovadora y creativa del docente, la profesora
Minerlines hace una aclaratoria: “Hay quienes lo hacen, hay quienes improvisan,
porque también los tenemos, porque es mas facil, después de construir un programa
improvisar y lograr parcialmente unos objetivos, porque finalmente, siempre dejamos
el mayor peso a que es el otro actor comprometido, es el que tiene que esforzarse
tiene que dar lo mejor de si. Per hay quienes también comparten el desafio de llegar
al aula de clase, y hacer innovacion y hacer creatividad; entonces quienes logran la
innovacion y la creatividad, quienes desmontan, quienes desglosan, que no solo
construyen sino que deconstruyen para luego construir y finalmente tener un valor
agregado”. Este es uno de los puntos fundamentales de este estudio sobre la praxis
educativa, formalizar ese hacer deconstructivo que, como dije antes, se realiza pero
no esta establecido en un proceso estructurado metodicamente, que sera ampliado en

la siguiente caracterizacion.
Esta accidn de deconstruccion estara apoyada en la innovacion y creatividad

del docente venezolano, la cual pude observar a través de muchos relatos de mis

alumnos del postgrado, que a su vez se convertira en acciones trasmitidas entre pares
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como propiedad autopoiética 0 autoregeneracion gue nos construye constantemente

como mejores profesionales.

Otro comentario sobre acciones innocreaticas, lo tomamos del profesor
Correa. Este gran historiador nos cuenta sobre una actividad que compartié en la
Universidad Nacional Experimental de las Fuerzas Armadas (UNEFA): “El docente
padre es un invento, una creacion del Vicealmirante Franklin César Rincon, que fue
rector de la UNEFA,...Consistio en lo siguiente: existian muchachos en la UNEFA,
muy pobres, tan pobres, por ejemplo, que vivian en un rancho; nunca habian usado
calzado, con ropa que conseguian en los basureros... a veces su bachillerato era de 6
anos, 8 afos, con promedio de 11 o 10; entonces, ninguna universidad y con suerte
podian llegar a taxista o buhonero o algo asi y César les dio la oportunidad. Como
aclaratoria, hoy en dia las ganancias producto de la actividad del buhonero o del
taxista son muy diferentes a las acaecidas en el momento descrito en la entrevista y en
muchos casos hasta superior a la de un profesional docente. Seguimos: ¢Cémo?,
creando un tipo de profesor, un tipo de profesor que es ideal, el docente padre. ¢Qué
era un docente padre?, es un profesor que no es un trabajador social sino algo mas
gue un trabajador social, que va alla a la casa del muchacho, va a ver como se viste,
por qué se viste asi, cual es la entrada de la casa, como se calza, toda su vida. Y ese

muchacho, si eso es asi, si su pobreza es critica, se le da una beca.

Este relato tan interesante, como categoria emergente, no fue estudiado en este
trabajo soélo se describe como fendmeno desde la vivencia de nuestro informante y
gueda como espacio a desarrollar en el futuro por lo interesante. Pero, sigamos la
descripcién de esta categoria. La innovacion y creatividad es parte de nuestra
actividad en nuestro contexto; en paises donde todo estd normado y se cumplen las
normas, donde las personas las ven como su razén de ser, la innovacién y creatividad
queda muchas veces anulada. Como nuestra realidad no funciona asi, y en general

toda la estructura latina, la innocreatica es una potencialidad que todos tenemos, no
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solo los docentes, y las reconocemos, hasta nos enorgullecemos de ellas, sobre todo

cuando se aplica a la viveza.

Este no es el caso que estudiamos sino su aplicacion como hacer reconductor
o solucionador del docente; éste normalmente la utiliza pero no se realiza un proceso
de divulgacion de esas actividades quedando en el olvido. Es ahi donde entra un poco
de endofobia venezolana o miedo a creer en lo que hacemos, accién que nos ha

impulsado a creer mas en lo foraneo.

Continuando con esta descripcion, hay docentes que no se dan, como
explicaba anteriormente el profesor Hermoso, el derecho a equivocarse, el confiar en
su creatividad e innovar en su praxis; sobre este aspecto nos refiere la magister
Lisbeth Padron: “Eso es una realidad, y yo siempre lucho con mis comparieros, sobre
todo cuando planteo alguna estrategia me dicen: no, yo no soy un artista, yo no
puedo hacer eso, y yo les respondo, si puedes porque todos somos creativos, lo que
hace falta es que lo pongas en practica, o que hay que hacer es trabajar, hacer
oficio, el arte es oficio... si no tratas de ser creativo, hacer arte en cualquiera de sus
ramas siempre te limitaras y no saldras adelante. Todos somos creativos, y al
negarse limitas tu creatividad; es mas, el hacer docencia es un arte y por tal, se debe
ser oficioso en ello. La profesora Lisbeth es Licenciada en Educacién Mencién Artes
Plésticas, con pocos afios de servicio, pero tomando sus palabras sobre arte, podemos
afirmar, que educar cuando es una actividad no pensada se convierto solo en un
oficio, al momento en que se le da una intencién propia del que la ejecuta se convierte

en arte, el arte docente.

Ese hacer docente como praxis creadora e innovadora la encontramos en el
otro lado de la acera con una docente con larga trayectoria educativa como es la
profesora Nelly Padrén, madre de Lisbeth: ““Una de las cosas que mas me atraian de

la educacion era la ensefianza de la lectura al nifio, me preocupé y me gradué para
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ensefar, pero mas por ensefiar a nifios, yo decia voy a ensefiar a nifios de primero a
tercer o cuarto grado, lo bésico; td sabes que en el medio rural, que nosotros
primero empezabamos a trabajar en el medio rural primero, y después era que nos
pasaban para la ciudad, como hacian con los médicos...siempre me decian, pero
como haces tu para ensefiarlos a leer, bueno no se, creo que es la metodologia que
aplicaron los muchachos; ellos entienden otra cosa, estoy todos los dias alli, otra
cosa es que hablo con los representantes y me querian porque veian frutos, los
ensefiaba a leer rapido. Esta es otra evidencia de una accién proactiva derivada de la

experiencia, el conocimiento y el atreverse a innovar y a crear.

Siguiendo el relato de la profesora Nelly, explica que los representantes
decian: “Aqui tuvimos una maestra que no les ensefiaba nada, les pegaba, que yo no
se qué™... a lo que aclard: “bueno, eso no me sorprendia porque en ese tiempo habian
docentes que en verdad le pegaban a los muchachos y eso yo no compartia yo decia:
como va ser si no somos mama ni papa de esos muchacho, a ver si lo llevan a uno a
algun sitio, que en ese entonces era el Consejo del Nifio. Los ensefie a leer, y
entonces aquellos muchachos, mire, usted creer que esos muchacho querian, cuando
los pase para quinto grado no querian irse porque no querian dejar a la maestra,
querian que les diera clase, y yo les decia; no padre ustedes tienen que irse con la
maestra de quinto y sexto grado, y decian; no yo me quedo aqui, usted se podra
aplazar y todo pero yo lo voy a pasar aqui como le corresponde”. Un docente

comprometido siempre marcara huella.

Otro anécdota de proactividad docente para solucionar conflictos, la narra el
Profesor Victor Hermoso en sus recuerdos de transicion como estudiante: ““Habia un
muchacho que a todas luces era inteligentisimo pero que era terrible...no se que
problema habra tenido él en su casa pero era del tipo de muchacho problematico,
pero mas inteligente que los maestros...la maestra hizo algo extraordinario con él:

primero lo nombro en el equipo de proteccion, lo que despues llamaron el semanero,
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siempre estaba muy pendiente de él, cuando pudo lo puso de guia de curso, bueno, se
notd un cambio tan extraordinario en el muchacho que un dia yo pasé por casa de la
profesoray vi que estaba pintando la casa de la profesora; es decir, ella logré en él
un cambio extremo de conducta, ingeniandose, era una maestra con ingenio, era una
maestra que estudiaba las situaciones, una maestra que tenia curiosidad, y esa
curiosidad la hacia estar pendiente, la hacia averiguar que era lo que estaba
sucediendo, por qué estaba sucediendo, cdmo estaba sucediendo y trataba de hacer
cuestiones para hacer un cambio de conducta que fueran lo mas permanente
posible”. Se tiene muy presente en este estudio que el docente estda muy
comprometido en su labor investigativa, constantemente lo hace y el resultado es la
posibilidad de usar las herramientas que estén a su alcance para conseguir los
resultados mas favorables.

Es por ello, que el profesor Hermoso lo califica como una: ““Persona
trascendente...una persona de ese tipo, tiene lo que td llamas la innocreética, que
entiendo yo por la parte de innovacion el hacer uso de algo que no esta establecido
en el momento”. Para este estudio, es buscar una solucion a través de nuevas
propuestas, es la capacidad para utilizar los recursos que tiene a su alrededor para
alimentar o descubrir cosas innovadoras y creativas que le permita solucionar
problemas. Esa capacidad la tiene el docente observador, el que analiza las cosas, y
cuando llega el momento da esa respuesta de solucion a lo problematico, debe existir
la dualidad innovacién y creatividad presentes, por lo general, en el mismo momento
0 una como activadora de la otra. Esa es otra caracteristica del docente venezolano,
presente generalmente en la persona proactiva; esto hace de esos grandes personajes,
docentes especiales, contrapuesto al docente vivo que utiliza parte de esa creativa

para hacerse notorio pero sin una propuesta de desarrollo hacia su praxis educativa.

Otro recuerdo del profesor Hermoso que me parecié muy significativo, fue el
aporte a la praxis educativa de su profesora Agustina Martiné de Hernandez, quien
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con su forma de trabajar, lo marc6 mucho como docente y como persona. Explica:
“Todavia recuerdo exactamente las palabras que decia y cuestiones gque tenian que
ver con la historia y luego con algo que ella denominaba geo-historia. Ella trabajaba
con este término, era una persona tan ilustrada como Ramon Tovar, como Armando
Roja...ella ya tenia mapas historicos, no mapas actuales sino mapas de esa época,
eso hacia tener una cosmovision del mundo, de lo que estaba sucediendo; esto
producia una especie de encantamiento”. Sobre ese aspecto infiere el profesor
Hermoso: ““Ese tipo de efecto formativo, no creo que haya una persona, que sea
formadora, que no tenga ese talento, que no sea capaz de descubrir el paisaje socio

cultural que esté a su alrededor, no lo creo™.

Sobre el proyecto de José Antonio Abreu con las orquestas juveniles, explica
el profesor Hermoso: “Ese fue su gran suefio y eso lo ha venido cosechando a través
de muchos procesos politicos, que la gente ahorita lo estan tildando de chavista, y
antes carlosandrecista, y antes era copeyano. No, sus ideas como ser humano
tendran sus virtudes y sus defectos pero se las ingenia...Claro, para sacar a los
muchachos de malos contextos...Usa todo su talento en una sociedad que él le vio el
paisaje politico, quien no esta inmerso en ese paisaje politico, las empresas que
hacen van a tender al fracaso™. Todos estos relatos descritos evidencian como factor
comun la innocreatividad o innovacion y creatividad mancomunada en el docente
venezolano, y lo hay en cada ser humano, pero la tropicalidad del latino, como lo

mencionamos anteriormente, lo hace mas evidente esa facilidad de crear cosas.

El venezolano, por su parte, con esa pluriculturalidad que lo caracteriza, debe
tener una mayor posibilidad de aplicar esas cualidades innocreéticas, para obtener de
lo que tenga a la mano, de las cosas que consigamos en su entorno herramientas con
la que pueda solucionar problemas relacionados con esta funcion acto educativo.
Claro esta accién se puede observar en otros docentes que la aplican para su propio
beneficio, docentes poco éticos en su actuar.
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Ahora bien, esa caracteristica muchas veces queda disminuida por condiciones
propias de algunos docentes cuando la desidia los ataca; ésta puede darse también en
los buenos maestros, como dice Hermoso: “Cuando uno trata de buscar las causas
por las cuales la formacion del maestro de calidad, no es tal, y se mete dentro de los
procesos sociologicos muy amplios, se va a encontrar con la flojera...cuando uno
busca por qué algo me salié mal, por qué no se dio lo que yo pensaba, casi siempre
esta de por medio la flojera, te dio flojera ir, perdi la fecha, me dio flojera mirar la
cartelera y llamé por teléfono y como no me atendieron no insisti; es decir, siempre
esta mediado por la flojera”. El profesor contrasta la flojera con la persistencia como
antonimo de esta: “El opuesto de la flojera es la persistencia, es la voluntad, el ser
voluntarioso, el estar pendiente, ser aplicado, quien es aplicado es capaz de romper

esa barrera de la flojera; entonces, es dificil alguien que no se haya destacado”.

Unido a este concepto de antivalor, estd la viveza que caracteriza al
venezolano, pero como dice Hermoso: “La viveza tiene sentido, Unica y
exclusivamente cuando da resultado, cuando la viveza transgrede normas implicitas
necesarias y que todos los que debieran tener el compromiso para detenerla se
guedan tranquilos, no ha sucedido nada, la persona tiende a gozar ese recursos,
socavando las posibilidades a personas, en nuestro caso, a docentes que realmente,
bueno, que tenemos alli, y por ello asi va a tratar de ser todo el mundo, flojo y vivo,

por creer tener mejores beneficios”.

Ese seria para mi el personaje negativo, en contraposicion a ese personaje, que
en cualquier profesion, porque lo hay en cualquier profesion, es positivo, es puntual
en la llegada, se va a su hora de salida, cumple sus objetivos. Ejemplo, esos docentes
que se la pasan en la Zona Educativa buscando comodidades; en contraposicion, esos
docentes que en realidad estdn comprometido en ensefiar, que actuan no por el
reconocimiento, que se lo merecen, no tienen esa forma de actuar, por el logro

alcanzado con sus alumnos.
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En esta investigacion voy tras la huella de esos docentes que son inteligentes y
hasta vivos, pero en funcion de resolver cosas, de ser proactivos, en funcion del
colectivo para quien trabaja. Para la profesora Minerlines: “Alli es cuando nace la
verdadera creatividad en el otro y trae consigo y se innova el proceso; entonces,
cuando nosotros tomamos ese desafio de compromiso, que lo poquito que traemos
consigo lo debemos dejar, compartir con otros o con otro, entonces, en esa medida
estaremos asumiendo el verdadero rol de compromiso, ante lo que es el verdadero
ser, el verdadero desafio y el verdadero compromiso de ensefiar y dejar en otro lo
poquito que traemos consigo. Un aprendizaje, una ensefianza, o marcar el camino
para que se aborde y se llegue mas facil a la investigacion; porque eso también es
importante, facilitarle al otro el camino es la verdadera conciencia que se debe
asumir. Eso seria lo que se le esta pidiendo al docente, que ayude al otro a la
construccion del conocimiento. Pero, hay que ser un profesional, no un dador de

clases, no importa lo que te pida el ministerio.

El docente tiene que desarrollar una perspectiva de si mismo, otra imagen, no
esa imagen sencilla del que no se involucra, aspecto este falso, pues hasta el médico
que pudiera ser una de las areas de las ciencias mas objetivas, en un momento
determinado también ser parcializa al hacer uso de su juicio; estudia muchas cosas
pero luego es su eleccidn, su juicio, el determinara el camino de su hacer. Por lo
tanto, hay que cambiar esa imagen del docente, esa etiqueta, porque son paradigmas
instituidos; hay que reconocer que en la educacion como aspecto primordial al

docente como un especialista o profesional de su area.

A esta interpretacion del deber ser docente queda reforzada con lo expresado
por la profesora Minerlines: ““Si, Si, y que aparte del gran compromiso que tiene
quien aborda este desafio, cada docente debe asumir su sello personal. Yo por lo
menos en el aula de clases, yo me apoyo mucho en la deconstruccion, y a nivel de

seminario doctoral, yo me siento con el participante, y con los participantes y los
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invito a deconstruir su objeto de estudio, y cuando los invito a deconstruir es venir
desde la técnica mas remota, que es la lluvia de ideas, cuales son sus fundamentos
tedrico que ha revisado, cuél es su inquietud, qué es lo que le preocupa, qué quieres
investigar, porque el que va a realizar el trabajo eres t0, y el que sabe de eso eres tu,
y th lo vas a nutrir, pero que puedo ayudar yo como facilitadora, a deconstruir tu
objeto para ayudarte a construir una aproximacion a ese objeto, y cual es la
construccién, la aproximacién a ese objeto, pues lo primero que nada deconstruir
desde un ambito, desde una dimension, el objeto mismo para que pueda tener un
punto de partida, que en este caso es tu titulo, o tu abordaje investigativo. Y luego, lo
que le va a dar asidero epistemoldgico a ello que son los objetivos de la
investigacion, y de esos objetivos, pues td te abres un abanico de cuales van a ser tus
limites, de cudl va a ser tu revision intertextual, de cual va a ser el respeto de ese
analisis del texto como lo sefiala Jack Derrida, y de alli bueno, se te abre un camino,
se te dilata, en este caso, el paréntesis que tu tienes de entrada en la investigacion, a

ese nivel.

Momentos de Valoracion Educativa en los Docentes

Los valores, como proceso axiologico, estan presentes en los docentes. Si se
valoran es porque son algo positivo hacia la persona que los ejecuta y debieran ser
positivos para quienes va esa ejecucion. Por lo tanto, los valores no debieran ser
positivos y negativos, son solo valores bien aplicados o mal aplicados. Como
observamos en la descripcion anterior, existen valores bien y mal utilizados, la viveza
es un valor si se utiliza como rapidez de razonamiento, habilidad para razonar y
conseguir logros, pero si en el proceder con viveza dafia ya no es un valor; por ello, la

flojera antes descrita no es un valor, no vale para nadie.

En este espacio se evidenciard como se ha valorado y como se debe valorar

nuestra accion educativa desde la vision de nuestros entrevistados. Para la profesora
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Minerlines: ““Lo que pasa es que, hasta que el profesional de la docencia no asuma
una verdadera reflexibilidad formativa, de que él termine de entender que él debe
dejar en el otro u otros, lo poquito que él trae consigo porque tenemos que estar
concientes, y es parte de nuestro perfil, con humildad, que no todo lo manejamos, que
no todo lo sabemos...en las transiciones que hemos recorrido, las revisiones de los
textos, el analisis, el desmontaje, de esos pensamiento, de esas ideas, que nosotros
traemos consigo, nosotros lo podemos ofrecer a otros en el aula de clase”. Ese
pensamiento describe ese deber ser del docente, esa accidn proactiva que describira

su ente docente desde la descripcion de su ser pedagogico adscrito a su hacer.

Sobre la influencia del docente en el discente, aprendiz, estudiante o alumno,
explica el profesor Morales: ““Yo creo en educacion, yo estoy aqui por lo que hicieron
los educadores, los educadores capaces. Una vez yo recuerdo un maestro, y un
compafiero que era muy peledn, tremendo, él le tenia rabia al maestro, pues pensaba
que el maestro la tenia con él, hasta un dia en que llegaron a la escuela unos tipos a
meterse con el muchacho y ver aquel maestro arremangarse la camisa y salir a retar
a los que estaban alli, sin miedo...Ese dia ese muchacho entendié que ese tipo no

estaba ahi ni por que le pagaran sino porque creia en lo que estaba haciendo™.

Esa presencia docente inmiscuido en la realidad de su contexto nos identifica,
y a la vez cuando trasciende nos destaca, nos hace reconocedores de méritos a la
apreciacion externa que debiera ser la mas valiosa. ““¢Por qué?”’, continua el profesor
Tadeo: “Porque sentia el elemento humano, el elemento que hacia conectarse con
esos muchachos y a lo mejor ahi estaba la regla que...hoy en dia, hemos perdido
como maestro, la hemos visto como una profesién, como un dar clases, mas que
generar humanidad, y creo que eso ha sido, en la medida que se ha ido perdiendo el
sentido humano de la educaciéon y se ha generado la profesionalizacion, como

elemento cientifico, como punto central de la educacion, yo creo que en esa

157



perspectiva es que se ha ido perdiendo el significado profundo de lo que era educar,

y entonces, claro, ha cambiado totalmente.

Sobre este tema, nos explica el profesor Juan Correa la necesidad de
profundizar en la escogencia de los docentes desde el reconocimiento de sus valores:
“Yo tengo mis ideas sobre eso, para mi son muy importantes los valores, el educador
tiene que ser un hombre de grandes valores, tiene que ser un hombre de una
conducta recta, pues como le va a exigir a un alumno si la prédica mas grande es el
ejemplo. Entonces que esta pasando aqui, que si yo tengo que escoger personal
docente, tengo que buscar gente que no sean homosexuales, que no sean borrachos,
que no sean drogadictos, que no tengan prontuario de ningun tipo, eso es lo que voy

a buscar. ¢Por qué?, porque eso es lo que ven los alumnos.

El docente debe poseer, una imagen, un actuar que lo defina y no que lo
reproche; debe tener ética y, por supuesto, valores que entre las entrevistas realizadas
son reflejadas en los antiguos docentes, como narra el profesor Victor Hermoso: “Mis
profesores eran personas que tenian al maestro y a su magisterio...cuando uno veia
al profesor sentia que la majestad magisterial habia trascendido, en el caso de mi
liceo...el espacio tiempo en el cual uno discurria ese respeto, independientemente de
que uno pudiese no ser santo de devocidn del docente...se sentia que la profesion
docente tenia un valor, pero ese valor de nuevo yo lo encuentro, y aqui se ve la
semilla, que era que el pueblo veia al maestro, que la gente veia al maestro como una

persona sumamente especial.

Ahora bien, en contrastacion a esas expresiones del profesor Victor, explica la
Magister Lic. Lizbeth: ““Se cree que el docente venezolano no se compromete pero no
es asi, salvo casos aislados, el docente es un profesional a cabalidad, es alto el
compromiso que hay pero las malas huellas son las que més se ven, el docente malo,

el flojo, el que no coopera, el que no quiere progresar, saben en su conocimiento, en
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su estructura cognitiva pero no participan en su condicion humana; para mi es signo
de falta de vocacion y ética. Esta explicacion la convalida el profesor José Morales:
“Eso te lo puedo decir con una referencia biblica; la escritura dice: agarremos al
justo, prendamos, porque su actitud nos incomoda. Es decir, toda la vida ha habido
docentes que han sido, y no es que le hacen mal a nadie sino que ya el mero hecho de
actuar en justicia, de actuar con conciencia, ya eso incomoda... gente que de toda la
vida, no importa quien haya estado mandando, yo vine aqui a educar”

Esos valores y estructuras del ejercicio docente han sido heredadas por
actuales docentes quienes, como hemos visto durante algunas declaraciones de los
actores clave, han marcado su hacer pedagdgico, su hacer de guia educativa. Sigue
explicando el profesor Tadeo: “Hay gente que también ha estado clara en esos
principios, gente que viene, sobretodo, de la vieja escuela...que ha sabido reproducir
en la nueva escuela esos elementos caracteristicos...esos son los que de alguna
manera mantienen el fervor educativo...El objetivo es el mismo, pero nosotros lo
vamos a hacer de esta manera, y de esta manera no nos quedamos con el objetivo
sino que vamos mas alla, y eso ha sido uno de los grandes retos que siempre ha
habido en la educacién”. Continta diciendo: “El problema es que en educacion...la
idea es de humanizar, no de generar tantos conocimientos sino de darles
herramientas para que el sujeto también madure, intelectualmente, en el
conocimiento del area cientifica que el quiere. Ahora, si tu lo quieres es que el
muchacho te aprenda integrales o matematica estadisticas demasiado poderosas, no
te va a servir...yo creo que ahi es donde esta el problema...como dice la constitucién,
es el conocimiento en funcion de la humanidad, y no como hicieron aqui, la

humanidad en funcion del conocimiento.
Otra vision sobre la valoraciéon de la educacion, también interesante, fue la

expuesta por el Profesor Juan Correa: “El tema es delicado,...hay que tener

cuidado...cuando se cambian los valores patrios...pregunto, ¢Es mas importante el
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Che Guevara que Miguel Pefia, Miguel Pefia fue el procer mas importante que
tuvimos aqui o José Antonio P&ez?, es a José Antonio P&ez después del Libertador a
quién le debemos la independencia. Que valores nos estan metiendo, al tio del
presidente, Maisanta y Zamora que sus hazafias para mi significativa... en un viaje
que realicé a Barquisimeto me encontré que la autopista, que tenia el nombre de
Rafal Caldera, le cambiaron el nombre a Andresote. Este personaje fue un mestizo,
que se alzd por ahi en mil setecientos contra la Compafiia Guipuzcoana, y contra los
espafioles...al presidente nadie le dijo, quién pagaba a Andresote, se lo pagaban los
duefios de las haciendas, porque querian quitarse de encima a la Compaiiia
Guipuzcoana...Entonces, esto es lo que esta pasando en el pais, no se piensa en
educacion y esto incide directamente; los nifios, cambian los valores...a nuestro
sefior Jesucristo se le ha botado de las escuelas, y en su lugar, esta el Che Guevara, y
Fidel...ahora, los nifios los procrean son los padres pero su verdadero padre es la
Patria. Entonces, eso es lo que busca el socialismo, desde cuando de que edad, desde
chiquitito. Esta descripcion que hacemos aqui bien podria estar en el aspecto de la

politica en la educacidn, pero se prefirié presentarla como valoracion de la educacion.

Confluencia de la Formacién, Experiencia e Intercambio con otros Docentes

para el Mejoramiento de la Praxis Educativa (Autopoiesis)

En las exposiciones anteriores, se ha descrito la praxis docente, en su
contextualizacion epocal, la participacion politica, una descripcion del hacer docente
venezolano, la aproximacion a los valores presentes en el docente y su praxis, la
accioén de innovacion y la creatividad. Ahora toca describir en esta tesis, otra accion
practica del hacer docente que también lo identifica: su mejoramiento constante a
través de la autopoiesis presente en el sistema docente que lo contiene, propuesto en
este estudio, el cual forma parte de otro sistema mas amplio como lo es el sistema
educativo y a su vez, del sistema social en el que se desarrolld. Para caracterizar esta

accion, se pueden presentar el momentos donde el docente le comunica a su par, al
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otro: mira, me paso esto y este le respondera con su experiencia vivida; con ello, este

sistema docente se va retroalimentado desde las experiencias del uno y del otro.

Uno de los aspectos productores de autopoiesis como elemento del sistema
docente, es el reconocimiento de las experiencias docentes. Ya sean estas propias o de
sus pares, docentes presentes en area de actuacion o en cualquier espacio, pero que
puedan servir de orientacion para resolver los problemas que se le presenten en su
actividad docente. Otro aspecto es el ser participe activo en la construccion de una
buena educacion desde el compromiso de su auto-educacién, mejora de la practica
diaria, del conocer la realidad educativa, el estar familiarizado con sus posibles
soluciones. Estas acciones docentes deberan estar presentes como necesidad
axiologica de la profesion como vision y mision de su praxis, como docentes

precursores de una nueva realidad.

Siguiendo la dindmica presentada en este capitulo, se encontr6 una interesante
experiencia de esta accion autopoiética en el relato de la profesora Nelly Padron: “En
esa época, teniamos una supervision cada tres semanas, entonces, tuve una
supervisora que en vez de hacerme la supervision un dia nada mas, la mujer duré un
mes en el salén de clases. Lo que querian era sacarle la informacion de cdmo hacia
para ensefiar a mis alumnos pero nunca me lo dijo, yo no tenia que hacer con eso,
ella que escriba, que haga lo que quiera, yo lo que hacia era desarrollar mi plan
diario...pero, que haces tl, como haces t0, bueno usted va a tener que callarse
mientras yo estoy trabajando. Ella queria saber porque ella iba a las otras escuelas y
las maestras en el mes de febrero no habian ensefiado a leer, no a leer perfectamente,
porque usted sabe que el mes de julio es que ellos debieran estar perfectos. Estaban
perfectos, porque hoy dia pasa enero, febrero, un afio y no saben leer”. Esta
experiencia presenta como existe una infinidad de formas para que un docente
consiga nuevos métodos desde la experiencia de otros para renovar su actividad

docente. Claro estd, lo ético debid ser el preguntarle sobre el sistema de ensefianza de
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la lectura que aplicaba la profesora Nelly, quien con gusto se lo hubiese explicado, y

no a través de la simple observacion.

Esta actividad de auto mejora, instintiva en algunos casos y pensadas en otros,
lo explica la Dra. Minerlines de la siguiente forma: “Si lo vemos desde lo autopoiético
vendria siendo desde el si mismo hacia lo si mismo, entonces encontramos ese
binomio que hay entre el ser y el hacer; que el ser y el hacer no es otro que encontrar
la sinapsis que pueda unir un eje tedrico con otro eje teodrico, y que, en este caso, la
sinapsis hace, retomando lo que Jack Derrida nos aporta con esa herramienta o esa
nueva mirada de la deconstruccion es el desglosamiento de lo construido. Porque el
docente llega al aula de clases con un documento, con un papel de trabajo que es su
planificacion, y ese papel de trabajo fue construido pero no fue desglosado, no fue
desmontado, donde le corresponde a €l asumir ese rol protagonico y compartirlo con
el otro u otros actores comprometido en el proceso educativo. Este accion
autopoiética presente en los pares docentes pudiera ser a veces obstaculizada por dos
acciones, el egoismo, y la soberbia, el uno lo oculta y el otro no deja que se observe.

Una explicacion valida de ese proceso, lo explica la profesora Lisbeth Padron
en su relato: “Uno debe verificar las actividades que ejecuta diariamente: hice esto
después, esto y lo otro, etc., tanto en el dia a dia como en todo el afio escolar. Ese
paso a paso identifica conocimientos que se supone que uno aprende desde las
teorias que uno estudia, pero que en ese momento uno nunca se acuerda sino que se
da cuenta cuando retomas tus estudios, ya sea en una especializacion o maestria;
cuado tu compartes con tus compafieros que eso que se esta estudiando nuevamente,
tu lo has aplicado, lo has vivido sin partir del echo de que lo conocias, sino que la
experiencia te hace llegar ahi para luego en posteriores analisis de estas teorias los
reconozcas como algo que otros vivieron y han plasmado en investigaciones, eso te
hace auto mejorarte y cuando lo compartes ayudas a tus compafieros, aunque

algunas veces no lo quieren, siempre te oyen. Estas expresiones representan
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claramente el hacer de cualquier docente que simplemente de clases, cualquier
docente puede tener una perspectiva similar de como es la praxis educativa y aunque
no posean los mismos conocimientos porque cada quien tiene su especificidad, existe
cierto paralelismo entre todos los docentes con respecto a la vision de praxis
educativa, que permite hablar con cualquier docente la opinidén que expresen sobre
esa praxis, pueda evidenciar una realidad comdn, expresado en esta tesis como

sistema docente.

En atencion a esto expresa la profesora Lisbeth: ¢Que sea homogéneo la
actuacion de todos los docentes?, no, pero si se le pregunta como es la educacion si
debe haber mucha similitud en lo que digan, actualmente con todo lo que se esté
requiriendo a nivel educativo, la preparacion, los docentes tendriamos que estar en
el mismo nivel preparacién, por lo menos para abordar todo lo que se esta viviendo
en el entorno educativo. Y como tu lo comentas por supuesto todos tenemos una
forma de impartir clase y eso es lo que va a ser que para unos sean mas exitosos y
para otros pues sea mas dificil la forma de abordar ese impartir clase. Pero a nivel
de formacion si, a nivel de formacion quiero decir, todos los docentes que de una u
otra manera aprenden, luego de estar en el campo laboral comienza adquieren una
preparacion nueva, que nos unifica pues por lo general aprendemos los nuevos de los
que ya estan establecidos, lamentablemente las cosas buenas y a veces las malas.
Este comentario se debiera interpretar como una autopoiesis lograda en el sistema

docente.

Esto representa un intercambio de informacién que retroalimente a los
participantes de ese Sistema Docente, como expresa la profesora: ““En bien o hasta en
mal, el conocimiento de las experiencias presentes en algin momento, el saberlo,
puede conducir a un logro positivo, no copiandola sino ejecutandola desde su
necesidad. Cuando un docente comenta: mira me paso esto o lo otro y lo resolvi asi,

0 el otro le contesta, también lo puedes hacer asi que a mi me resulto; esa
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experiencia en la praxis docente lo has vivido, es muy util y en realidad se aplica

entre nosotros los profesores.

Continua expresando desde sus experiencias que: “De hecho ahorita, con la
maestria, casi todos somos docentes de diferentes instituciones y compartimos como
cada uno en su forma de ver o aportar a las problematicas que planteamos
soluciones vélidas todas para ser aplicadas en el salén de clases. A mi me sucede
mucho que como soy de la mencidn de arte, la parte de impulsar la creatividad en los
alumnos es como la méas consultada porque casi todos son que si de sociales, que si
de psicologia, de orientacién, pero la parte artistica, que es la parte que no se
explota en los muchachos, es la que méas consultan: Lisbeth ¢Como puedo abordar
este objetivo?¢,Qué puedo hacer con los muchachos para que hagan a nivel plastico?,
y que casi todas mis estrategias son a nivel plastico; sea la que sea, sea de

psicologia, sea de orientacion, siempre la llevo hacia en arte plastico”.

Siempre ha existido esa estructura que los docentes todos, uno mas que otros,
siempre ayuda al compafiero, intercambia experiencias. Al respecto, nos dice la
profesora Nelly Padrén: ““Si, eso existia y existe entre los compafieros en las escuelas,
ellos se ayudaban; fulano la hizo, yo sé que lo ayudaban, pero presentaba su
planificacién realizada y completa gracias al empujén de los compafieros y eso me
parecia bueno, ese intercambio de conocimiento. Las planificaciones eran diarias,
semanales y anuales”. La forma en que el docente mejora su praxis, es en la
cotidianidad de su hacer con sus pares, desde la que plantea esta tesis, es sistema
docente como sistema inmerso dentro del sistema educativo, por ser un sistema
abierto, autorreferencial, busca dentro de su propio sistema de experiencias las

soluciones que les sean validas, interpretadas en esta tesis como autopoiesis.

Sobre esta interpretacion, el Dr. Victor Hermoso nos comenta: “Bueno, antes

de entrar en la cuestion de las soluciones que intercambian los docentes como
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mecanismo, hay que aclarar el término, y si se me olvida me las recuerdas, la
autopoiesis en términos de Francisco Varela y Humberto Marturana v,
posteriormente, Niklas Luhman. La autopoiesis, de alguna manera, consiste en que
un sistema viviente, en los primeros de los casos, social en lo segundo, tienen dentro
de si mismos, algunas estructuras que le permiten estarse autoformando
continuamente”...““Eso es sencillamente, que un sistema tiene un organizador basico
que le permite dirigir la accion de su propio funcionamiento, hacia buscar recursos,
dentro y fuera de su organismo, que sigan manteniendo el caracter autopoiético o
autorreferencial, en el caso de Luhman, aunque Luhman toma lo autopoiético solo
por una parte y el otro, referencias es mas amplio todavia™. En esta propuesta, como
se ha descrito antes, sequimos la linea tedrica de Luhman, sin dejar de reconocer los
aportes de otros autores.

Ahora bien, continuando con lo expresado por el profesor Hermoso,
encontramos su visién de ese proceso en los docentes: “En todo caso, yo creo que si
hay un organizador bésico, y ese organizador basico en alguna medida tiene que ver
con aspectos que tiene como punto fundamental, algo que estuvimos conversando al
principio y que se refiere a la curiosidad. La curiosidad hay que definirla como una
especie de estarse preguntando constantemente, en la mente y en la accion, de el
coémo y el por qué de las cosas; entonces, un profesional que tiene ese caracter
trascendente es porque ha mantenido escondido por alli, a pesar de que traten de
acabarselo es esa curiosidad. La curiosidad no es que la estan ganado es que la
estan recuperando, es que la estan poniendo nuevamente sobre el tapete y tratan de

ser vivos, vivos para ejercer con mayor capacidad desde esa situacion curiosa.

Si se percibe asi el hacer educativo, debe estar inmerso en la vocacion para su
realizacion. Hay casos en donde los que educan puede que no sean docentes de
profesion y si poseer las caracteristicas necesarias para lograr una praxis Util

proactiva, mientras en otros casos, existen personajes con funcién docente
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descontextualizados con su hacer, lo que por lo general los hacen poco productivos en
el hacer educativo. Es por ello que el compromiso ético del docente esta inmerso en
su accion o praxis educativa, pudiendo observar en lo expresado por algunos de los
entrevistados que hoy en dia existen docentes comprometidos con su hacer.

Acciones Reconductoras en la Praxis Docente para Solventar

Eventos no Planificados (Deconstruccion)

Finalmente, presento el aspecto que para esta tesis estructura los anteriores, la
deconstruccion, accion presente en la praxis docente venezolana y que sera
interpretada como actuar pedagdgico presentado en este trabajo como propuesta
doctoral. Como se expuso en el discurso que explica el objeto de estudio de esta tesis,
la deconstruccidn es un hacer que develaremos desde los aportes de los informantes,
que implica una toma de decisidén consciente en realizar acciones posibles ante la
realidad que circunda el momento préactico de la docencia. Para ello, nos apoyamos
como en los anteriores puntos en las entrevistas dialogadas y ensayos de docentes.

La primera expresion sobre el tema, la tomaré de la entrevista realizada a la
Dra. Minerlines Racamonde, cuyo conocimiento sobre deconstruccion y su creador
Jack Derrida, es altamente respetado en el Doctorado de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Carabobo. Ella explica: ““La deconstruccion, como
plataforma en esta investigacion que tienes en transicion, esta centrada en los
aspectos de Jack Derrida, quién desde sus inicios aborda la deconstruccion desde el
analisis de lo que es el texto, desde el analisis de lo que son las lecturas como
fundamentacién, como técnica y como una herramienta que coadyuva
verdaderamente al investigador o en cualquier otro lector, y como tu lo planteas en
el docente, a través del andlisis, y el desmontaje del contenido de interés para éste, a
través del desglosamiento, a través de que él llega a su gran propdsito de poder
analizar tanto textos y teorias didacticas como propuestas curriculares”. Este
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desmontaje se presenta al momento que el docente recurre a su experiencia y a su
capacidad innocredtica para formalizar soluciones a momentos problematicos,
realidad constante en la actividad educativa y, por qué no, en la realidad social, por su
complejidad.

Continuando con lo expresado en la entrevista dialogada con la profesora
Minerlines, encontramos la siguiente explicacion: “Hoy en la practica educativa son
muy pocos los que deconstruyen desde el objeto, desde lo que es la investigacion, es
mas facil construir y es mas facil de una u otra manera improvisar.” Claro esta, yo
difiero de esa opinion pues he constatado la capacidad del docente venezolano de
ejercer esta técnica de deconstruccion en su praxis educativa; casi constantemente
apoyado en otro recurso metodico como lo es la investigacion accion, el docente
venezolano realiza una planificacion, la cual debe contextualizar a su realidad
educativa y luego a través de su observacion y reflexion, como parte del analisis y
desmontajes propios de la deconstruccién, reconoce el camino para resolver el
problema que impiden la concrecion de su praxis y luego, a través del desglosamiento
de las actividades previstas y aun en casos en contra de lo tradicionalmente
establecido, reestablece las condiciones para su ejecucién; claro esta, sin el

conocimiento tedrico que esta realizando un proceso de deconstruccion.

En su relato, la profesora Minerlines explica otras caracteristicas de la
deconstruccion presentes en la praxis educativa: “Pero que es lo que sucede, hoy
estamos develando una realidad que el docente previamente...realiza una
planificacién que construye, pero luego se enfrenta a la realidad y le corresponde
deconstruir™...“las estrategias estan escritas, el plan de clase esta hecho, el docente
sabe lo que va a abordar en cada momento de encuentro con sus participantes, pero
¢Coémo le corresponde llevarlo?, ¢Tal como lo trajo construido al aula de clases?,
No, le corresponde entonces el compromiso de desmontar, de desglosar, deconstruir

para gue, finalmente, pueda lograr sus objetivos, los cuales estan previamente en sus
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planes de clases”. Para ello, explica la profesora: “Es cuestién de dar un giro y
reconocer que si se construyod, también se puede desglosar lo construido y que a
través de la configuracion de ideas, de los fundamentos del pensamiento y del
analisis de lo que se puede hacer al respecto desde lecturas autorizadas o fuentes
autorizadas, el profesional de la docencia puede realizar la deconstruccion de la

praxis educativa”.

Se debe entender que esa deconstruccion la va a hacer directamente desde las
directrices que le manda el Ministerio de Educacion de turno. EI ministerio le dice
que es lo que debe hacer y no en este espacio tiempo sino en el transcurso de la
historia educativa venezolana. Como se describi6 en el capitulo I1, siempre ha habido
un rol protagénico de los gobiernos para decidir que contenidos dar pero, por lo
general, desfasado de la realidad en que se desea realizar ese pedimento y el docente
tiene que asumir ese rol de ejecutarlo. Es ese el momento donde el docente, a través
de la deconstruccidn, tratara de contextualizar esos pedimentos reconstruirlos para asi
cumplir con su labor; claro estd, esa deconstruccion la puede hacer tanto un buen
docente como un mal docente donde el primero lograra lo pedido y el segundo

encontrard el camino mas expedito para lograr un escape remedial a la situacion.

Para ejemplificar esta accion educativa, explica la profesora Lisbeth: “Te
expongo lo siguiente: hay una programacion que es la emanada del Ministerio de
Educacion en forma de curriculo. Siempre ha sido el hacer de todos los gobiernos, lo
gue le pide a uno como docente que haga, pero cuando uno se inserta en la realidad
se da cuenta que muchas de esas peticiones no pueden ser realizadas, o porque no se
encuentran los recursos en la escuela o por problematicas que van saliendo en el dia
a dia de su praxis, no lo permite, pero finalmente uno resuelve™...”’Si, lo evidencié en
basica, cuando trabajé en las misiones y con educacién de adultos™...““pero para
ello, el docente ha de estar al margen del contexto programado e inmiscuirse en el
proceso que esté viviendo”. Eso es deconstruir evidenciado en el papel del educador,
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diferente a una reingenieria, no es quitar lo que no sirve y colocar cosas nuevas sino
alinear lo que se tiene, recombinarlo para ser utilizado en forma diferente y asi no
romper con lo que previamente se ha establecido para cumplir con el papel asignado
al docente.

Continua explicando la profesora sobre esa actividad de deconstruccion que
normalmente realiza: ““Otros ejemplos que te puedo dar en cuanto a solventar
problemas en la praxis educativa, es la falta de recursos dentro de las instituciones;
lo que tiene que ver con el contexto de la matricula de estudiantes, esto afecta
muchisimo a lo que td haces con la planificacion, porque tu puedes planificar y el
papel aguanta todo, pues tu puedes planificar con lo que es programa, tus objetivos y
todas las directrices que te pone el Ministerio de Educacion a través de la Zona
Educativa. Pero en la realidad se manifiesta otra cosa, ya que uno sabe que debe
adaptar esas directrices a la realidad de cada estudiante y eso es uno de los grandes
problemas que enfrenta el docente”... “Cuando la matricula, el no pertenece al
entorno del liceo sino a otras localidades que acarrea problemas de conducta y cuido
de los espacios; se observa que no hay sentido de pertenencia”... “Al margen de
cualquiera de esos problemas, el docente resuelve™...““Tu tienes que ir resolviendo

con ellos, hacer la programacion con ellos, con los problemas”

Una idea del proceso técnico-metddico de la deconstruccion, no los describe
la profesora Minerlines: ““En la deconstruccién hay un giro hermenéutico, el cual le
permite a quién la asume abordar los procesos de otra manera. Hay un elemento que
no podemos nosotros soslayar en todo este proceso, es la sistematizacion, la teoria de
sistema, el hombre frente al gran compromiso debe siempre seguir una
sistematicidad, lo hace desde su discurso, él lo hace desde su préactica...““Yo veo
que la deconstruccion, porque Jack Derrida lo dice, es simplemente el analisis, es el
desmontaje de las ideas, del pensamiento de otro que tG encuentras como dar

respuestas. Entonces, que es lo que td haces en el aula de clases y en la
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investigacion, ofrecerle a este ser, a ese otro que él encuentre el estudiante, todos
esos elementos como sistema...pero al mismo tiempo estamos hablando de
conocimiento. Entonces, ¢COmo hacer sinapsis en el estudiante? por medio de una
ensefianza a la medida de cada estudiante y cada situacion”. Esa accion de
deconstruccion que hace el docente, la realiza con la innovacién y la creatividad

como herramienta.

Al preguntarle especificamente a la Dra. Minerlines si en la deconstruccion
hay un proceso especifico para lograr su propésito metodico, respondio: “No lo hay
de una manera sistematica porque la sistematicidad la va hacer quien aborde el
proceso y la deconstruccion de una u otra manera; la ha venido trabajando Jack
Derrida al lado de otros filésofos, en pro de esos grandes propdsitos: del
desmontaje, del andlisis, para luego volver a construir. Pero si nosotros realizamos
la deconstruccion, la hermenéutica desde el suelo de lo fenomenoldgico, nosotros
concluimos adn cuando estas son doctrinas de la filosofia y han aportado muchisimo
a la praxis educativa. Lo que pasa es que anteriormente lo vemos sesgado, lo
veiamos desde la filosofia. Pero hoy por hoy se estd hablando de un método
fenomenoldgico y se respeta que la hermenéutica simplemente sea un apoyo, porque

simplemente le ofrece suelo epistémico a la hermenéutica.

La Accion Metodica y Metodoldgica en la Investigacién Educativa Producto

de la Construccion Logica de la Experiencia Docente (Educologia)

En esta tesis, develo como accién necesaria y fundamental en la presentacion,
descripcién, interpretacion y comprension del fendmeno educativo, la necesidad de
tomar conciencia del aporte docente activo como conductor de su hacer practico
como patron autopoiético del sistema que conforma el sistema docente. Este develara,
desde su conocimiento contextualizado, la realidad en que se encuentre inmerso; sera

una aproximacién bastante cercana a la vivida por sus pares educadores. Esta
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explicacion proviene de su investigacion, de su conocimiento epistémico y

epistemoldgico de la educacion evidenciada en su practica educativa.

Ahora bien, este proceso investigativo no es reconocido teoréticamente, y
menos por el mismo participe de ella, el docente, porque no ha sido descrito. Es por
ello necesario desde este escenario, darle cabida a una primera conceptualizacion de
este, un hacer légico para el reconocimiento del proceso educativo desde el fecundo
espacio de la praxis educativa, como Educologia. Para ello, se toman algunos aportes
que sobre el tema se muestran en los relatos de los docentes participantes en este
estudio que enmarcan posibilidades descriptivas de este proceso investigativo

educoldgico.

En palabras de la Dra. Minerlines: “Que es lo que sucede hoy referente a lo
gue tu me sefialas como accién educoldgica, como abordamos lo educoldgico o como
lo reconocemos...es desde el aporte de la praxis educativa que se fundamenta™...
“Educoldgicamente este proceso nos lleva a revisar también y a reflexionar que la
praxis educativa hoy por hoy no es solamente construccion de conocimiento sino que
es desglosamiento del mismo, que es desmontaje del mismo”...““Entonces, la
educologia seria otra herramienta u otra vision, mas que herramienta, una mirada
nueva de percibir la praxis educativa™. Esta descripcion encaja claramente como un
accionar en la praxis docente, lamentablemente no reconocido teoréticamente en los

espacios educativos.

Continuando con su explicacion: “No solamente hay que acostumbrarse sino
que hay que abordarlo desde el reconocimiento de que hay una transdisciplinaridad,
cuando usted me habla de las diferentes bases teéricas que de una u otra manera se
insertan en esa praxis educativa. Entonces, tenemos que reconocer que Gibbons en
su oportunidad cuando sefialaba que la transdisciplinaridad hay que verla con la e

para que se pueda ver como transdiciplinariedad, o sea para que incluya el
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conocimiento pero cdmo se lleva el conocimiento al aula de clases o cémo se lleva al
otro autor comprometido en el proceso... se lleva educolégicamente o mejor dicho
que nace desde el vientre como lo sefiala Michel Odrac, que dice que sefiala que la
deconstruccién nace desde el vientre, viene desde el si mismo”. Esta accion de la
transdisciplinariedad como herramienta, no abordada en esta investigacion sino
producto serendipitico del proceso descriptivo de la entrevistada, tiende a proponer
otra vision para la aplicacion de los conocimientos provenientes de este nuevo aporte
develador cognitivo que es la educologia como un nuevo proceso investigativo de la

educacion.

Como una contraparte de ese hacer proactivo del docente inmerso en su
actividad docente, la profesora Minerlines aclara: ““Pero también encontramos los
niveles de complejidad, cuando el hombre, cuando quien facilita, cuando quien dirige
el proceso, lo hace complejo. ¢Por qué?, ¢Cuando lo hace complejo?, cuando no
respeta o cuando transgrede al otro,¢,Cuando irrespeta al otro?, cuando no aborda
un verdadero desglosamiento de ese contenido sindptico para ese valor agregado que
se debe encontrar. Entonces, ¢;Realmente hacia donde debemos ir?, hacia lo
educoldgico, hacia la consolidacion de la educacion y hasta en el aprendizaje”.
Siempre me he planteado que si la investigacion es cuantitativa va desde lo objetivo,
donde la interpretacion del investigador no entra en el resultado, y en lo cualitativo,
por el contrario, es la opinion del investigador sobre una realidad, esta opcion

investigativa es la mas apropiada para develar la realidad de la educacion.

Para ratificar esta posicion nos relata la Dra. Minerlines: ““Se tiene que
reconocer, hoy por hoy, en la Gltima década, especificamente en los Gltimos cinco
anos para acd, en el contexto de lo que es la parte educativa, que el paradigma
cualitativo ha arrojado y ha presentado elementos para la deconstruccion, los cuales
dilatan las lineas de investigacion de cualquier programa y no solamente las dilatan

sino que ofrecen nuevas miradas a quien aborda no solamente el proceso del
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aprendizaje sino también el proceso de la investigacion. Entonces, es cuestion de
revisar, es cuestion de concatenar, es cuestion de reconocer, es cuestion de respetar,
pero finalmente saber y concluir que la deconstruccion, que la autopoiesis, que la
fenomenologia, que la parte educoldgica, de una u otra manera, son paradigmas
emergentes que ofrecen elementos a reconsiderar y que de una u otra manera, el
profesional de la docencia, pues, no solamente debe estar presto a ello sino también
abordar su praxis docente o su praxis educativa de lo que él trae consigo y desde
esas vivencias ofrecerles al otro la oportunidad”. Esta argumentacion, representa
parte de ese aporte autopoiético del docente para la reorganizacion y desarrollo de ese

sistema docente.

Siguiendo con la exposicion de la profesora: “Entonces desde ese desmontaje,
para que el docente pueda alcanzar un verdadero proceso innovo-creativo, o
simplemente como otro lo sefiala, respetando para que no se presente un neologismo,
simplemente la innovacion y la creatividad. Por lo tanto, lo innovo lo separamos con
un guioncito de lo creativo, pero igualmente es la defensa y postura de quién lo
asume; usted lo defiende desde su niveles epistemologico que le da asidero a ello. De
una u otra manera, para alla tenemos que ir, al reconocer que va a dejar de ser eso y
que simplemente ha de estar fusionado porque la creatividad es parte de la
innovacion y la innovacion es parte de la creatividad. Definitivamente, debe verse
como un eje tedrico que simplemente fusiona otras miradas y fusiona otras miradas
para que haya un producto o un valor agregado, finalmente, en cada proceso™. Se
debe, como compromiso, establecer que en esta propuesta doctoral la innocreatica no
se propone como un neologismo sino como una accién mancomunada de los dos

procesos de realizacion simultanea.
También explica la doctora, sobre el entorno investigativo presente en el hacer

docente su actualidad como deber ser y necesidad de hacer: “Pero es una cuestion

que todo profesional de la docencia y todo investigador debe de llegar alli, y
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entonces reconocer que aunque no tengamos un esquema para una o para la otra,
igualito son enfoques, viéndolo como enfoques, viéndolo como constructos tedricos
que han aportado muchisimo hoy por hoy a la investigaciéon educativa, y que cada
uno va a asumir su propio método, pero su propio método suscrito a una
hermenéutica que nos ofrece una interpretacion, que nos ofrece un énfasis, que nos
ofrece todo un giro en el cual vamos a encontrar elementos, no solamente para
iniciarnos en la investigacién sino para cerrar una investigacion. En esta propuesta,
la educologia como accidn teorética desde la praxis docente debe tener un escenario

como encomienda investigativa y la pedagogia seguiria sin competir su rol filosofico.

Aclarando aspectos bésicos filosoficos, la profesora nos comenta: “Pero
también esta, por otro lado, la fenomenologia, la cual ofrece y parte de ese fendmeno
en donde se encuentran las diferentes vivencias y lo eidético que es la esencia y de
una u otra manera traer consigo su verdadera anuencia o la intencion, que entonces
esa intencion va a transitar por otros elementos de la fenomenologia, Ilamese epojé a
los que nos han aportado ese paréntesis y los tedricos hasta hoy, tanto Heidegger o
Husserl, de una u otra manera tocaron en su oportunidad”...*“Pero es que tu te pones
a ver, después de leerlo, después de analizarlo, nos lleva hoy al paradigma
cualitativo, a que no hay un método Unico, inclusive dentro de lo cualitativo, sino que
el investigador tiene la oportunidad de apoyarse, de suscribirse y de inclusive asumir

su propio método™.

Y cierra esta descripcion de la educologia como aspecto emergente de la
investigacion la profesora Minerlines, explicando: “Entonces, alguien que asuma ese
gran desafio de sefialar la deconstruccion como un camino pedagogico a seguir, tal
cual como Minerlines Racamonde lo ha asumido en el aula de clases y después
finalmente cerrar desde lo fenomenoldgico con una taxonomia, inclusive, pero es
que toda esa reflexion, toda esa metacognicién, que también es un elemento, un

proceso importante en el hombre, porque la metacognicion es el encontrarse con el si
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mismo. Entonces, cuando tu te encuentras contigo mismo, que te encuentres con tu
propio saber, con las revisiones intertextuales, el andlisis de los textos que has
hecho, que es deconstruccidn, pero también con las vivencias de lo eidético y con la
noesis, que es tu intencion, entonces finalmente ti te puedes dar el lujo de decir: pues
yo tengo este procedimiento o tengo este método, entonces, es porque estoy en
libertad y ¢Por qué?, porque he innovado y porque soy creativa; entonces, la
innovacion y la creatividad es la que finalmente el hombre llega por si mismo,
atravesando por todas estas miradas, atravesando por todos estos enfoque tedricos
que finalmente se encuentran en ese eje tedrico que denominamos innovo
creatividad, o innovacion y creatividad, que nace de alli y tiene su génesis y tiene sus
raices. Eso es todo, mi profe”.

Con este cierre tan significativo, concluyo esta parte de la tesis y agradezco a
todos los que aportaron su opinién como descripcion de la praxis educativa
venezolana y abro con el ultimo comentario la propuesta de esta tesis: el proceso

educativo de una pedagogia fenomenoldgica hacia una pedagogia deconstructivista.
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CAPITULO IV

TEORETICA DECONSTRUCTIVA DE LA PRAXIS
EDUCATIVA INNOCREATICA

La educacién, como todo hacer realizado con dedicacion y esmero, es un arte
y el producto de este hacer artistico es el reconocimiento en el otro, en el asimilador,
el captador del conocimiento, de las posibilidades que él aprehenda, domine un
conocimiento y con ello logre parte del desarrollo, que como humano, sea capaz de

conseguir en su proceso educativo.

El estudio de la educacién ha sido largo y arduo, como todo estudio donde la
diversidad del comportamiento humano esté presente y diversos los caminos
investigativos seguidos, como diversas son las areas del saber que lo han estudiado.
El proceso para el conocimiento del fendmeno educativo ha sido tan diverso como los
espacios que lo estructuran: se ha estudiado la obra concluida, el educando, el
estudiante, el aprendiz; también el proceso para la captacion cognitiva que realiza ésta
obra educativa para la construccién del conocimiento, pasando por el debate de qué
es lo que debe aprender. Todo ha sido muy significativo tedricamente, pero en lo que
respecta al propdsito final, que es evidenciar como hacer que la educacion logre su
cometido, que la persona aprenda, no ha tenido los resultados esperados.

Ahora bien, producir cambios en la educacion desde el discurso tedrico de una
investigacion, en cualquier nivel, es una tarea indtil, ya que, como hemos
evidenciado, el poder de decision sobre las directrices que enmarcan el camino de la
educacion esta asociado al poder ejecutivo de los gobiernos. Ellos son lo que
proponen, eligen, dictaminan y, finalmente, imponen los curriculos asi como las
teorias que sustentaran una determinada conduccién educativa, ya sean éstas muy

beneficiosas y muy 0tiles en gobiernos de alta calidad democratica o indtiles e
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ideologizadas en otros; estén bien o mal asesoradas, estardn estructuradas y

ejecutadas desde sus decisiones.

Esta realidad podria conducirnos al desaliento y a la sensacion de
imposibilidad si no contdramos con una alternativa, muy antigua pero no abordada en
su verdadera realidad: el docente es el que da las clases, bien o mal, es él quien al
final dispone qué se da y como se da una clase; esa libertad de dar clases nos

pertenece como docentes y que la ejecutemos, bien o mal, es sdlo un principio ético.

Claro esta, en la profesion docente como en cualquier profesion, la ética debe
prevalecer. Siempre se trata de cumplir con lo que se nos pide como profesionales
docentes pero, si ademas tenemos esa libertad de actuacion en el arte educativo, el
verdadero cambio en la educacion se lograra desde los actores, no desde el libretista,
escritor, ni del duefio del teatro sino el actor, el que ejecuta la obra, el que hace que la
obra se de. De aqui que las propuestas o ideas de cambio que se proponga en nuestra
conduccién educativa, como discurso de cambio distinto a lo establecido, sera a

través de las posibilidades presentes en el docente venezolano.

El docente es el que la ejecuta y quien conoce como se manejan los espacios
educativos; él sabe los problemas que se presentan en la educacién en todos los
ambitos, sabe de las deficiencias estructurales de los contextos educativos, sabe de la
dificultad cultural presente, sabe de las necesidades de sus educandos, sabe que

necesitan aprender y que les es mas util; en fin, conoce su trabajo.

Es por ello que este escenario, el estudio del docente y su praxis, se presenta
como una perspectiva importante para el abordaje del complicado campo de estudio
del fendbmeno de la educacion. Es de ahi donde se produjo esta aproximacion a una
nueva forma de ver la educacion, un acercarse a su realidad, un reconocer las

posibilidades del docente de aportar desde su labor muchas veces desapercibida. Esta
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es la base para considerar cambios esenciales en el estudio de la educacion; el
cambiar la direccion de busquedas de respuestas, apartarnos un poco de las teorias
que han tenido su momento de valor a traves de la historia del conocimiento y
avocarnos hacia el estudio de la praxis, donde se estudien caracteristicas que le son
propias al docente, presentadas como un cuerpo teorético extraido de la realidad que
le contextualiza y que le sirve y le han servido para canalizar los problemas que se

presenten diariamente en la educacion.

Para ahondar en el conocimiento, la actividad teorética es aquella que, segln

Martinez (1997), se presenta como:

Una nueva sensibilidad y universalidad del discurso, una nueva
racionalidad; estd emergiendo y tiende a integrar dialécticamente las
dimensiones empiricas, interpretativas y criticas en una orientacion
teorética, que se dirige hacia la actividad préactica, una orientacion que
tiende a integrar el pensamiento calculante y el pensamiento
reflexivo”. (p. 20)

Ademas, Martinez (Opus Cit.) explica:

Nuestra actividad intelectual tiende a seleccionar, en cada
observacion,...posee un significado personal... fruto de las
expectativas teoréticas adquiridas, de nuestra formacion previa, y de
los valores, las actitudes, las creencias, las necesidades, los intereses,
los miedos, y los ideales que hayamos asimilados. (p. 46)

Ese es el norte de esta tesis doctoral, el logro de una estructuracion teorética
evidenciadora de la existencia de una posibilidad de cambio desde el reconocimiento
docente de su hacer, de la praxis educativa docente, como el arte de ensefiar en el

momento particular en que lo vive.
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Pedagogia Fenomenoldgica

Ahora bien, la fenomenologia ha estado involucrada en esta tesis en dos
acciones: una, la metodoldgica, que ha sido el camino que se siguié para describir,
para lograr evidencias y encontrar algunos aspectos que emanan del docente y de su
estructura préactica; seria iluso pretender encontrar todos los rasgos que rodean una
accioén docente, sélo se podran especificar algunos, los mas determinantes, pues cada

espacio de accién tendré las caracteristicas que provienen del contexto.

La otra aplicacion que se le da en este estudio a la fenomenologia, es
presentarla como camino a ser utilizado en la praxis educativa venezolana; es lograr
con su apoyo la descripcién de las caracteristicas del momento didactico, pedagdgico
y educativo; es poder realizar la reduccion del fendmeno diario presente en su praxis,
el hacerse de lo que emana este fendmeno y, con ello, lograr un acercamiento
existencial como propuesta solucionadora (Aramburu, 2013). Claro, descrito asi tan
husserlianamente, suena como un laberinto inexpugnable pero describamosla en
lenguaje educoldgico, o sea, desde el reconocimiento o estudio logico del proceso de

hacer arte educativo docente.

El docente va a clases, un momento anterior determina y planifica lo que sera
el deber ser para ese momento; €l debe lograr un epojé, un desprendimiento de
prejuicios, una reflexion que muchos la practican, por no decir todos, que siendo
acuciosos podemos observar es simplemente un proceso evaluativo diagnostico que
debiera ser caracteristico en todo inicio en el proceso educativo. Es un acercarse
como sujetos al otro sujeto, el estudiante, no objetivamente, como estructura
positivista, presente todavia en algunos escenarios de nuestras escuelas sino
fenomenoldgico subjetivo enmarcado en un hacer ético. Esto lo pondrd en
condiciones de realizar sencillas reducciones fenomenoldgicas y eidéticas con lo que

podra describir su realidad contextualizada.
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Esta actividad es posible porque los discursos interpretados en esta
investigacion, lo evidencian. El docente puede obtener inmanencia del fenémeno
educativo propio, contextualizado de su clase, con lo que podra describirlo,
observarlo y reflexionarlo y con ello llegar a otra actividad, otra propuesta de esta
tesis, la deconstruccion del momento pedagdgico. Para ello, se integrara su accion
innovadora y creativa (innocreatica) que lo caracteriza como valores presentes en el
ser venezolano y, por lo tanto, en el docente y el producto de su constante
reaprendizaje desde la actividad autopoiética presente en un sistema docente que lo

regenera dandole nuevas posibilidades de solucion a sus problemas.

Esta conjuncién de acciones, fenomenologia y deconstruccién, deberan ser
involucrada para una adecuacion del hacer pedagogico, tomando las posibilidades de
su entorno para dar respuestas a los problemas que se le presenten en su hacer
educativo; el poder desplegar todas las posibilidades que en realidad tenga en su
momento de produccién educativa y relacionarlas con las necesidades presentes en
las estructuras curriculares a cumplir, representara su hacer pedagdgico

deconstructivo. Para ser mas explicitos, Diaz (2011) indica sobre Fenomenologia que:

Este método permite un procedimiento particular para describir lo
dado a través de...reducciones fenomenolégicas, eidéticas....sobre las
experiencias de vida de las personas desde...lo dicho por ellas, para
intentar describirlas en toda su esencia trascendental. (p. 107)

Esta actividad, que en el discurso parece muy novedosa, no es otra cosa que
espacios filoséficos expresados por Husserl desde hace mas de 100 afios pero no han
sido aplicados a la educacién en nuestros espacios, para luego, realizar otra accion
pedagdgica también desde los espacios filoséficos, la deconstruccion, desarrolladora

de soluciones educativas contextualizadas.
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En la actualidad, la metddica propuesta para la solucion o reconduccion de
actividades de aula es la investigacion accion. En el contexto practico educativo es
utilizada como conductor para la observacion, reflexion y replanificacién en los
procesos pedagogicos establecidos previamente y que, por algin motivo, no
funcionan a cabalidad y con ello, se debiera lograr obtener el mejoramiento de dicho
proceso. En la mayoria de los docentes se puede verificar el desarrollo de esta
actividad cuando dan clases y esa accion investigativa que realiza el docente, la
mayoria de las veces es sin conocimiento de una estructura procedimental para
reconducir sus actividades; eso indica la posibilidad de los docentes de reestructurar

sus actividades por medio de la deconstruccién.

Ahora bien, esta accién necesita de un proceso previo especifico de
descripcion del momento educativo para determinar problemas existentes y es aqui
donde entra la fenomenologia; ella, desde su alta posibilidad de descripcion,
diagnosticara el escenario educativo lo que ahondard en un conocimiento mas
profundo, tanto de la problematica que se le presente al docente como de las posibles
estrategias a usar; es lo que en la investigacion accion corresponderia al diagnostico
previo a la accion, generadora del cambio. El docente, por medio de la accion
fenomenoldgica, lograra, desde sus reducciones, encontrar la esencia de cada realidad
contextualizada que servira no s6lo en un momento especifico de la praxis educativa
sino encontrarse con todos y cada uno de los coparticipantes del encuentro educativo:

alumnos, padres, representantes, personal docente y administrativo.

Este camino de descripcion fenomenoldgica, ayudara al docente a reconocer
mejor a sus discentes, estudiantes, aprendices o alumnos, quienes poseen una
estructura especifica presente en su singularidad para la adquisicion del aprendizaje.
Para Aramburu (2002):
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El camino hacia la mejor captacion de la informacion es la toma de
conciencia de factores preponderantes que conducen al aprendizaje: la
forma en que captamos la informacion (adquisicion senso-perceptiva
de la informacién), el procesamiento de esta informacion (elaboracion,
transformacion y organizacion de la informacién) y por ultimo, la
salida o respuesta (conductas inteligentes). Estos factores se
encuentran en cada individuo, cada persona posee un estilo de
aprendizaje que le es propio; esto quiere decir que cada individuo
utiliza su propio método o conjunto de estrategias para captar la
informacion, variando estas estrategias dependiendo de que necesite o
desee aprender y de la informacion previa que posea. (p. 9)

Ahora bien, luego de este proceso que se denominaria pedagdgico
fenomenoldgico se deberd dar paso a la deconstruccion de la praxis pedagdgica
siguiendo un encuentro con la propuesta filosofica de Derrida (1989), como camino
metddico para el cambio. Para ello, se hace necesario una estructura que lo posibilite,
un hacer que aporte soluciones y que esté inmerso en el ser del docente. Este estudio
ha presentado un cuerpo de categorias que caracterizan uno de esos rasgos docentes
en su hacer préctico, pero que no habian sido evidenciados, ni suficientemente
aclarecido, ni definido hasta este momento. Estos se activan al realizar la
deconstruccion de la actividad docente o de ellos, que es el Sistema Docente, el cual
definimos como un sistema social caracterizado como sistema autoreferencial

autopoiético (Aramburu, 2013).

Sistema Docente Autorreferenciado

El docente, cualquier docente, tiene caracteristicas que lo hacen comun a sus
pares: parten de un conocimiento profesional que lo identificard, o por lo menos lo
debiera identificar debido al grado de compromiso que haya tenido en la construccion
de su educacion profesional, pero también cumple un rol que lo identifica, lo hace ser
docente, y un ejercicio profesional que lo aina con otros en un espacio en comun, la

docencia. Es por ello que el camino metddico fenomenolégico y educoldgico
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recorrido, ha encontrado en las interpretaciones docentes de su hacer, bases
suficientes para caracterizar el ser docente y con ello crear una teorética interpretativa
de la praxis educativa, proponiendo el camino pedagdgico fenomenoldgico que va a
trascender a una pedagogia deconstructivista, antes descrita, como conviccion de la

necesidad de cambio para la nueva praxis educativa venezolana.

Este sistema docente, se encuentra delimitado por otro gran sistema: el
sistema educativo que lo contiene, con el que interactla constantemente que a su vez
estd inmerso en otro sistema que es el sistema social. Ahora bien, como sistema
autorreferido, término utilizado por Maturana (2004) o el término de sistemas
autorreferenciales de Luhmann (1998), el sistema docente posee como caracteristica
la propiedad de auto modificarse, posee la autonomia para lograr cambios en la
estructura comun como en la especifica de cada uno de sus elementos, los docentes.
Cuando abordamos la opinién de un docente sobre el tema comun de la docencia, su
opinion general, su descripcion e interpretacion sobre el tema, representaba siempre
una realidad bastante cercana al comun denominador de todas las opiniones que se
pueden obtener; es que el docente se demuestra como el elemento constitutivo de ese

sistema docente.

Ahora bien, en ese sistema docente se encuentra, como accién modificadora y
alimentadora de experiencias, una accion autopoiética, pues cada uno de sus
componentes, docentes de cualquier nivel, de cualquier compromiso politico y de
cualquier espacio contextual, representara, a su vez, el beneficiador y el beneficiario
de esa autopoiesis, esa propiedad de sistema autorreferenciado que estimula o
impulsa los cambios que regeneran al sistema y que es captado por cada uno de sus
integrantes pero a la vez emitido por cada uno de ellos. Cada docente desde su

conocimiento y su experiencia, se presenta como un prestador de soluciones
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especificas a los problemas o de aproximacion de soluciones, que robustece este
sistema docente. En todos los espacios educativos, siempre habra un docente que
estimule al docente nuevo y sino, con sélo este observar el hacer cotidiano de sus

comparieros de trabajo se estd alimentando de este sistema.

La praxis docente venezolana, su caracterizacion realizada en esta
investigacion, presenta algunas caracteristicas de como somos los docentes, como
podemos ser y cdmo podemos realizar un cambio en nuestras estructuras personales
para un cambio de rumbo en nuestra praxis educativa. Para ello, el docente
venezolano debe reconocer acciones que lo caracterizan en un proceso de
deconstruccion que facilite una nueva pedagogia, que como se pudo apreciar en
algunos casos antes descritos, ya poseen muchos docentes de gran proactividad que
histéricamente han marcado una estructura significativa de hacer educacion pero que
no se ha definido desde la vision que se propone en este trabajo, la autopoiesis, la
innocredtica y la deconstruccion desde la metddica, desde el proceso investigativo

fenomenoldgico-educoldgico.

Esto lo he evidenciado en los espacios del postgrado, tanto en la Universidad
de Carabobo como en la Universidad Arturo Michelena, a través del intercambio de
experiencias de los participantes respecto al hacer educativo de estos docentes,
asimismo vividos, evidenciados y constatados por la propia experiencia del docente
investigador, participe de la praxis educativa en los niveles de preescolar, educacion
basica o primaria, ciclo diversificado o secundaria, técnicos superiores universitarios,

licenciados en educacion y estudiantes de postgrado.
Fue a través de las siguientes preguntas generadoras del discurso de los

actores e informantes clave que se pudo visualizar algunos rasgos del proceso

educativo desde el contexto de la praxis docente. La primera: ;Cdémo reconoce usted
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que es parte del sistema que involucra a los docentes? A esta pregunta, las evidencias
reflejaron la realidad de una autopoiesis presente en una estructura de sistema
autorreferencial denominado en esta tesis, Sistema Docente. Es por ello, que damos
como real el hecho que la opinibn de cada docente, si se examina, sin
especificaciones personales, es reflejo de ese sistema. Pero, ¢(Cual es la funcion
transformadora que nos provee el reconocimiento de este ser docente?; un
acercamiento a la realidad de cada experiencia docente, lo que posee cada docente
contribuye a conocimientos reales y contextualizados en nuestra actividad educativa,
a la obtencion de posibles caminos para la solucion de alguna problematica que ya
hayan sido probadas con resultados significativos y que contribuyan con la

generacion de nuevos conocimientos para el desarrollo de la praxis docente.

La Innocreéatica, Conjuncion de los Valores de Innovacion y Creatividad

Otra pregunta generadora del estudio fue: ¢(Qué problemas ha tenido que
abordar en su contexto educativo y como ha solventado esa problemética? Aunque
todas las repuestas fueron especificas y explicitas en el discurso de cada docente
informante que brindd informacion, se pudieron obtener como factores que unian las
experiencias desarrollados en esta tesis, la innovacién y creatividad, lo que los hace

docentes innocreaticos.

Se evidencid en las entrevistas, antes descritas, ejemplos de grandes ideas,
como la maestra creadora de sistemas de aprendizaje de lectura, muy al estilo de ella,
pero que funciond. Las grandes ideas provenientes de ese antiguo gran espacio
educativo, como lo fue la UNEFA, y el espacio educativo musical que ha sido el
desarrollo de la idea del gran pedagogo musical, como es José Antonio Abreu.
También, a través de los ensayos de los participantes en los espacios de postgrado,
devino gran informacion, creaciones de docentes que innovaron sus espacios siendo

reconocidos por sus otros colegas y que sirvieron para nuevas ejecuciones.
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Para nombrar algunas de estas experiencias en el ensayo, la docente explico
que eran dos los docentes que en salones diferentes, querian hacer una presentacion
con proyectores de multimedia pero el recurso no existia en la escuela; se unieron y
crearon con una caja de cartdn, papel bond y dos palos de escoba, una especie de
pantalla que simulaba la que deberia reflejar el proyector de multimedia. Enrollaban
con uno de los palos de escoba en la parte superior de la caja el papel y se
desenrollaba en la parte inferior, y asi se iba pasando toda la informacion.
Coincidencialmente en el momento de realizar la experiencia, no hubo luz en la
escuela y su propuesta sirvio para poder realizar, sin inconveniente, su labor docente

que llamé mucho la atencion a los estudiantes.

Esa es una de las muchas experiencias que pudieran ser mostradas desde la
informacion de los ensayos que presentaron. Esta se muestra por su gracia,
originalidad y significancia como ejemplo innocreético. Estas acciones innocreativas
del docente es algo que nos caracteriza, pero lo malo es que algunas veces la parte
creativa no genera una praxis €tica, su utilidad se desvanece en docentes que la
utilizan para el incumplimiento de su labor a través de la viveza venezolana; ese seria

otro aspecto que se podria abordar en otra investigacion.

Y como pregunta final, se les propuso: ¢Cémo deberia ser la educacion desde
su experiencia y apreciacion educativa? Esta fue la pregunta que evidencié con mayor
fuerza la capacidad de respuesta del docente venezolano hacia los aspectos
problematicos que se le presentan en su hacer educativo. Tanto es asi que si esas
soluciones pudieran ser incorporadas en la conduccion educativa de nuestro entorno,
éstas serian mas efectivas que muchas de las teorias que se han implementado y que
no estan circunscritas a nuestra realidad educativa. Pero, ;Qué ha pasado que el
docente tradicionalmente no se ha dedicado a escribir estas experiencias? Le ha
costado escribir sus vivencias, no porque no tuvieran la capacidad expresiva sino por

la poca importancia que a través del tiempo se le ha dado a la opinion de los docentes.
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Es de aqui que nacid la necesidad de hacer un llamado a develar la concepcion
de la Educologia como camino metodico para el reconocimiento desde la concepcion
I6gica de la praxis educativa en los aportes de la experiencia docente, como camino
adecuado a la realidad educativa en que se aborde. Debo hacer la salvedad que en el
2009, con la nueva propuesta de educacion, se realizaron sesiones 0 mesas de trabajos
con docentes tanto en las escuelas pablicas como en las privadas (obligatorias). En
ellas, se pudo recabar informacion interesante sobre la opinion de los docentes sobre
ese curriculo, sobre aspectos de la educacion. Lamentablemente, todo ese esfuerzo
fue inatil pues no salid nada de esos encuentros; en opinion de algunos docentes en
sus ensayos, parecia mas importante para los organizadores de esos talleres, lograr las
firmas de los docentes para la aprobacion de la propuesta educativa que la obtencion

de la informacidn para solucionar los problemas de la educacion.

Otro aspecto interesante que va muy ligado al anterior, es como el docente ve
su profesion, tema tampoco propuesto en este trabajo, pero su aparicion serendipitica
(fortuita) debe ser aprovechada. Por ello, es interesante describir experiencias
recabadas de los ensayos y didlogos que se establecian en las clases del postgrado e
interpretar dichas intervenciones. Entre los docentes, algunos con mucha experiencia
en el hacer docente y otros niveles docentes, cuestionaban: ¢Por qué el docente es mal
pagado?, ;Qué pasa con los otros profesionales?, ;Cual es la diferencia que los hace

tener un mejor nivel de aceptacion en la sociedad? y ¢Por qué ganan mas?

A ello, se les respondié con otra pregunta, ;Qué se le pide a otros
profesionales como a un médico en su hacer profesional?; que les solucione el
problema de salud, a un ingeniero que le resuelva problemas relacionadas con
construcciones, al profesional del derecho que resuelva problemas legales, y asi a
todos los profesionales. Ahora bien ¢Qué se les pide a los docentes?; que resuelvan
los problemas que pueda presentar un alumno para construir su aprendizaje, y ¢Qué

hace? Cumple objetivos.
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Pareciera que los docentes no nos hemos dado cuenta que nuestra profesion
nos hace especialistas en la docencia, expertos en aplicar las herramientas que la
profesion ofrece con el fin de resolverle el problema al aprendiz, al educando, de
ayudarlo a construir su conocimiento. Cuando el docente lo logra, siempre es por lo
menos mejor apreciado, evidenciado en el capitulo anterior en docentes que marcan
huella. Pero, si el logro del conocimiento, por parte de quien lo desea alcanzar, no es
compromiso del docente, no aportamos nada. Entonces, somos un extra en esa obra
que es la educacién y no nos presentamos como en realidad debiera ser, el intérprete
de ese hacer tan indispensable para la sociedad. Por tanto, ese compromiso docente
no es solo de los pedagogos, licenciados en educacion o maestros sino también de
todo aquel educador con otra profesion que no sea la docencia pero que sienta ese

compromiso por el arte de guiar la ensefianza, de educar.

Pedagogia Deconstructivista

Luego de la descripcion de esos tres aspectos, como lo son: la Pedagogia
Fenomenoldgica, el Sistema Docente y la Innocreatica como valor docente
desarrollados en esta tesis, continuamos el camino hacia la Pedagogia
Deconstructivista, también propuesta. Luego de realizado su proceso pedagogico
fenomenoldgico descrito anteriormente, el docente abordard otro sentido filoséfico
para su hacer, la deconstruccion de su praxis o la realizacion de una pedagogia
deconstructivista (Aramburu, 2013). Para ello, el docente debe reconocer en cada
alumno un espacio especial de trabajo, donde reconozca especificidades, reconozca
los problemas que tiene el aprendiz, el estudiante, por medio de su descripcion,
compresion e interpretacion del fendmeno pedagdgico especifico a través de la accion

pedagdgica fenomenoldgica.

Esta informacidn servira para desarrollar la otra parte de este puente de accién
pedagogica, la accion pedagogica deconstructivista que contribuira a la realizacion de
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esta labor de la manera mas eficiente, con mas opciones de logros. Filosoficamente,
la deconstruccién nace de las ideas de Derrida, perteneciente a la corriente

hermenéutica-critica, en palabras de Recas (2006):

Ninguna referencia a una referencia a una hermenéutica derridiana
puede identificarse con una mera descripcion. Su objeto no puede, por
tanto, ser otro que el de explicar su actitud critico-deconstuctiva frente
a la problematica tradicional de la comprensién del sentido, camino, tal
vez nietzscheanamente, de la quiebra de dicho sentido. Lo que no deja
de implicar un genuino ejercicio de la hermenéutica critica, en cuanto
rompe con las categorias de la hermenéutica tradicional para afirmar la
debilidad y la autosuficiencia de todo texto, la negacion de un sentido
originario y el desmontaje de las jerarquias incrustadas en la metafisica
de la presencia...La estrategia deconstructiva de la différance. (p. 316)

Siguiendo con lo expuesto, Recas (2006) explica el concepto de
deconstruccion como “un cuestionamiento de la tradicion del sentido y del sentido de
la tradicion” (p. 230); “tiene un estatuto epistemologico ambiguo...es ante todo, un
procedimiento” (p. 231). Este procedimiento lo describe no como un develar secretos
sino busca mostrar la debilidad y el desorden que habita en el inferido de los textos;
en nuestro caso especifico, el hacer del docente con respecto al texto de la conduccion
educativa desde los entes gubernamentales.

Pero nuestra deconstruccion pedagogica no se queda en s6lo hacer una critica
de lo pedido en el discurso gubernamental sino en su deconstruccion, es decir, el
poder gracias a la capacidad critica del docente, no reconocida, hacer uso de los dos
categorias antes abordadas: el aprendizaje de las experiencias en el proceso
autopoiético del sistema docente que lo contiene, el valor innocreéatico presente como
valor esencial para lograr cambiar el discurso de lo establecido, desde una critica
practica reconducido desde las posibilidades de la realidad que lo circundan.

Ahora bien, se ha develado a través de las categorias y lo anteriormente
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expuesto, que esto, por lo general, lo logran los docentes muchas veces sin darse
cuenta, sin un proceso l6gico presentado como una teorética, una aproximacion de
como sucede este acto casi magico que realiza el docente. El aproximarnos a ella, al
proceso ejecutado por el docente como deconstruccion de su praxis fue uno de los
propdsitos de esta tesis, desde esa descripcion de la realidad docente venezolana, a
través de la interpretacion de los informantes clave de sus experiencias, no es otra

cosa que la deconstruccion de su praxis.

Luego del reconocimiento del contexto donde realizard su praxis, el docente
se apoya de su conocimiento previo, sus experiencias y su intercambio con sus pares
docentes para tener un camulo de respuestas que resuelve los problemas. Pero si el
problema nunca se le habia presentado, recurre también a ese cimulo de experiencias
previas, desglosarlas, desplegarlas y volverlas a reorganizar, conjugandola con el uso
de la innocreatica presente en su ser docente para deconstruir sus actividades
pedagdgicas y lograrlas. Con ello, por medio del desglosamiento de la experiencia, la
tension y distension de la realidad problematizada, el docente podréd reconducir la

actividad.

Esta nueva presencia filosofica, la deconstruccion, hasta el momento ha sido
poco abordada en el hacer docente pero es una realidad presente; solo se debe
reconocer con mayor amplitud, y como propuesta de un hacer pedagdgico

deconstructivista, cosa que se estima realizar con una investigacion postdoctoral.
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CAPITULO V

EXPRESIONES SOBRE EL CAMINO RECORRIDO

Esta teorética interpretativa de la praxis educativa venezolana se ha
presentado como un nuevo camino hacia el estudio de la educacion desde el abordaje
de la experiencia docente en la descripcion de la educacion. Este camino fue el
utilizado para lograr respuestas a las inquietudes presentes en este estudio, a través de
los aportes de los informantes, quedando presente la necesidad del abordaje de la
experiencia docente para el estudio de la educacion. Asimismo, la propuesta de la
aplicacion de dos pensamientos filosoficos, como lo son la Fenomenologia y la
Deconstruccion en el hacer pedagdgico, estan latentes en un anhelo de ser develados
con mayor especificidad, ya que este estudio solo pretendid describir la realidad del

hacer pedagdgico desde la interpretacion de sus protagonistas.

En este tema, hay mucho que encontrar todavia pero, este primer paso, ha sido
el sentar las bases para lograr establecer al docente como centro de la actividad
educativa y, de igual forma, como elemento de un sistema social auto-referenciado
que hemos logrado identificar como Sistema Docente. Para ello, la praxis de la
docencia fue interpretada por los protagonistas de la actividad educativa como
elementos del Sistema Docente, concepto que dista mucho del proceso que
historicamente se le ha dado el nombre de Estado Docente, donde la estructuracion
del proceso educativo queda en manos del ejecutivo de turno que la aplique, pues en
él no se contempla al actor de la educacion sino la complacencia, por parte de la
educacién, como brazos ejecutores de procesos ideoldgicos que hemos observado

histéricamente.

Esta interpretacion realizada por los informantes clave abordados en esta
investigacion, develd que este docente, sistematizado, actla con su caracteristica de
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sistema buscando auto-defenderse, auto-mejorarse, auto-construirse, pero siempre
dentro de un hacer que lo caracteriza a sus pares, que también pretenderan lo mismo.
Pero, también se reflejo que este cambio o aprendizaje que logra un docente no tiende
a ser Unicamente la accion ética, un deber ser sino, en muchos casos, un espacio
donde poder plantear sus angustias y sus necesidades con los otros, su accion
funcional como organismo vivo vy, de ello, sacar oportunidades o provecho para el
cambio en su praxis, sea para su beneficio o para el bien social. Esta faceta
autopoiética de los sistemas referenciados en los educadores se observa
historicamente en los encuentros y congresos pedagogicos pues, sin esta
caracteristica, creo gque nunca se hubiera dado ningln intento de intercambiar

opiniones sobre la actividad docente a favor del docente.

Esa accién proactiva de los sistemas denominada autopoiesis pudo ser
denominada, segln su autor, como auto-praxis que también suena bastante
significativa si se trata de una reconduccion de lo que se hace. Esto, como afirmacion
tedrica, describe esa caracteristica propia de la actividad docente de modificarse
desde su propia experiencia, desde los logros aciertos o desaciertos de sus pares y
claramente representan un camino por recorrer para establecer una mejor

conceptualizacion del término.

Otro aspecto que fue desarrollado en este estudio, fue su acercamiento por el
camino fenomenoldgico al proceso antropoldgico de la praxis educativa venezolana.
Sobre este aspecto, es interesante reflexionar cémo se han perdido el tiempo y
esfuerzo de grandes pensadores y educadores venezolanos en proponer cambios a los
procesos educativos, que se fueron al traste por siempre anteponer intereses
personales y grupales a los intereses de la sociedad. También fue interesante el
observar con curiosidad investigativa, aunque no era una parte especifica del trabajo,
la Ration Studiorum, compendio de los jesuitas para la ejecucion de su praxis

educativa en el momento de la conquista, y que invito a revisar; en él, se pueden
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observar muchas de las grandes propuestas didacticas que hoy en dia se ventilan

como novedad y otras de gran vigencia que en su momento no se aplicaron.

Asimismo, aportes como los de Simén Bolivar, que trataron de proporcionar
caminos que hubiesen resultado extraordinarios para la educacion en su momento y
que, aun siendo el Libertador, no consiguié que estas se dieran. Asi, muchas
propuestas que en el estudio quedaron evidenciadas desde los aportes de grandes
filésofos, educadores y pensadores que también permanecen presentes como puertas
abiertas para seguir escudrifiando esas experiencias, aportes que llegaron en su
momento y muchos de los cuales pueden estar presentes en la construcciéon de una
educacion propia venezolana; claro esta, si no hubiese tanta pasion politica y mas

pasion por el desarrollo humano.

Aporte esencial en esta tesis fue la Fenomenologia que, ademas de ser camino
filoséfico abordado en los espacios del doctorado para la construccién de esta tesis,
sirvio para conocer su estructura procedimental, un hacer que coincidia con el hacer
educativo. Su accién de suspender lo que se tiene de conocimiento para la
observacién pura sin prejuicio de un fendémeno, produjo inmediatamente una
comparacion con el deber ser de un docente, contrario a ese objetivismo falso de lo
promovido por el proceso filosofico positivista, quien debe conocer el contexto
educativo presente en su praxis. Esta funcion pedagdgica fenomenoldgica es aplicable
para cubrir la necesidad de un diagndstico en profundidad, como la presentada en una
investigacion de la Maestria en Investigacion sobre los canales de aprendizaje en los
estudiantes (Aramburu, 2002), para reconocer como los alumnos captan la
informacion, la construyen y la reproducen. Este aporte de la fenomenologia como
funcién pedagdgica que marca pauta en los procesos educativos, se presenta como un

aporte al logro de ese estudio.
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Acompafiando a ese momento de construccion epistemologica doctoral,
también se estaba discutiendo sobre la deconstruccion de Derrida (1989), sobre el
cual intercambié mucha informacion tanto con la Dra. Minerlines Racamonde como
con el Dr. Victor Hermoso. Esto condujo a la investigacion de una serie de aspectos
sobre deconstruccion que fueron abordados en el presente. Sus postulados
presentaron una gran coincidencia con un hacer cotidiano del docente, la critica
constante de las peticiones del Ministerio, un desglosamiento de las posibilidades de
cambio y la aplicacion de la accion innocreética en esa deconstruccion. Por ello, fue
inmediatamente incorporado como factor descriptor de la accion pedagogica del

docente.

Se pudo reconocer una similitud entre los aportes de la deconstruccion y las
expresiones en los docentes que interpretaban su hacer, especificamente en los
cambios que hacen en la reconduccion de su praxis. Es asi, como se propone la
Deconstruccion como accion pedagdgica presentandola como un hacer moldeador del
docente de su praxis, asi como la fenomenologia lo seria para la conduccion de la
acciéon educativa, accion esta que, como se explicd, debiera ser subjetiva pero
éticamente comprobable para evitar prejuicios. Esta aplicacion de la deconstruccion
se debe observar desde dos aspectos: uno, la lectura que le da el docente a lo emanado
por el ministerio y la otra, la posibilidad de aplicar su desdoblamiento en la
reconduccion de su praxis, teniendo como apoyo la Innocreatica y la

retroalimentacion como elemento del Sistema Docente.

Como reflexion final, entre los aportes de la tesis, se presentaron términos que
podrian ser utilizados en el campo de la investigacion educativa, como lo fueron: el
Sistema Docente, la Innocreatica y la Educologia. Con los primeros, no hubo
problemas pues la conjuncion de los nuevos términos innovacion y creatividad se
comprendian como conjuncion para la obtencion de resultados en la solucion de

problemas. Normalmente se acercan a la creatividad y dejan de lado la cercania que
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ésta tiene con la innovacién y viceversa; otros que abogan por la innovacion si

observan que esta intimamente ligada a la creatividad.

El otro tema si fue méas conflictivo, pues al compartirlo con los pares del
entorno doctoral, se tomé a la educologia como crearle nuevo nombre a la pedagogia,
lo que me demostré que no comprendia la idea. Pero segui con ella y el primer paso
fue consultar en Internet, donde no se encontrd ni rastros de esa palabra. Luego, con
el tiempo, apareceria la palabra Eduecologia, como estudio de la educacion en el
aspecto ecologico y me dio pie para presentarla como accion investigativa desde la

praxis docente, norte de esta investigacion.

Un trabajo de investigacion presenta resultados, puede concluir, reflexionar
supuestos y propositos establecidos, pero primordialmente se debera presentar como
un camino para seguir construyendo. Esa reflexion ha estado presente durante todo el
tiempo invertido en el hacer investigativo, en sus recorridos por los caminos del
descubrimiento de lo que nos inquieta, pero en este espacio del doctorado es donde
mas se evidencia. Cuando uno lee cualquier tesis doctoral, se puede apreciar cantidad
de posibilidades abordables desde lo recaudado o evidenciado en la investigacion.
Asimismo, lo que no se tomaron en cuenta o lo que no se abordaron en la

profundidad, aspectos que el lector hubiese deseado que se llevaran a cabo.

Estos posibles aspectos quedaran en el marco de lo abordable en futuras
propuestas, debido a que las tesis doctorales no representan un fin en si mismas sino
un develar de unos aspectos representativos de un fendémeno y no la totalidad de él.
Es por ello que lo propuesto en esta tesis, servird de impulso para potenciar nuevos

aspectos que reafirmen lo logrado en ella.
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