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RESUMEN

Generar una construccién teérica de integracién docencia e
investigacién, es el objetivo de este estudio que se centra en los
espacios de aprendizaje del subsistema de educacién primaria
para ofrecer a los docentes y discentes, una estructura de caminos
heuristicos en la construccién del conocimiento escolar, debido
a encasillamientos que entraban el pensamiento creador en el
aprendizaje en este nivel educativo. El enfoque epistemolégico se
ubica en una perspectiva critico-compleja (Habermas, 1984) y la
Complejidad, (Morin, 1999). La hermenéutica critica fue el método
mediante el andlisis de contenido y de un constructo denominado
continuum hermenéutico hipercomplejo. La informacién clave fue
extraida de documentos oficiales (politicas educativas 1995-2008).
Se devela una complementariedad discursiva epistemolégica y
ontoldgica; generando la construccién tedrica.
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PEDAGOGICAL PRAXIS AND KNOWLEDGE
CONSTRUCTION.
AN INTEGRATOR CONCRETUM IN VENEZUELAN BASIC
EDUCATION

ABSTRACT

The objective of the present research is to generate a theoretical
construct of teaching and research integration, focusing on
learning spaces of Primary Education to provide teachers and
students a heuristic pathway structure in the construction of
school knowledge, because of categorizations entering creative
thinking in learning, at this level. The epistemological approach
is located in a critical and complex perspective (Habermas, 1984)
and complexity (Morin, 1999). The critical hermeneutics was the
method through the content analysis and a hermeneutic construct
named Hypercomplex Continuum. Key information was obtained
from legal documents (Education Policy 1995-2008). Results reveal
a discursive epistemological and ontological complementarity,
generating the theoretical construction.

Keywords: theoretical construction, integrator concretum,
teaching and research, basic education.

Introduccién

Las escuelas primarias venezolanas, antes escuelas bésicas y
denominadasbolivarianas a partir del afio 1999, se ubican hoy dentro
del subsistema de educacién basica como un segundo nivel educativo
que atiende la mayor poblacién estudiantil (Memoria y Cuenta
MPPE, 2008). Adicionalmente ha sido el nivel donde en las tres
ultimas décadas se han intentado mas cambios y transformaciones
promulgadas en diversas reformas educativas vinculadas con las
politicas de desarrollo social y econémico que se han instituido por
los diferentes periodos de gobierno en Venezuela.

A pesar de los esfuerzos realizados, estas reformas se implantan
muy gradualmente y permanecen mas en los documentos que en
la préctica diaria escolar. Es innegable, entonces la ausencia de una
gerencia de aula que permita la transformacién esperada en el sector
educativo, ya que se aprecia un distanciamiento entre las politicas
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educativas -reformas decretadas- y las realidades educativas, no
existiendo una respuesta pertinente desde el nivel operativo plantel.
En este sentido, resulta claro el pensamiento de Freire (1979), al
sefialar:

...los cambios en la praxis pedagédgica no se dan solamente por
nuevas disposiciones administrativas o por requerimiento de
una nueva teoria curricular, sino que también se dan como
consecuencia de los procesos de reflexion e investigacion que
realice el docente y que consecuencialmente cambie su forma
de intervencién pedagdgica, es decir su saber profesional. (p.
12)

El pensamiento del autor en la cita, es pertinente con la situacién
que se observa en el sistema educativo venezolano especificamente
en las escuelas primarias, ya que las medidas administrativas
emanadas del actual Ministerio del Poder Popular para la Educacién
(1998-2008) referidas al disefio y administracién del curriculo en
este nivel, que han decretado reformas se quedan en lo normativo,
porque la forma de intervencién pedagégica poco ha cambiado en
cada aula de clase y, adicionalmente, la investigacién en el aula ha
sido la gran ausente.

Los cambios tal y como lo sefala el citado autor, deben ser
significativos para poder alcanzar la transformacién esperada en
la formacién del venezolano. Por lo que, se hace necesario apuntar,
siguiendo a Freire (1979), hacia el desarrollo de una cultura de
investigacién permanente en los actores de los niveles iniciales de
la educacién venezolana, para que, consecuencialmente, puedan
producirse estos cambios en el saber profesional y la investigacién
sea asumida por el docente como un ethos de vida escolarizada, esto
quiere decir que la investigacién ha de estar inmersa como un eje
dinamizador en el desarrollo del microcurriculo, es decir, en todas
las actividades didacticas diarias, como una forma de vida escolar,
como una manera de actuar de los docentes y discentes.

Ante la situacién expuesta, se presenta la tesis doctoral titulada
“Praxis Pedagégica y Construccién del Conocimiento. Un Concretum
Integrador en la Educacién Basica Venezolana,” cuyo enunciado
teleolégicovadirigidoaofreceralosdocentesydiscentes queatienden
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este nivel, una construccién tedrica de integraciéon que facilite la
sinergia entre la docencia e investigacion, es decir, de acuerdo con el
punto de vista de la investigadora, es un encuentro entre la praxis
pedagdgica y la construcciéon del conocimiento, de manera tal que se
coloque en manos de los docentes un abordaje pedagdgico curricular
que permita conjuntamente con sus discentes, la produccién del
conocimiento escolar, sin pretender en ningin momento encasillarlos
con metodologias rigidas de pasos lineales, secuenciales y, dando
paso a lo investigativo, lo heuristico.

De esta manera, se estard presentando un aporte innovador donde
los procesos de aprender y ensefiar se desarrollen sinérgicamente
integrados con la investigacién, donde se conjugue el desarrollo
del microcurriculo -actividades didacticas diarias— con las
caracteristicas del trabajo investigativo, por lo que la finalidad
de la investigacién es: la construccion tedrica de integracion entre la
docencia y la investigacién en las escuelas primarias venezolanas, la
cual se viabilizara mediante una estructura integradora de tres
ejes dinamizadores: ensefianza, aprendizaje e investigacién; con
una concatenacién de circularidad y complementariedad, recursiva,
hologramatica y dialégica (Morin, 1999).

En consecuencia, la propuesta doctoral se constituye en un aporte
relevante y pertinente, en virtud a la utilidad practica, tedrica y
metodolégica en el ambito educativo pedagdgico, en el desarrollo
curricular, por tanto, necesario en la vinculacién educacién,
responsabilidad social y sociedad. Se considera que con ello se
iniciardn nuevas vias hacia un encuentro entre la docencia y la
investigacion en los espacios de aprendizaje de las escuelas primarias
venezolanas.

Visién contextual

Es innegable la necesidad de emprender en el sector educativo
una profunda transformacién que conduzca a nuevas visiones
educativas y, por ende, a nuevos valores e innovaciones en el
quehacer pedagdgico, transformaciones que se han intentado
expresar durante los ultimos tres (3) periodos presidenciales (1994-
2008) implantdndose reformas en todos los niveles y modalidades
del subsistema de educacién basica que han buscado responder
aspiraciones de diversos sectores de la vida nacional.
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Dentro de este marco en el nuevo sistema educativo bolivariano, a
partir del afio 2007, se presenta una estructura por subsistemas:
educacién inicial, primaria y secundaria; siendo necesario sefialar,
a efectos del proceso investigativo, que el hecho de estudio esta
centrado en los espacios de aprendizaje del subsistema de educacién
bésica, nivel de educacién primaria -1° a 6° grado- del Sistema
Educativo Venezolano (1995-2008).

Racionalidad educativa. Docencia: ;praxis o practica en el
desarrollo del microcurriculo?

Para el abordaje del hecho de estudio se consideran dos dimensiones
asociadas empirica y tedricamente a la integracién de la docencia
e investigacién que desde el punto de vista de la investigadora son
fundamentales: La docencia como praxis pedagdgica curricular que
produce y crea conocimiento y la investigacién como construccién
del conocimiento escolar.

La primera dimensién, la docencia como “praxis pedagdgica
curricular”, es entendida, desde la perspectiva critica-compleja
que orienta esta investigacién, como la praxis del curriculo
—préactica fundamentada en la reflexién-, el docente actua desde
una accién reflexiva, donde ocurren procesos ciclicos de espiralado y
concatenacién circular de reflexién-accién, accién-reflexién; donde
la accién esla base en la reflexion y la reflexién, a partir de la accién,
es la estrecha vinculacién entre teoria y practica, (Schén, 1983,
1992) es decir, en opinién de la investigadora, docencia en praxis.

Sin embargo, frecuentemente se concibe como mera practica o
accion operativa del curriculo -practica fundamentada enla técnica-,
donde el docente es un operario del curriculo y ejecutor de politicas
educativas para cumplir con un proceso meramente instruccional
rigidamente programado -modelo conductual tecnolégico—; es
decir a criterio de la investigadora docencia en técnica, ya que la
racionalidad técnica-pragmatica y psicologista ha sido la 16gica de
sentido dominante.

Se debe reflexionar el sentido de lo que hoy significa “practica
y praxis pedagégica”, entendiéndose al hacer de lo educativo y de
las practicas de la ensefianza, sin obviar la dialéctica, la analéctica
de la accién y la estructura de la complejidad social ideo-politica y
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cultural, con respecto a ;qué?, ;para qué? y shasta dénde? se pueden
dimensionar las situaciones actuales que acontecen a sujetos actores
—docentes y discentes—, de la historia que se vive, que se transita y
narray a partir de la cual también se es constituido y narrado.

Asi entendida la cuestién, la denominacién “practica pedagégica”
es “tradicional” y se traduce generalmente en la actividad
planificaday desarrollada por parte del docente, especialista en una
determinada drea curricular que posee conocimientos didacticos
con relacién a las formas de transmitir su saber. En una practica
tradicional pedagégica los docentes tienen pocas ocasiones de
contextualizar los contenidos en funcién de los intereses de los
estudiantes, entre otros factores, porque los estudiantes no suelen
ser preguntados al respecto: el curriculo o programa viene dado
(Marcelo, 2001).

Es opinién de la investigadora en el dmbito educativo se entiende
que la praxis pedagdgica curricular como un afiadido del ejercicio
abstracto de las disciplinas que se disponen para ser ensefiadas,
cifiéndose a la idea de que el conocimiento de las disciplinas se puede
pedagogizar y didactizar de modo instrumental y esto no es asi, alli
permanece el docente en mera practica mecanizada.

Racionalidad educativa. Investigacion: proceso
transformador en la construccién del conocimiento escolar
en el desarrollo del microcurriculo

Lasegunda dimensién que es necesario clarificar a efectos del estudio
es la relacionada con la dimensién investigacién como construccién
del conocimiento escolar. Desde este contexto investigativo, ésta
es entendida como un proceso que en sinergia con la docencia
implica un desarrollo flexible del microcurriculo mediante la
construccién conjunta de conocimientos entre docentes y discentes
para la construccién de significados y atribucién de sentido de
aquello que se aprende y se ensefia, tomando como referencia los
saberes preestablecidos que existen antes del acto de ensefianza y
aprendizaje —curriculo oficial- pero que pueden ser cuestionados
plantedndose nuevas hipétesis, tan propias como las establecidas y
no como un mero resultado de un proceso investigativo aislado de
la docencia, que posteriormente se pretende aplicar en lo educativo
como requisito para la obtencién de un titulo.
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Asi que en esta visién donde la investigacién es asumida como un
proceso de construccién de conocimiento escolar, la prediccién no
tiene cabida como Unico propdsito, sino que mas alld de describir,
predecir y comprender, se busca un cambio del fenémeno educativo
mediante su transformacién imaginativa y creativa por los docentes
y discentes; alejados de curriculos verticales y de finalidades precisas,
estrechos canales de formacién y metodologias rigidas, impuestas por
el modelo escolar predominante. En este sentido, Apple (1996) afirma:

Las politicas de incorporacién cultural de lo que se incluye y
de lo que se excluye en los curriculos explicitos e implicitos
muestran un campo de batalla entre lo que se considera como
conocimiento oficial con la normas y valores que debe incluir
el curriculo- y otras creaciones y recreaciones de distintos
significados y valores en los que profesores y estudiantes
tienen un papel importante. (p. 64)

En sintonia con este planteamiento, la construccién del
conocimiento se considera una produccién constructiva e
interpretativa, transformadora, producto de las creaciones de
distintos significados que generan docentes y discentes en el
desarrollo curricular. Su caracter interpretativo es generado por
la necesidad de dar sentido a expresiones del hecho estudiado —
contenido-.

En consecuencia, la investigacién, como construccién del
conocimiento escolar, es un proceso constante de interpretacién
y complejidad curricular progresiva que se desarrolla a través de
la significacién de diversas formas de lo estudiado, dentro de los
marcos de la organizacién conceptual mas compleja del proceso
interpretativo. La interpretacién es, pues, un proceso diferenciado
que da sentido a las manifestaciones de lo estudiado y las vincula
como momentos particulares del proceso general orientado a la
construccién del conocimiento individual o social en los espacios de
aprendizaje.

Vision paradigmatica. Dimension teédrica ontoldgica y
epistemolégica

Es indudable que cuando se aborda una realidad se hace con una
orientacién paradigmdtica predeterminada, la cual se da en
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correspondencia conlapostura que seasumeyconlacual seinterroga
dicha realidad. En este sentido, se cuestionan los esquemas lineales
y mecanicistas del paradigma positivista por considerar, en acuerdo
con Martinez (2001), que este paradigma aborda los fenémenos
sociales a través de una postura neutral y parcial objetivista, sin
comprender la dindmica de los mismos (p 14-15). En consecuencia,
se comparten postulados del paradigma emergente sefialados por
Popkewistz (1998):

Un segundo paradigma de las ciencias sociales y dela educacién
define la sociedad como una realidad dindmica y cambiante
que se crea y se mantiene a través de interacciones simbélicas
y pautas de comportamiento. La interaccién natural y social de
losindividuos es el origen de la elaboracién y el mantenimiento
de las normas que rigen la vida en el contexto societal... por
lo que se considera un paradigma de caracter cualitativo, que
se fundamenta en la interpretacién diversa y multiple de la
realidad, da importancia a las interacciones sociales, asi como,
al contexto y el ambiente que la rodea. (p 137)

Estructura Direccional

La estructura direccional del estudio se traduce en los objetivos
que orientan el proceso investigativo a través de los cuales se logré
la intencionalidad o aporte doctoral alcanzando asi el enunciado
teleolégico: generacién de una construccién tedrica integradora entre la
docencia y la investigacién tal como se presenta a continuacién:

Objetivo General

Generar una construccioén tedrica de integraciéon de la docencia y la
investigacién desde una perspectiva critica-compleja en los espacios
de aprendizaje del nivel de educacién primaria en la educacién bésica
venezolana.

Objetivos Especificos
1. Comprender la docencia como praxis pedagégica en los

espacios de aprendizaje de primero a sexto grado en la
educacién primaria venezolana.
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2. Analizar la investigacién como construccién del
conocimiento escolar en los espacios de aprendizaje del
nivel educativo en estudio.

3. Interpretarlaintegracién dela docenciaylainvestigaciéon
desde una perspectiva critica-compleja en los espacios
de aprendizaje de primero a sexto grado de las escuelas
primarias venezolanas.

4. Estructurar la construccién tedrica de integracién de
la docencia y de investigacién desde una perspectiva
critica-compleja en los espacios de aprendizaje del nivel
educativo en estudio.

Enfoque investigativo y orientacion metodolégica

La eleccién motivada del método responde a la naturaleza del hecho
de estudio, la integracién de la docencia y la investigacién en los
espacios de aprendizaje de las escuelas primarias venezolanas, en
correspondencia con el paradigma cualitativo en el cual se inscribe
la investigadora. Se toma la via metodolégica de acuerdo a la postura
tedrica epistémica y ontoldgica asumida.

En consecuencia, la orientacién metodolégica considerada adecuada
fue la cualitativa, basada en un pluralismo metodolégico integrado
que permitio la aplicacién de técnicas y procedimientos operativos
cualitativos para conocer las relaciones que se establecen, las
contradicciones y conflictos que se producen y los continuos
cambios generados en los espacios de aprendizaje estudiados, vistos
éstos como una totalidad. Desde la convergencia de estas ideas, el
estudio se rige por un nuevo paradigma cientifico tal como lo sefiala
Martinez (2007):

La investigacién cualitativa implica una nueva forma de
pensar, de mirar al mundo y de un abordaje innovador sin
reduccionismos metddicos, de esta manera, surge un enfoque
integrador, plurimetodolégico, centrado en un sistema activo
para unir, vincular, recomponer y contextualizar, apto para
comprender y explicar la estructura e interrelaciones en un
todo totalizante. (p. 33)
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En este particular sentido, la forma de interpretar y actuar sobre la
vida escolar constituye uno de los factores causales sustantivos para
comprender la dindmica del mundo social educativo, concibiéndolo
como una identidad que hay que ir entendiendo continuamente,
porque en ella no hay nada fijo sino que esta sujeto a un proceso de
transformacién constante, se requiere entonces, a la hora de pensar
en producir conocimiento, una visién integradora y global que
permita abarcar lo que estd “tejido junto”, que no puede separarse,
porque se atrofia su comprension, explicacién y aplicacién (Morin,
2003).

En correspondencia con la perspectiva ontoldgica y epistemolégica
antes expuesta, se asume un modelo metodolégico determinado
por la concepcién cualitativa-hermenéutica- compleja donde se
va mas alld de lo hermenéutico o interpretativo. La complejidad
conduce a la accién mediante la comunicacién e intersubjetividad
entre los discentes y docentes en los espacios de aprendizaje o hecho
de estudio, en consecuencia, el método no es sélo descriptivo-
comprensivo, sino también de cardcter critico y transformador, de
alli que el método utilizado sea la hermenéutica critica.

El método: hermenéutica. Circulo hermenéutico y continuum
hermenéutico hipercomplejo

En este enfoque metodoldgico se hace necesaria la utilizacién de la
hermenéutica, mediante la construccién de un circulo hermenéutico
para develar en el discurso contenido en las Politicas Educativas del
Estado Venezolano durante el lapso 1995-2008 la intencionalidad de
integrar la docencia y la investigacién en los espacios de aprendizaje
de las escuelas primarias.

En la construccién de este circulo hermenéutico se implica la
contribucién metédica de la investigadora, la cual consiste en
aportar al circulo los principios de inteligibilidad cerebral: dialégica,
recursiva y hologramatica (Morin, 1999), para profundizarlo y
elevar los niveles de complejidad hasta llegar a lo hipercomplejo.
Esto requiere un proceso ininterrumpido de interpretacién en el
que el entendimiento cada vez mds profundo va siempre desde la
totalidad a la parte y de alli nuevamente a la totalidad, mediante
concatenaciones concéntricas -efectos ondas- que acrecientan cada
vez mas el entendimiento, formandose espirales de interacciéon
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para que el significado profundo -de la integracién docencia e
investigacién- sea develado bajo el contenido manifiesto. (Grafico 1)

De esta manera se genera lo hipercomplejo del continuum
hermenéutico, el cual encuentra viabilidad metodolégica en la
concepcién compleja e hipercompleja de Morin (1999). Este autor
define que:’el cerebro es mas que un sistema complejo; es un
complejo de sistemas complejos, cuya multiplicidad de los sistemas
complejos forman en adelante un sistema hipercomplejo” (p. 107).
Mas adelante sefala el autor: “los principios de la inteligibilidad que
pueden ayudarnos a concebir la hipercomplejidad cerebral, son tres
que se encuentran interrelacionados: el principio dialégico, recursivo
y hologramatico” (p. 109), la aplicabilidad de estos principios
constituye un aporte a la construccién del circulo hermenéutico;
como continuum hermenéutico hipercomplejo.

Para la investigadora estos principios sustentan el sistema
hermenéutico en el entramado metodolégico de ir y venir de
la comprensién a la interpretacién para llegar a la aplicaciéon
y nuevamente abrir el continuum hermenéutico. La dialdgica
contiene el andlisis-sintesis que rige las operaciones perceptivas-
interpretativas; la recursividad presenta un proceso en circuito
donde los “efectos” retroacttian sobre sus “causas,” es decir, lo que es
causa puede convertirse en efecto, el holograma demuestra un tipo
asombroso de organizacién en la que el todo estd en cierto modo
incluido en la parte que esta incluida en el todo (Morin, 1999).

El andlisis de contenido y el continuum hermenéutico
hipercomplejo. Recoleccion, procesamiento y analisis de la
informacion

La recoleccién de la informacién se realizé a través de la seleccién
de diez (10) documentos oficiales donde se encuentra contenida la
Politica Educativa del Estado Venezolano desde 1995 hasta 2008,
utilizando el andlisis de contenido y el continuum hermenéutico
hipercomplejo para la construccién del circulo hermenéutico. El
contexto poblacional, definido por Orozco, Labrador y Montariez
como: “no es mas que la precisién de documentos y unidades de
analisis (...) la poblacién no siempre es un conglomerado humano y
muchos estudios no requieren su establecimiento” (p. 41); por lo que
el mismo se encuentra conformado por diez (10) documentos.
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En consecuencia, la investigacién se ubica en un tipo documental
que de acuerdo a Buonocore (2007) “constituye un procedimiento
cientifico y sistematico de indagacién, organizacién, interpretacién
y presentacion de datos e informacién alrededor de un determinado
tema, basado en una estrategia de analisis de documentos.” (p. 58)
Gréfico 1
ContinuumHermenéutico Hipercomplejo
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Fuente: Sanchez (2009) H: éutica hi ja. Aplicacion d incipios de hi i bral (Morin 1999) al
hermenéuticos.

Presentacion descriptiva y procedimiento para el anilisis
cualitativo de contenido

El andlisis de contenido que se presenta se realiz6 utilizando una
adaptacion del procedimiento propuesto por Mayring (1983) como
aporte de la investigadora determindndose los siguientes pasos:

1. Seleccién delos documentos considerados fundamentales
por la investigadora, para responder los objetivos de la
investigacién y establecimiento del origen y procedencia
de los mismos.

2. Recolecciéon de la informacién en cada documento
mediante la segmentacién y desagregacion textual.

3. Estructuracion de la matriz de analisis:
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3.1. Determinacién de las unidades de anAlisis
y categorias mediante la organizacién de la
informacién, tomando en cuenta su relacién con los
objetivos de investigacién para luego estructurar las
unidades de analisis y las categorias.

3.2. Definicién de la técnica de anilisis estableciendo

la unidad de codificacién, la unidad contextual y la

unidad analitica, las cuales responden a los objetivos
de investigacion.

Interpretacién de la informacién mediante un proceso de
recomposicién de las partes (categorias) al todo (texto)
que el andlisis segmentd. Se integran las categorias en
una unidad discursiva coherente a través de un proceso
de interpretacién-explicacién, para finalmente producir
una sintesis légica de integracién de resultados alaluz de
los objetivos de la investigacién. (Ver cuadros 1y2)

r en la educacion bdsica venezolana

CuadroN° 1

Selecciéon de Documentos

Documento Organismo Emisor Identificacion
Constitucién de la Republica Republica Bolivariana de Venezuela CRBV
Bolivariana de Venezuela (1999)
Ley Orgénica de Educacién (2009) Asamblea Nacional de la Republica LOE
Bolivariana de Venezuela
Plan de Accién de Educacién Basica | Ministerio de Educacién Direccién de PAEB
(1994-1996) Educacién Basica
Plan de Accién del Ministerio de Ministerio de Educacién Direccién PAME
Educacién (1995) Sectorial General de Educacién
Curriculo Basico Nacional (1997- Ministerio de Educacién Direccién de CBN
1998) Educacién Bésica
Proyecto de Escuelas Bolivarianas Ministerio de Educacién PEB
(1999) Direccién General de Escuelas
Bolivarianas
Proyecto Educativo Nacional (1999) Ministerio de Educacién Direccién PEN
Sectorial de Planificacién y
Presupuesto Proyecto Constituyente
Educativo
Plan Nacional de Desarrollo Republica Bolivariana de Venezuela PNDES
Econémico y Social de la Nacién
(2001-2013)
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Documento Organismo Emisor Identificacién
Disefio Curricular Bolivariano (2007) | Ministerio del Poder Popular para la DCB
Educacién
Direccién General de Curriculo
Subsistema Educacién Primaria Ministerio del Poder Popular para la SEPB
Bolivariana (2008) Educacién
Direccién General de Escuelas
Bolivarianas

Fuente: Sanchez (2009)

Estructuracion de la matriz de analisis

Para los fines de estructurar la matriz de andlisis primeramente,
en correspondencia con cada objetivo, se establecieron tres (3)
unidades de anilisis, desagregandose en sus respectivas categorias
como a continuacién se presentan:

Cuadro N° 2

Unidades de Analisis

Unidad Descripcion de la Unidad Descripcion de la Categoria
1 La docencia como praxis pedagdgica Docencia y praxis pedagégica
2 Investigacién como construccién del Investigacion y construccion del
conocimiento conocimiento
3 Integracion de la docencia y la investigacién | Integracién docencia e investigacion

Fuente: Sanchez (2009)

Es necesario sefalar que a efectos de la configuracién hermenéutica
del trabajo investigativo, el mismo se constituye en un gran
circulo hermenéutico que recorre toda la estructura del proceso
de investigacién. Se pasa de la comprensién (visién contextual
del hecho de estudio) a la interpretacién (andlisis de contenido),
para luego, mediante la hermenéutica hipercompleja, llegar a la
aplicacién (ruptura del circulo hermenéutico) produciendo el nuevo
conocimiento, en funcién del estudio de la integracién de la docencia
con la investigacion.

En la interpretacién de estas categorias es entendido que se conserva
una orientacién instrumental-cientificista pero, en contraposicién,
se encuentra soportado por una fuerte corriente constructivista,
considerando al curriculo abierto, flexible, contextualizado y
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centrado en procesos, mediante la interaccién constructiva y el
contexto social —recontextualizacion socio-critica de la pedagogia.
Pedagogia Liberadora-.

Es asi, en opinién de la investigadora, una concepcién con origen
en la IV Republica (1997-98), pero con alta pertinencia en la V
(2007-08). Asi que a pesar de que estas categorias discursivas estdn
contenidas en documentos donde se mantienen concepciones o
visiones diferentes -liberal o emancipadora- ain siendo opuestas,
se complementan por la direccionalidad estratégica del servicio
educativo que predomina.

Hermenéutica hipercompleja de los resultados del analisis de
contenido

Realizado el andlisis de contenido y producido sus resultados,
se dio paso al proceso metahermenéutico e hipercomplejo para
lo cual se prosiguié analizando como unidad de meta-andlisis la
integracién docencia e investigacion, generandose un nuevo proceso
de categorizacién. Emergieron dos (2) nuevas categorias: la docencia
contenida en la investigacién y la investigacién contenida en la
docencia, realizando un entramado interpretativo de reandlisis
(meta-analisis) de estos resultados hasta llegar a la saturacién de
la interpretacién a través del vaivén hologramadtico aplicando el
continuum hermenéutico hipercomplejo. Se alcanzé la ruptura del
circulo hermenéutico y el momento de la aplicacién.

Es necesario sefialar que en este proceso se definieron cédigos,
denominados por la investigadora como significantes de las
evidencias interpretativas del anélisis de contenido inicial, a los
cuales se les atribuye no sélo la traduccién de un significado a través
de un simbolo, es decir “una extensién metaférica de un significado
a otro”. (Dey, 1999) sino también una riqueza interpretativa que
permitié la hipercomplejidad discursiva elevando los niveles de
interpretacion; para develar entre ambas categorias la presencia de
la intencionalidad de integracién docencia e investigacién.

En correspondencia con la aplicacién de la hermenéutica
hipercompleja, se procedié a la contrastacién de los céddigos
significantes entre si y por cada una de las categorias mediante
un meta-andlisis para integrar alrededor de éstas la ruptura del
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circulo hermenéutico (generacién de conocimientos o aporte
doctoral). Los resultados de esta contrastacién permiten establecer
relaciones que develaron mds puntos de desencuentros que de
encuentros para la integracién docencia e investigacién en una sola
funcién, sin embargo, la presencia de claves discursivas implicitas,
animadas en contextos actuales, indican la presencia de relaciones
de articulacién entre la docencia y la investigacién sin intencién
del emisor de mantenerlas separadas ni de integrarlas en una sola
(grafico 1). En atencién a esto deviene claramente que en la medida
en que los niveles de andlisis se elevaron se produjeron develaciones
que dejaron de ser antagénicas plenamente para converger en
encuentros de complementariedad concurrente y antagénica sin
disyunciones ni parcelamientos (Morin, 1999).

Tal como se sefiala, la ruptura del circulo implica que se ha alcanzado
el entendimiento concreto a la luz de la totalidad, de modo que el
proceso de entendimiento va siempre desdela totalidad ala parteyde
alli nuevamente a la totalidad, en construccién continua del circulo
hermenéutico: la comprension, la interpretacién y la aplicacién.

Aportes para la construccion tedrica de integracion docencia
e investigacion en los espacios de aprendizaje de las escuelas
primarias venezolanas

En correspondencia con los resultados de la hermenéutica
hipercomplejay en funcién del propésito del estudio, la investigadora
presenta las siguientes consideraciones argumentativas analiticas
que se constituyen en aportes para una construccién teérica de
integracion docencia e investigacion en una sola funcién los espacios
de aprendizaje de las escuelas primarias venezolanas.

Integracion docencia e investigacion. Una nueva episteme
critico-compleja para la construccion del conocimiento
escolar en el desarrollo del microcurriculo

El planteamiento de una episteme critico-compleja que se presenta
estd centrada en el fundamento de la docencia como praxis
pedagdgica caracterizada por una interaccién dialégica, recursiva,
hologramatica y constructiva. La investigacién como construccién
del conocimiento escolar estd mediada por la creatividad y el
contexto social estableciéndose una relaciéon de circularidad de
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saberes partiendo de la globalizacién de los aprendizajes, con una
visién totalizadora de la educacién, y considerando el acto educativo
como un hecho holistico soportado en una racionalidad critica,
comunicativa y dialéctica de relacién teoria-practica, sostenida en
nuevas formas de construir el conocimiento escolar.

En consecuencia del planteamiento precedente es necesario que
en las escuelas primarias la reflexién y problematizacién del saber
del docente y discentes sean un punto de partida para la reflexién
critica. Este saber no es absoluto; es social, histérico, institucional
y profesional. En este sentido aparece como “praxis” que se ubica
de modo critico en el profesional que reconoce, contextualiza y
reexamina constantemente su profesion.

En esta visién, docencia e investigacién serdn una sola funcién
ejercida por el docente sinérgicamente. Esto permite afirmar que
no sea un simple transmisor de conocimientos, sino mas bien que
asuma el proceso desde la perspectiva de los resultados de sus
investigaciones. Todo esto, a juicio de la investigadora, explica la
praxis pedagégica curricular como el conjunto de actividades que
permite planificar, desarrollar y evaluar procesos intencionados
de ensefianza mediante los cuales se favorece el aprendizaje de
contenidos integrados -conocimientos, habilidades, actitudes y
valores—, para satisfacer necesidades de formacién humana.

De esta manera la praxis es el hombre en si mismo. La base mas
profunda y poderosa de la praxis pedagédgica curricular reside,
pues, en la funcién practica y reflexiva de la docencia, donde el
docente asume la investigaciéon de su propia realidad y produce
los conocimientos necesarios para mejorar la accién mediante la
reflexién, conjuntamente con sus discentes. Esta praxis, vinculada
siempre y necesariamente a una teoria pedagégica critica y compleja,
comprende todas aquellas situaciones en las que se implican
personas que desean aprender. Estas situaciones no son accidentales
o casuales, estan planificadas y representan lo que se denomina
situaciones de aprendizaje, “praxis es la que siendo reflexién y
accién verdaderamente transformadora de la realidad, es fuente de
conocimiento y creacién.” (Freire, 1979, p 88).

Precisamente, Schéon (1983) considera que cuando el docente
reflexiona en la accién se convierte en un investigador de su propia
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practica y desde su andlisis va elaborando una nueva teoria o teoria
personal, entendiendo que este tipo de teoria se elabora a partir de
la praxis pedagdgica, como fruto de la reflexién sistematizada sobre
ella. De este modo se estrecha el vinculo entre la teoria y la practica,
al actuar sobre la accién de la ensefianza, buscando su fundamento
y proyectando las decisiones que resulten pertinentes.

En el &mbito educativo, especificamente en las escuelas primarias
venezolanas, la praxis pedagdgica curricular debe contemplarse
como campo de conocimiento pedagdgico y debe ser considerada
como un elemento relevante dentro de la produccién del
conocimiento pedagdgico, es por ello que cuando el docente describe,
analiza y hace inferencias acerca de los eventos de su accién docente,
crea sus propios principios pedagdégicos. En todo caso, asumiendo
esta concepcidn en la escuela primaria, la ensefianza en la medida
que sea una practica reflexiva serd un acto de conocimiento vy,
en consecuencia, el esfuerzo reflexivo que realiza el docente
«desembocard en la creacién de una teoria sobre su praxis» (Medina
y Dominguez, 2003, p. 131).

Sin embargo, este conocimiento que pueden generar los docentes
sobre su propia practica no es valorado suficientemente ni por los
investigadores ni por los propios profesores, y es precisamente al
profesional de la educacién, a quien le compete tomar conciencia
del impacto de las contribuciones de los profesores. Elliot (1993) Si
se acuerda que la ciencia es un proceso inacabado en permanente
construccién, la realidad interpretada a través de la ciencia es
también inacabada e histérica y la ciencia, también, se produce o
elabora a lo largo de un proceso en el cual tienen cabida practica y
teoria sin implicar jerarquizaciones.

El objeto pedagdgico no es algo “dado” sino un objeto posible para
ser construido, para ello es necesario pasar de la certeza del dato que
la teoria del conocimiento fundamenta a través de la epistemologia,
al cuestionamiento critico-reflexivo y asi poder superar la aparente
objetividad fenoménica de lo dado. (McCarthy, 1995)

En correspondencia con esta perspectiva, los griegos definian la
episteme como el saber tedrico, para ellos el conocimiento siempre
estaba predispuesto a ser construido. A este respecto, Gadamer
(1981) sefiala: “Lo que nosotros designamos como el usual concepto
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de ciencia, habra sido entendido por los griegos, mas bien, como el
saber de aquello sobre cuya base es posible fabricar algo: lo llamaban
poietike, episteme o techne”. (p. 11)

Este conocimiento posible fundamentado en lo epistémico, rechaza
toda forma de juicio sustentado en la racionalidad cientifica,
pragmatica funcional que explica el objeto desde una postura lineal
positivista y que exalta un pretendido objetivismo. La educacién
escapa de la reductibilidad de lo dado, simplemente porque es al
mismo tiempo sujeto, participante y objeto a interpretarse. Esta
conjugacion dialéctica entre sujeto y objeto abre las posibilidades
para construir un nuevo tipo de conocimiento donde lo “dado” y lo
dadndose se contengan y no se excluyan, y donde la intersubjetividad
delaexperiencia comunicativa constituya un elementoindispensable
en la construccién del objeto.

De todo lo anterior se infiere que la hipercomplejidad cerebral,
sustentada por Morin (1999), es la que genera las interferencias
incesantes entre la percepcién de lo real y los brotes imaginarios
que conducen a la invenciéon creadora. De alli, lo concurrente y
antagonista pero complementario en la produccién del conocimiento
escolar, de tal manera que los principios y reglas que organizan
el conocimiento humano instituyen en el nivel cerebral, mental,
espiritual, una dialégica cooperativa digital, analdgica, es decir, una
doble dialégica de naturaleza compleja.

Como resultado en la integracién de la docencia y la investigacion
lo digital y lo légico, por una parte, y lo analégico, por otra, son
relaciones complementarias, concurrentes y antagonistas. Asi, “la
analogia yerra, vagabundea, viaja, atraviesa sin trabas fronteras,
espacios y tiempo, lleva en si potencialmente error, delirio, locura,
razonamiento, invencién, poesia” (Morin, 1999, 154). En este
proceso hipercomplejo, de construccién del conocimiento escolar la
analogia entra en dialégica con los procedimientos analiticos, légicos,
empiricos del pensamiento racional. La racionalidad no reprime a la
analogia, se alimenta de ella al mismo tiempo que la controla.

Evidentemente se produce un doble pensamiento: simbdlico-
mitolégico-maégico, uno y el otro racional, 16gico y empirico. El uno
siempre ésta en el otro. Asi pues en opinién de la investigadora estos
dobles juegos del pensamiento son meros bastiones en la integracién
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de la docencia e investigacién ya que el razonamiento por analogia
conduce ala formalizacién del pensamiento, pero a condicién, segin
lo expresado por Morin (1999) y en acuerdo con la investigadora,
de obedecer a la dialégica, de lo analégico-légico y lo empirico,
constituyéndose un vaivén de lo concreto, tejiéndose y creandose
la concepcidn, es decir, un nuevo modo de organizar la experiencia
y considerar lo posible mediante métodos de conocimiento por
isomorfismo, homomorfismo, homologia que el aparato cognitivo
utiliza espontaneay conscientemente en su conocimiento perceptivo
y discursivo.

Con referencia a lo anterior, es necesario también rehabilitar lo
metafdrico ya que es un modo afectivo de expresiéon y comprension
que franquea las fronteras entre lo real y lo imaginario, donde las
analogias viven en libertad, de manera innovadora, iniciadora
incluyendo la invencién cientifica “la innovacién casi siempre brota
de la analogia” (Pierce, 1975), mediante un vaivén entre concreto
y abstracto -via isomorfismos, tipologias, homologias- y entre
imaginario y real -via metaforas-. Estos vaivenes como ya se ha
dicho estimulan o provocan la concepcidn, es decir, la formacién de
nuevos modos de organizacién del conocimiento y el pensamiento.

Sederivaentoncesqueserequiere, también, deunadialdgicacognitiva
que asocia diversamente procesos analégicos y analiticos légicos;
unidualidad de los dos pensamientos, objetividad y subjetividad,
lo que origina un pensamiento creador, el descubrimiento, lo que
en palabras de Morin (1999) “consiste en ver lo que todo el mundo
ha visto y pensar lo que nadie ha pensado” (p. 22), de alli que todo
descubrimiento es una conquista cognitiva que comporta invencién
y creacién.

Por las consideraciones anteriores, hoy mas que nunca los procesos
de enseflanza y aprendizaje deben ser vistos y estudiados desde
una perspectiva compleja y no bajo un modelo de interpretacién
fisicoquimico de andlisis: descomponer un todo complejo en
las particulas mdas simples para poder hacerlo comprensible. Es
necesario, entonces, a la luz del pensamiento complejo, aplicar los
principios de hipercomplejidad cerebral ampliamente descritos a los
procesos de ensefianza y aprendizaje para no descomponer el todo
en sus partes, sino que el mismo esté contenido en las partes y las
partes en el todo; para la generacién de ese conocimiento escolar.
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Esta concepcién compleja permite considerar en la fuente de todo
conocimiento, a la vez, la actividad del sujeto cognoscente y la
realidad del mundo objetivo de manera compleja, es su indisoluble
conjuncién, siendo distintos objeto y sujeto, estdn incluidos el uno
en el otro, por lo que el sujeto es necesariamente un ser objetivo
y objetivable, mientras que el objeto comporta las operaciones,
traducciones y construcciones del sujeto; siendo cada una necesaria
en el seno del bucle dialégico, para la construccién del conocimiento
escolar.

El conocimiento, como fenémeno multidimensional, tiene una
ruptura por el seno de la cultura existente, ya que los saberes que
unidos permiten esta multidimensionalidad se encuentran separados
y parcelados: ciencia-filosofia, ciencia fisico-biolégicas y humanas,
donde cada una de ellas ignora el rostro global de que forma parte,
estas disyunciones o parcelamientos es lo que origina la patologia
del saber, la cual se aspira superar con el argumento doctoral que
se esgrime mediante la integracién en una totalidad de la docencia:
praxis pedagdgica y la investigacién: construccién del conocimiento.

Es importante destacar que mediante esta vision critica-compleja,
la docencia como praxis pedagégica y la investigacién como
construcciéon del conocimiento en los espacios de aprendizaje, son
vistos cada una como parte de la otra sin reducirse jamas una a
la otra, superando el pensamiento unidimensional, mutilante y
fragmentario por un nuevo modo de pensamiento que integra lo
uno y lo multiple de cada una en la totalidad globalizante de ambos,
constituyendo esta perspectiva, un avance epistemoldgico importante
en el conocimiento de los complejos procesos sociales. De acuerdo
a esto, el entendimiento global de la docencia y la investigacién
configuran a estas dos funciones en una sola sin enceguecimientos,
reduccionismos, concepciones unilaterales, ni dogmatismos, sino
buscando la comprensién de la una en la otra.

Desde esta perspectiva epistemoldgica se va construyendo una
relacién de complementariedad antagénica entre lo conocido y lo
que se conoce, donde el docente mantiene una accién comunicativa
dialégica mediante una relacién dialéctica y analéctica con sus
discentes, definida por Dussel (2004) como “un momento del
método dialéctico” (p. 12) que incorpora una nueva posibilidad en la
construccién del conocimiento basada en la relacién entre el uno y
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el otro, lo que hoy se conoce como “episteme de la relacién,” es decir,
una concepcidén sistémica de la relacién sujeto-sujeto. La postura
epistemoldgica, es entonces, un conocer por relaciones de otredad
y alteridad.

Esta episteme se centra en un espacio de aprendizaje intersubjetivo
compartido, donde conviven distintos discentes, distintas
subjetividades que van rearticulando experiencias contextualizadas
destacandose la reflexién delos sujetos implicados enla construccién
del conocimiento, mediante relaciones intersubjetivas de interaccién
comunicativa.

Concretum integrador de la docencia y la investigacion en la
escolaridad de la educacion primaria venezolana

Presentadas las consideraciones tedricas argumentativas de
la propuesta doctoral, se explicita la concrecién metodoldgica
integradora de la misma, la cual se traduce en un planteamiento
tedrico y de operacionalizacién del microcurriculo en la escolaridad
de primero a sexto grado, a través de la planificacién y ejecucion
didéctica compleja, dialéctica y creativa, dejando a un lado la rigidez
en los procesos de ensefianza y aprendizaje integrando la docencia
y la investigacién en una sola funcién centrada en el ingenio, la
creatividad y la problematizacién de lo ya conocido, tanto por los
discentes como los docentes.

En esta concrecién metodolégica prima el pluralismo considerando
desde esta perspectiva, lo metédico, como diversas vias heuristicas
que convergen en redes entrecruzadas que influyen entre si, sin
rigidez ni pasos secuenciales, formandose espiralados didacticos
de interacciones reciprocas donde no hay cabida para vinculaciones
unidireccionales, interesando la atencién al todo y a la configuracién
sistémica en espiralado continuo, que conducird al desarrollo del
microcurriculo con un alcance no planteado en el inicio, sino més alla
de lo establecido en los disefios curriculares y, consecuentemente,
sin limitar el aprendizaje y la ensefianza a la busqueda deliberada de
corroborar el conocimiento supuestamente verdadero y ya dado (Ver
Grafico 3,4y 5).
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Gréafico 4
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En consecuencia a todo lo expuesto, se pueden resumir las siguientes
afirmaciones de cierre:

El planteamiento de una visién compleja para el
ejercicio docente implica una racionalidad basada en
una responsabilidad y compromiso social. Esa nueva
visién debera conllevar a una praxis educativa de praxis
ética-politica, de relacién deber ser, ser y quehacer,
considerdndose en estas relaciones una vinculacién
directa para la integracién docencia e investigacién.

La integraciéon docencia e investigaciéon sostiene la
concepcién de enseflar y aprender como entidades
complejas y fenémenos abstractos que comportan
multiples significaciones que no tienen un unico
fundamento o reposan en un mismo paradigma. La
resignificacién de compromisos con las diferentes teorias
y paradigmas conllevan que el papel de la investigacién
esté vinculado con los procesos educativos y pedagégicos
y las reconfiguraciones politicas, sociales y econémicas.

La ruptura epistemoldgica para la reconstruccién del
pensamiento docente es necesaria para que la ensefianza
sea concebida como la facilitaciéon de ambientes
pedagégicos que posibiliten el aprendizaje, dando
oportunidad para que cada discente tome caminos
heuristicos para la construcciéon de su propio aprendizaje,
mediante interacciones comunicativas y cognoscitivas
con los otros (principio de otredad), partiendo de sus
potencialidades (principio de unicidad) y posibilitando,
en una dindmica no lineal, el desarrollo de los procesos
bésicos del pensamiento.

Se apunta hacia el desarrollo de una cultura de
investigacién permanente en los docentes, para que
consecuencialmente puedan producirse estos cambios
en el saber profesional y la investigaciéon sea asumida
por el docente como ethos de vida escolarizada, como
una manera de actuar de los docentes y discentes,
donde enseriando se investigue, investigando se enserie,
aprendiendo se investigue, investigando se aprenda,
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dejando de ser la investigacién un proceso aislado en la
educacién primaria y un requisito mas para optar a un
titulo y finalizar una carrera profesional.

Esta visién integradora se sustenta en la formacién de valores
éticos y morales que fortalezcan la virtuosidad en cada discente,
en consonancia con la realidad social del proceso educativo, donde
el sentido y la significacién del conocimiento se construye en una
diversidad de planos, desde donde es posible construir conocimiento
acerca de la realidad con una clara intencién de transformarla. Los
resultados de este proceso investigativo generardn nuevas lineas de
investigacién enmarcadas en la temadtica docencia e investigacion;
parala produccién del conocimiento en esta drea como la integraciéon
docencia e investigacién en los subsiguientes niveles educativos.
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