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RESUMEN
     La educación venezolana ha venido implementando cambios fundamentales en Los procesos de enseñanza y aprendizaje y la vinculación con la sociedad, que han dado paso a la inclusión educativa, siendo la misma para la UNESCO un proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes, que implica cambios y modificaciones con una visión que incluya a todos los niños de la franja etérea. El presente trabajo tuvo como objetivo principal elaborar una propuesta basada en estrategias pedagógicas para la inclusión de niños y niñas con necesidades educativas especiales dentro del aula regular dirigida a los docentes de educación integral de la U.E Lisandro Ramírez .Edo. Carabobo, para ello fue necesario el diagnóstico sobre el conocimiento que presentan los docentes de aula en cuanto a la aplicación de estrategias que permitan incluir a los niños con necesidades educativas especiales en el aula regular. La investigación estuvo sustentada por los teóricos Rogers, Maslow, Piaget y Vygotsky basada en los enfoques humanista y constructivista. La investigación responde al diseño de campo, de tipo descriptivo, bajo la modalidad de proyecto factible. Como instrumento se utilizó el cuestionario bajo la técnica de la encuesta; la población estuvo conformada por veinticuatro docentes de aula y la muestra por diez docentes. Como conclusiones se evidenció que los docentes de aula en su mayoría carecen de conocimientos acerca de la aplicación de  estrategias pedagógicas las cuales permitan lograr la inclusión de estos niños, de acuerdo a esta realidad educativa se vio en la necesidad  de crear estrategias pedagógicas que permitan la inclusión de niños con necesidades educativas especiales en el  aula regular  y así asumir desde un enfoque holístico el  desarrollo de actividades de enseñanza y aprendizaje, que permita a los estudiantes recibir a una educación globalizada y de calidad.
Palabras Clave: estrategias pedagógicas, inclusión educativa, necesidades educativas especiales.

INTRODUCCIÓN

          Las estrategias pedagógicas dirigidas a los docentes para la inclusión de niños con necesidades educativas especiales al aula regular, constituyen una propuesta educativa que vincula armoniosamente la escuela, la familia y comunidad logrando un papel protagónico de los educandos y educadores, corresponsabilizando a los segundos en la gran obra de la formación individual y social. En este sentido, el propósito de esta investigación es proponer estrategias pedagógicas para la inclusión de niños con necesidades educativas especiales dentro del aula regular dirigida a los docentes de educación integral de la U.E Lisandro Ramírez.

          Dentro de esta perspectiva, se hace necesario la preparación y apoyo a los docentes para mejorar el proceso enseñanza y aprendizaje en los educandos, es por ello, que se hace necesario ayudar a los educadores a modificar sus esquemas previos, según los cuales conciben las necesidades educativas especiales. Este cambio debe llevar necesariamente a una plena aceptación de los niños con necesidades educativas especiales y una verdadera integración social de los mismos e incluso a la sustitución del concepto de personas con necesidades educativas especiales por el de persona normal que presenta una condición especial. Solo de este modo, será posible la verdadera integración social y el respeto de sus derechos al igual que los de todas las personas.

          Dentro de este orden de ideas, es importante señalar la necesidad de potenciar la colaboración de instituciones educativas del área de Educación Especial respeto a la formación y el Desarrollo Profesional de los docentes y otros profesionales implicados en la atención de estos estudiantes y de todos  en general. Asimismo, los profesionales de la educación son una pieza clave e imprescindible no sólo para el cambio y la dinamización de las nuevas tendencias educativas e integradoras sino, sobre todo, para la mejora de la situación y la condición de las personas que presentan necesidades educativas especiales. En su formación y la capacitación académica y personal se pone en juego un porcentaje elevado del acierto en la respuesta a estas necesidades.


En función de lo anterior,  la investigación está estructurada de  la siguiente manera: 

Capítulo I: El problema, planteamiento de la situación problemática, Objetivos general, objetivos específicos y la justificación de la investigación. 

Capítulo II: Marco Teórico, Antecedentes de la investigación, Bases teóricas, conceptuales, legales y tabla de especificaciones. 

Capítulo III: Marco metodológico, Diseño de la investigación, Tipo de Investigación, Nivel de la Investigación, Modalidad, Población, Muestra,   Técnica de recolección de datos, Validez y Confiabilidad del Instrumento aplicado.   


En el Capítulo IV, se muestra el análisis de los resultados mediante tablas de frecuencia y gráficos de cada uno de los ítems.


En el Capítulo V, se presenta la propuesta, fundamentación teórica, objetivos, estructura de la propuesta. Para finalizar se presentan  las conclusiones, recomendaciones y referencias bibliográficas consultadas durante la investigación.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                              
CAPITULO  I

EL  PROBLEMA

Planteamiento del Problema


 La importancia de entender la formación docente como un proceso educativo continuo y permanente, dirigido a la mejora profesional, sustentado en la participación y la reflexión sobre el desempeño, resulta una  herramienta esencial en el proceso de desarrollo profesional. Según la UNESCO en el Foro Mundial de Educación de Dakar, Senegal (2002), se ratifican decisiones en cuanto a la educación desde su concepción y por ende establecen textualmente que: “Nos comprometemos a cumplir los objetivos y finalidades de la educación para todos los ciudadanos y todas las sociedades.” Afirmación que representa un compromiso colectivo para actuar, pues los gobiernos nacionales tienen la obligación de velar porque se alcance y apoyen los objetivos y finalidades de la educación para todos.

Como parte de los compromisos emitidos en el marco de acción del foro mencionado, se ratifica la posición de mejorar la condición social, el ánimo y la competencia profesional de los docentes. Esta confirmación plantea la formación inicial del docente y el fortalecimiento profesional permanente, como prioridades para avanzar hacia la meta de una educación para todos. Por consiguiente, el diseño de estrategias de capacitación docente a  partir de  las necesidades del profesorado, constituye un factor  de primer orden en todo proceso formativo, a fin de establecer parámetros sobre las deficiencias con miras a mejorar la práctica educativa.

En los últimos años el Ministerio del Poder Popular para la Educación ha establecido en el currículo básico del sistema educativo venezolano propuesto en el año 2007, que el desempeño docente es un referente importante en los procesos de formación, capacitación y perfeccionamiento en la praxis pedagógica, como un proceso integrado por diversos actos que tiene como propósito enseñar, implicando factores interrelaciones entre sujetos que enseñan y aprenden.  Ante esta premisa, la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela (1999), regula esa especificidad de la interrelación de factores entre lo enseñado y lo aprendido dentro de un contexto social, para refundar la república mediante la construcción de una sociedad democrática, participativa, protagónica, multiétnica y pluricultural, pasando de una democracia política a una democracia social, en un estado de derecho y justicia. De esta manera, se consagra a la educación como derecho y pilar fundamental del venezolano, con capacidades de formarse como un ser integral para la sociedad. 


De este modo, el nuevo sistema de educación bolivariana ha venido implementando en las distintas modalidades, cambios fundamentales desde el proceso de enseñanza y aprendizaje, vinculación con la sociedad, que han dado paso a una total y necesaria reforma curricular; para favorecer el proceso de enseñanza y aprendizaje en sus distintos niveles y modalidades, en concordancia con los momentos del desarrollo propio de los docentes, y así dar cumplimiento a la premisa emitida por la UNESCO en el Foro Mundial de Educación Senegal (2002), con la cual se inicia el planteamiento del problema de esta investigación.


En tal sentido, la propuesta actual de la educación venezolana con respecto a la integración de estudiantes con discapacidad o diversidad funcional dentro del aula regular de clase, es garantizarle una atención integral para su inclusión en el proceso de aprendizaje; tomando en cuenta lo establecido en la Ley para las personas con discapacidad, publicada en la Gaceta Oficial Nº 38598 del 5 de enero del 2007, expresa: se regula de manera clara y específica que las personas con discapacidad tienen derecho a la educación, a ser incorporados al aula regular, para lo cual, se debe formar al personal docente a fin de prestarles la debida atención en concordancia con sus potencialidades y limitaciones.

Por lo tanto, es evidente entonces, que la ubicación de un estudiante con necesidades educativas especiales en el aula regular, requiere de una planificación adecuada por parte del docente para promover la participación e integración activa del escolar y su desarrollo, tanto en las áreas académicas como extracurriculares. El sistema educativo venezolano, a lo largo del tiempo ha creado escuelas para atender a estudiantes con necesidades educativas especiales, siendo esta modalidad un proyecto aceptado por la comunidad tomando en cuenta los cambios que presenta la sociedad actual se ha hecho necesario la integración de estos estudiantes  al sistema educativo regular. 


De igual forma, La UNESCO en el 2005 conceptualizó que la inclusión educativa: 

Es un proceso de abordaje y respuesta a la diver​sidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de la creciente participación en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y de la reducción de la exclusión dentro y desde la educación. Implica cambios y modificaciones en los enfoques, las estructuras, las estrategias, con una visión común que incluye a todos los niños de la franja etérea adecuada y la convicción de que es responsabilidad del sistema regular educar a todos los niños.

Dentro de este marco explicativo, la revolución educativa del país está transformando los modos de construcción y estructuración del saber y la producción del conocimiento. El currículo desde los modelos pedagógicos sirve ahora de mediadores entre la teoría y la realidad en la enseñanza  y aprendizaje, permitiendo la posibilidad de viabilizarlos de manera permanente y dinámica, de manera que, el docente en cuanto a su crecimiento como profesional, debe actualizarse y contribuir a que sus estudiantes puedan usar y aprovechar las herramientas más eficientes y eficaces para promover los cambios y transformaciones que plantea el nuevo currículo educativo. Además, debe ser un profesional calificado para actuar creativamente dentro de un sistema educativo que hoy se concibe en constante cambio, para así responder a las constantes transformaciones de la sociedad. 


Reconocer que la formación del docente es pieza fundamental para lograr cambios en la praxis dentro del aula, significa aceptar que es indispensable contemplar en los planes y programas de formación docente, el desarrollo científico, profesional y también personal del mismo.  Al respecto, Sánchez (2001) al referirse al desempeño profesional lo caracteriza como: 

Un proceso continuo, basado en la memoria profesional y apoyado en las necesidades prácticas de los docentes que se desarrollan mediante la participación y que constituye un proceso de construcción profesional mediante el cual los docentes desarrollan estrategias cognitivas y metacognitivas que le permiten valorar su trabajo profesional. (p.22)


El señalamiento anterior sirve de base para afirmar, que los docentes deben capacitarse permanentemente aplicando estrategias que mejoren la práctica profesional. Esto requiere de un docente formado bajo la concepción de una enseñanza y aprendizaje no sólo centrado en el razonamiento, sino también docentes estratégicos que tomen conciencia de los complejos procesos cognoscitivos que se activan para saber aprender.


Por lo tanto, las instituciones educativas surgen para preparar al educando para la vida, esta preparación comprende las asignaturas académicas. Además, abarca una serie de aspectos complementarios que contribuyen a la formación integral del individuo. En efecto, la función de ésta va mucho más allá de eso,  su tarea principal no es formar personajes, sino personas que sepan desenvolverse en la vida familiar, social, laboral y profesional con un máximo de fortaleza y un mínimo de debilidades, para lograr una escuela inclusiva es necesario recorrer el camino de la integración.


En este mismo orden de ideas, el docente debe convertirse en el eje generador de la integración de aquellos niños que por alguna causa no se escolarizan de manera regular al aula de clase. Es así como las escuelas deben abordar las diferencias individuales de cada escolar; por ende, aquellas situaciones que se consideran un obstáculo para el proceso de aprendizaje de estos. Esencialmente debe garantizar la calidad en la atención educativa; para ello se debe implementar estrategias y recursos para atender la diversidad.


Para afirmar la idea del párrafo anterior, Villalobos (2003), expresa: el profesional de la educación tiene que ser capaz de integrar tanto los componentes internos como externos de los procesos de enseñanza y aprendizaje para el crecimiento personal y en consecuencia, la transformación social. Lo que indica  que, las nuevas relaciones humanas a través de un nuevo enfoque del aprendizaje, requieren de un docente que se mantenga en constante preparación con la intención de ofrecer una enseñanza de calidad. 


De este modo, el ser docente, implica impartir  conocimiento de una asignatura o área del saber, bajo los enfoques pedagógicos, filosóficos, sociológicos, ontológicos, a través de estrategias metodológicas; significa enseñar, tomar conciencia acerca de aprender a: conocer, hacer, ser y convivir; si esto se logra tendremos como resultado personas libres, responsables de sí mismas, logrando un cambio en los estudiantes y en sus relaciones, es decir, en la vida personal y social.

Por consiguiente, para que un estudiante  que posea necesidades educativas especiales sea integrado al aula regular no hay que esperar que sea capaz de seguir al pie de la letra el currículo común, tal cual ha sido diseñado para estudiantes  regulares. Si se elaboran estrategias adecuadas el niño especial puede ser integrado. En las  aulas regulares está presente la diversidad y en algún momento de la vida son muchos los estudiantes que de una u otra manera tiene necesidades educativas especiales. 


En lo que respecta, la escuela que tenga el propósito de convertirse en inclusiva de todos sus estudiantes, que no discrimine, deberá aprender a respetar la diversidad cultural, de capacidades y de formas de ser que se encuentran en sus aulas. La integración se logra en la presencia del estudiante  integrado en todas las actividades escolares, participando en la jornada escolar completa sin ser retirado para recibir apoyos especiales, realizando todas las actividades de las diferentes asignaturas, participando igualmente en las actividades extracurriculares o salidas organizadas por la institución.


Evidentemente, la misma se encuentra fundamentada legalmente bajo el marco jurídico nacional: Constitución de la República Bolivariana de Venezuela (A. N. 1999), Ley Orgánica de Educación (1980), la Ley Orgánica de Protección al Niño y Adolescente (1988), lo cual se expresa en lo siguiente:


Por estas razones, para el Ministerio Popular para la  Educación de nuestro país, la política de educación especial concibe la integración como principio, proceso y derecho social de las personas con necesidades educativas especiales. Como principio: está presente en cada etapa evolutiva y momento educativo del ser humano. Como proceso: implica una conjunción de componentes y subsistemas. Como derecho social: implica su consideración de ciudadanos a la participación social, democrática y protagónica y la obligación del estado en garantizarla. (2007).


Dentro de ese contexto, la práctica pedagógica de los docentes de educación integral de la U.E Lisandro Ramírez, municipio Valencia Edo. Carabobo conforma el objeto de estudio, a pesar de saber acerca del por qué enseñar las capacidades motrices y sociales, éstos no utilizan estrategias para la comprensión y desarrollo de las mismas. En una entrevista informal aplicada a los docentes se presume la presencia de algunos aspectos desde la planificación, organización, y ejecución de actividades para medir su efectividad para influir en la labor de los mismos y en sus resultados.


También se observa que los docentes de dicha institución expresaron  aplicar estrategias de enseñanza que permitan integrar a los estudiantes con necesidades educativas especiales dentro del aula regular y por ende con sus compañeros de manera armónica y efectiva que les permita a dichos estudiantes sentirse incluidos en todo el proceso de enseñanza aprendizaje.


De la exploración mencionada, se induce que los docentes de educación integral de la U.E Lisandro Ramírez, desconocen acerca de estrategias de enseñanza en  relación a la planificación, desarrollo y evaluación de una clase que permita integrar a los estudiantes con necesidades educativas especiales en el proceso de enseñanza aprendizaje. En ese sentido, el estudio de las estrategias de capacitación docente orientada hacia el conocimiento de aquellos aspectos del desempeño profesional en los que el profesorado presenta insuficiencias, constituye un aspecto de relevancia educativa. La presente investigación tiene como propósito proponer estrategias pedagógicas a los profesionales de educación integral conocimientos sobre la inclusión  de niños con necesidades educativas especiales al aula regular y de esta manera generar propuestas para que el docente aplique su capacidad investigativa e innovadora  en el saber, hacer y  convivir como estrategias principales durante el proceso de enseñanza y aprendizaje. De lo anteriormente expuesto surge la presente interrogante: 

¿Tienen conocimientos los docentes de educación integral en relación a los niños y niñas con necesidades educativas especiales?

¿Se aplican estrategias pedagógicas en el aula regular para fomentar el aprendizaje y por ende la inclusión de niños y niñas con necesidades educativas especiales?

¿Estarán interesados los docentes en la implementación del diseño de estrategias pedagógicas para la  inclusión en el aula regular a los niños y niñas con necesidades educativas especiales?
Objetivos de la Investigación

Objetivo General

Proponer estrategias pedagógicas para la inclusión de niños y niñas con necesidades educativas especiales dentro del aula regular dirigida a los docentes de educación integral de la U.E Lisandro Ramírez.

Objetivos Específicos 

· Identificar que estrategias pedagógicas pueden ejecutar los docentes de educación integral para incorporar a los estudiantes con necesidades educativas especiales al aula regular. 

· Determinar las estrategias pedagógicas que permitan a los docentes  de Educación Integral tener conocimientos claros sobre la inclusión de niños y niñas con necesidades educativas especiales en el aula regular.

· Planificar estrategias pedagógicas que propicien a los profesionales de Educación Integral conocimientos sobre la inclusión de niños y niñas con necesidades educativas especiales en el aula regular.

Justificación de la Investigación
          La importancia de esta investigación radica en proponer estrategias pedagogías para el docente de educación integral como elemento fundamental para la inclusión de niños con necesidades educativas especiales en el aula regular., tal como lo establece la Ley Orgánica de Educación (2009).  Ellos necesitan permanecer en una línea de acción que los mantenga al día en su preparación teórica o práctica.  Por esta razón este estudio se muestra como una actividad que ofrece instrumentos que aplicados elevan la calidad del proceso enseñanza y aprendizaje.

Visto de esta manera, estos cambios permanentes han de obedecer a constantes evaluaciones en atención a la dinámica contextualizada, social, cultural, geográfica, política, cultural. Pero imbuidas en un mundo globalizado que implica involucrarse en las transformaciones, no sólo referidas a la capacitación y formación docente sino también en su forma de aplicar estrategias novedosas que vayan a la par con la praxis pedagógica.

          Bajo la perspectiva señalada, la temática de indagación se justifica  en varias dimensiones.

          Desde el punto de vista pedagógico, el planificar estrategias pedagógicas que permitan al docentela inclusión de niños con necesidades educativas especiales en el aula regular, ha de partir de las necesidades del profesorado y el estudiante. Por ello el diagnóstico de necesidades del docente en cuanto a la planificación de estrategias pedagógicas del que parte este trabajo, constituye un factor de primer orden en todo proceso formativo, ya que permite establecer parámetros sobre las deficiencias con el fin de establecer mejores elementos correctores a las mismas y de esta manera lograr la inclusión, participación de niños con necesidades educativas especiales dentro del aula regular y fuera de ella.

Desde el punto de vista teórico, es un aporte que servirá de antecedente a investigaciones futuras. A partir de la perspectiva metodológica se utilizará como instrumento confiable en la aplicación de estrategias pedagógicas para la inclusión de niños con necesidades educativas especiales adentro del aula regular, donde el docente de educación integral tendrá un mejor desempeño en su praxis pedagógica.


  Desde el punto de vista social, será un aporte importante para que los docentes de Educación integral apliquen estrategias innovadoras  ya que los esfuerzos deben centrarse en incluir a todos los estudiantes al proceso de enseñanza aprendizaje y de esta manera facilitar un aprendizaje significativo que tenga incidencias en el comportamiento social. Una de las labores fundamentales de la escuela es el logro de los aprendizajes y ello caracteriza a la Integración Pedagógica, esto significa que pueda apropiarse de los contenidos básicos del currículo común con las adaptaciones que sean necesarias, desde un currículo único que se diversifica en la planificación semanal del docente.


 Finalmente, el sistema educativo Venezolano ha estado en constante revisiones periódicas a fin de mejorar la calidad educativa en función a la aplicación de estrategias pedagógicas que permitan al docente, alcanzar los tan ansiados niveles de excelencia educativa durante el proceso de enseñanza aprendizaje.

CAPITULO II

MARCO TEÓRICO


La literatura relacionada con las estrategias pedagógicas que propicien a los profesionales de educación integral conocimientos para la inclusión de niños con necesidades educativas especiales en el aula regular, está fundamentada en teorías y trabajos especiales de grados relacionados con la temática abordada, la cual da mayor rigurosidad científica a esta indagación.


 Hernández (2006), sugiere que el marco teórico “implica analizar teorías, investigaciones y antecedentes que se consideren válidos para el encuadre del estudio. No es sinónimo de teoría”, (pág. 64).

Antecedentes de la investigación


 Luna, A. (2.011); En su trabajo de investigación titulado Estrategias para la atención integral en el aula de estudiantes con discapacidad visual, se propone elaborar una propuesta para su optimización, evaluando la viabilidad de la propuesta en la Universidad Nacional Experimental Politécnica de la Fuerza Armada Bolivariana, Núcleo Trujillo. Para el estudio se seleccionó el proyecto factible sustentado en la investigación descriptiva con diseño de campo. La población la conforman 651 docentes de pregrado de la universidad referida anteriormente. La muestra se calculó por medio de un procedimiento aleatorio al azar simple, es decir, que toda la población fue listada y luego por sorteo se hizo la selección definitiva, aplicando la fórmula para poblaciones finitas que se especifica en la metodología, dando como resultado de la muestra 86 docentes. Los resultados de la investigación permiten concluir que la dimensión relacionada con las estrategias generales y las específicas, para la atención de los estudiantes con discapacidad visual, son desconocidas por la mayoría de los entes muéstrales seleccionados. En consecuencia, se diseñó planes de acción sobre las estrategias docentes generales y especificas a abordar para la atención integral en el aula del estudiante con discapacidad visual. 


Farfán, V. (2010); Realizó una investigación denominada Programa de sensibilización para la integración del niño con necesidades educativas especiales a las aulas regulares de preescolar, dirigido a los docentes de la U.E.E. “Cesar Zumeta” de Cagua, Edo Aragua. Para ello, propuso un programa de orientación en dos talleres, dirigidos a los docentes. El primero de los talleres para  sensibilizarlos, motivarlos, informarlos, promover actitudes favorables hacia la integración de niños  con necesidades educativas especiales. El segundo taller, pretende capacitarlos para el abordaje cognitivo, el cual inicia con la detención de las necesidades educativas especiales, el reconocimiento de sus características, a objeto de brindarles estrategias acordes, que efectivamente faciliten la integración.  Finalmente plantea una serie de actividades o recomendaciones para que la escuela pueda promover con los especialistas y equipos técnicos de la modalidad, los docentes y las familias para fortalecer ese proceso de integración.


 García, I. (2010); Realizó una investigación denominada  Estrategias de intervención dirigidas a los docentes para la atención de alumnos con necesidades educativas especiales la cual tuvo como propósito proponer estrategias de intervención dirigidas a los docentes para la atención de estudiantes con necesidades educativas especiales integrados a aulas regulares en la Escuela Bolivariana “Arenales”, parroquia Guzmán Guillermo municipio Miranda del estado Falcón. Se desarrolló bajo la modalidad proyecto factible, apoyado en una investigación de campo tipo descriptiva. La población estuvo representada por siete (07) docentes que laboran en dicha institución. Esta investigación se apoyó en los fundamentos filosóficos, psicológicos, pedagógicos y sociales de integración propuestos por el ministerio de educación y los modelos y estrategias de intervención en orientación,  los resultados obtenidos indican que los docentes manifestaron que para que se dé la integración al aula de los niños y niñas con necesidades educativas especiales, es necesario contar con estrategias que fomente la atención de estos educandos; así como también la preparación del docente, de esta manera se lograría dicha integración.

     Flores, D. (2008); En su investigación titulada Función orientadora del docente para la atención de las necesidades educativas especiales; tuvo como objetivo analizar la función orientadora del docente para la atención de las necesidades educativas especiales en el Liceo Bolivariano “Virginia Gil de Hermoso” ubicado en Coro estado Falcón. La metodología se basó en una investigación aplicada, descriptiva con un diseño de campo y transaccional. La población estuvo constituida por treinta y cinco docentes. La muestra fue probabilística siendo igual a 35 docentes. Se concluyó que: al analizar la función orientadora del docente, para la atención de las necesidades educativas especiales ésta se valoró como regular, debido a que los docentes pocas veces toman en cuenta las necesidades e intereses de los niños con necesidades educativas especiales para orientar conductas positivas hacia el estudio, o crean condiciones para incentivar actitudes en el estudiante de confianza. 

     No obstante, le muestran afecto a los educandos, son tolerantes, y proporcionan confianza de tal manera que perciben ser aceptados y comprendidos. La mayoría de los docentes manifestaron no estar capacitados para integrar de manera acertada a los niños con N.E.E. en el aula regular, ya que los docentes desconocen lo referente a la educación especial, no evalúan el desarrollo evolutivo de los niños con los instrumentos adecuados y poseen poco dominio de las áreas y niveles de desarrollo de acuerdo a la necesidad. 

Zambrano (2008), Realizó una investigación denominada Estrategias para la enseñanza a estudiantes con discapacidad visual. En el estudio utilizó la metodología de proyecto de aplicación.  La población estuvo constituida por 120 personas las cuales recibieron la capacitación a través del personal especializado seleccionado. Se realizó una capacitación sobre las diferentes estrategias que los docentes deben emplear para atender a los estudiantes con limitaciones visuales. Sin embargo, hoy en día se ha visto especialmente exigido con la incorporación a las aulas de estudiantes con discapacidad que reclaman su actualización pedagógica. De ahí que considera fundamental su participación en actividades que favorezcan su enriquecimiento personal y profesional, así como el desarrollo de habilidades y destrezas que contribuyan a atender pedagógicamente al estudiantado.


     El trabajo de Zambrano, se considera un aporte para esta investigación, por cuanto estuvo dirigida a la capacitación de estrategias a fin de incorporar a las clases regulares a aquellos estudiantes con necesidades educativas especiales, considerándose importante para el desempeño docente y una experiencia satisfactoria para la lucha por la integración educativa y sin discriminación de los estudiantes con necesidades educativas especiales.
Bases Teóricas


El fin que tiene el marco teórico es el de situar a nuestro problema dentro de un conjunto de conocimientos, que permita orientar nuestra búsqueda y nos ofrezca una conceptualización adecuada de los términos que utilizaremos.  Hernández (2003), sugiere que el marco teórico “implica analizar teorías que se consideren válidos para el encuadre del estudio; (pág. 64).

Necesidades Educativas Especiales.


Este término se emplea para referirnos a los niños (con o sin discapacidad) que presenta un ritmo para aprender muy distinto al del resto de sus compañeros para acceder a los aprendizajes que se determinan en el currículo que le corresponde por su edad y necesita, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en varias áreas de ese currículo.

     Las necesidades educativas especiales (NEE) aparecen cuando un estudiante presenta un ritmo para aprender muy distinto al de sus compañeros y los recursos disponibles en su escuela son insuficientes para apoyarlo en la adquisición de los contenidos establecidos en los planes y programas de estudio; por lo tanto requiere de recursos mayores o diferentes, que pueden ser profesionales, materiales, arquitectónicos y curriculares.

     En este orden de ideas, Barraza (2006) expone que el término NEE es un constructo teórico pedagógico utilizado para apoyar la atención de niños con dificultades de aprendizaje en un modelo de intervención estrictamente educativo. Su carácter interactivo y relativista representa un avance substancial en el campo epistemológico y en el terreno pedagógico representa la más clara concreción de los ideales de una escuela para todos, devolviendo a la escuela su compromiso con el aprendizaje del alumno. El concepto de NEE no excluye, según Barraza (2006) ni intenta sustituir y menos negar la terminología clínica de las diferentes discapacidades. Su objetivo básico es ubicar los fines de la atención de este tipo de personas en el ámbito educativo.

     La metodología pedagógica para la atención de los niños con necesidades educativas especiales gira alrededor del concepto de adaptaciones curriculares. La propuesta metodológica de adaptaciones curriculares es clara, coherente y de amplio espectro, pero en nuestro caso se ha constituido en un algoritmo sin sentido ante la falta de un contenido real ocasionado por nuestras limitaciones para recolectar la información pertinente, interpretarla y ofrecer la intervención pedagógica adecuada.

     Las necesidades educativas especiales no se definen por las categorías diagnósticas tradicionales, sino por las distintas ayudas y recursos pedagógicos, materiales y/o humanos que hay que proporcionar para facilitar el desarrollo personal y proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Áreas de atención al niño con necesidades educativas especiales.


La educación especial está dirigida a todas aquellas personas que por sus características físicas, intelectuales y emocionales comprobadas son de tal naturaleza que le impiden adaptarse y progresar a través de los programas diseñados para los diferentes niveles del sistema educativo. Su acción está dirigida hacia el desarrollo de habilidades y destrezas que permita a la persona con necesidades especiales alcanzar la relación de sí mismo y la independencia personal facilitando así la incorporación e integración al medio escolar social.

          El Ministerio de Educación, Cultura y Deporte (2001) establece siete áreas de atención Retardo Mental, Deficiencia Visuales, Deficiencias Auditivas, Impedimento físicos y Dificultades de Aprendizaje. A continuación se presentará un resumen de cada una de las áreas de atención en la Educación Especial.

Retardo Mental:


El retardo mental según Casanova (1999), se da cuando un individuo llega significativamente más tarde en el tiempo a las distintas conductas del desarrollo intelectual y personal. Es importante destacar que no por ello llegan a alcanzar niveles de desarrollo avanzados es decir que cognitivamente no alcanzarán coeficientes normales de inteligencia.

El sujeto con retardo o deficiencia mental difiere del enfermo mental por dos razones fundamentales. La primera, es que la enfermedad mental suele incluir trastornos conductuales afectivos y de comunicación, y no sólo alteraciones cognitivas y de representación. La segunda, es que el ámbito de la enfermedad mental aparece bajo el modo de trastorno, alteración o deterioro, en tanto que el retardo está caracterizado por la deficiencia, la limitación, la incapacidad, o la carencia de algo que nunca se llegó tener.

Trastorno del Lenguaje y del Habla:

El niño con trastornos del lenguaje presenta dificultad para relacionar los símbolos lingüísticos con la experiencia. Este trastorno según Sánchez (1988) puede tener diversos grados y comprende trastornos en la capacidad para utilizar tanto el lenguaje hablado como el escrito. Los principales trastornos del lenguaje son: Afasia receptiva (incapacidad para comprender el lenguaje hablado), Afasia expresiva (incapacidad para expresarse a través de los símbolos lingüísticos), Dislexia (incapacidad para comprender el lenguaje escrito) y la Digrafía (incapacidad para expresarse a través de la escritura).

Retraso Simple del Habla:

Es un tipo de retraso en la aparición del lenguaje, que se presenta en ausencia de una patología déficit intelectual, auditivo o motor. El retraso puede manifestarse en distintos grados: en algunos casos se trata de perturbaciones en la aparición de la articulación, unida a una dificultad para la construcción correcta de frases pero que podrá ser superado espontáneamente, en tanto que otros, se trata de una dificultad en la articulación de sonidos del habla acompañados de una lenta aparición y utilización del lenguaje hablado.

Deficiencias Visuales:

La expresión disminuido visual se usa ampliamente para identificar a las personas que tiene una alteración en la estructura o funcionamiento en el órgano de la visión (el ojo) cualquiera que sea a naturaleza o extensión de la misma. Según la Asociación Panamericana de Oftalmología existe ceguera cuando agudeza visual es de 20/200 en el ojo con menor visión y cuando el campo visual es limitado a 20 con el mayor diámetro del ojo con menor visión después de hechas las correcciones. Una persona con una agudeza visual de 20/200 es capaz de reconocer a una distancia de unos 6 metros las cosas y objetos que una persona con visión normal ven a una distancia de 60 metros. Estos significan una pérdida de un 80% de eficiencia visual.

          La disminución visual hace referencia principalmente a niños que requieren medios educativos especiales por estar afectados de problemas visuales. De acuerdo a las características personales estos niños podrán o no funcionar más visualmente en unos momentos que en otros.

Deficiencias Auditivas:


El sujeto con deficiencias auditivas presenta una pérdida total o parcial de las capacidades auditivas. Se utiliza la denominación de “sordo” cuando la audición no es funcional para la vida ordinaria, y se habla de “hipoacusia” cuando aún existen restos auditivos. Desde el punto de vista patológico, deben conocerse tres aspectos de la hipoacusia o sordera: la forma o tipo de sorderas el grado de deficiencia media en decibeles (dB), y la fecha de aparición. En función de su localización se han de distinguir dos categorías de sordera:

1. Sordera de transmisión: Se localiza en el oído medio (cadena de huesecillos, tímpano, trompa de Eustaquio). Estas afecciones comportan sorderas ligeras, las cuales podrían generar dificultades en la integración de los sonidos del habla, retraso en el aprendizaje escolar, actitud de ansiedad o pérdida de interés por falta de agudeza auditiva.

2. Sordera de percepción: En este caso, la alteración afecta al oído interno o bien a los mecanismos de conducción nerviosa y de integración del mensaje del mensaje auditivo.

Parálisis Cerebral:


La parálisis cerebral de acuerdo con Casanova (1990) es todo trastorno que dificulta los patrones de tono» postura y movimiento originados por una lesión a nivel del encéfalo (cerebro y cerebelo), siendo sus principales características:

- Los trastornos son debidos a una lesión encefálica que interfiere en el desarrollo normal del niño.

- Genera un daño dominante en las funciones motrices, el cual afecta el tono (contracción muscular en reposo), la postura (equilibro del individuo) y el movimiento (acción motora voluntaria).

- La lesión no es evolutiva, pero sus consecuencias pueden variar en el niño.

Las células nerviosas (neuronas) lesionadas no crecen, ni se mielinizan ni afecta al resto de células nerviosas vivas.

Impedimentos Motores:


Una minusvalía es la situación de desventaja de un individuo a consecuencia de una deficiencia o de una discapacidad que le imita o impide el desempeño del rol que sería normal en su caso, tomando en cuenta la edad, sexo, factores socio-culturales, etc. Según Casanova (1990) son aquellos que provienen de la disminución de la capacidad de llevar una exigencia independiente afectiva, por limitación física en cualquiera de sus miembros o extremidades ya sean superiores o inferiores.

 Los procesos de adaptación social dependen, entre otros factores, del momento en que el individuo sufre el impedimento; para una persona que enfrenta una minusvalía desde la adolescencia o la adultez, esto representa una ruptura en el estilo de vida por lo que el reajuste puede ser mucho más difícil para planificar un manejo adecuado de la problemática de la persona con impedimentos motores, es importante tomar en cuenta cuáles son las necesidades psicológicas básicas (fisiológicas o de supervivencia, seguridad, de pertenencia, de efecto, de autoestima y de realización).

Talento Superior:


Los niños de talento superior o superdotado, son aquellos de acuerdo a Fonerino (1988) que poseen un CI superior a 140, pero este no sólo es reconocido como tal por su inteligencia, sino también por la madurez afectiva y emocional, y la salud física que le acompaña. Esta feliz conjugación de atributos físicos y psíquicos es raramente encontrada en un niño.

     Sin embargo, el niño de talento superior también puede presentar problemas de adaptación, casi siempre existe una correlación inversa en este sentido cuando mayor es su CI, tanto más presenta problemas de adaptación (Adrados, 1973). Si bien su inteligencia le brinda soluciones útiles a los problemas vitales la fina sensibilidad de que suele estar dotado lo lleva a enfrentarse a problemas que el niño común desconoce. Los niños superdotados no se adaptan al mundo infantil, entre otras razones, porque los otros niños reaccionan ante su superioridad intelectual.

     Las posibilidades de autoexpresión, autorrealización y afirmación de estos niños, depende fundamentalmente de las oportunidades que se les puedan ofrecer para el pleno desarrollo de sus potencialidades. Ellos requieren de diversos tipos de actividad mental, que estimule la creatividad y exija un tipo de pensamiento divergente (distintos enfoques y planteamientos ante una situación o hecho). Es importante que esta estimulación se le ofrezca antes de los 12 años de edad, porque después de ésta él mismo buscará actividades (positivas o no) en las cuales canalizará su exceso de inteligencia.

Dificultades de Aprendizaje:

          Los niños con trastornos específicos del aprendizaje son definidos por Fornerico (1988), como aquellos que muestran desorden o alteración en uno o más de los procesos psicológicos básicos implicados en la comprensión o uso de la lectoescritura y cálculo. Estos trastornos se pueden manifestar en una poca capacidad para atender, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o realizar cálculos matemáticos.

En general, los niños con dificultades específicas del aprendizaje manifiestan una discrepancia educativa significativa entre potencial escolar estimado, y su nivel real de funcionamiento en el aprendizaje. Estos niños pueden o no presentar desviaciones demostrables en el sistema nervioso central, y cuyos trastornos no son resultantes de retardo mental ni de serios problemas emocionales, sino más bien de carencias culturales y/o educativas del entorno.

El término de dificultades en el aprendizaje es muy amplio, e incluye aspectos tales como la dislexia (dificultad para la lectura), la discalcúlia (dificultad para el cálculo), y la disgrafía (dificultad para la escritura). Además de estos, las características de los estudiantes con dificultades de aprendizaje pueden incluir, según Fornerico (1988), algunos de los siguientes tipos de trastornos:

· Trastornos de la actividad motriz, manifestaron en hiper e hipoactividad, falta de coordinación motriz.

· Trastornos en la percepción, manifestados en capacidad para identificar, discriminar e interpretar sensaciones inadecuada reproducción de formas geométricas confusión de figura-fundo, deficiente orientación espacio-temporal.

· Trastornos en la simbolización, tanto en la actividad simbólica receptiva (decodificación o desciframiento), como en la actividad simbólica expresiva (codificación o cifrado).

· Trastornos en la atención, manifestados en una atención insuficiente que se caracteriza por la dificultad que supone para el estudiante adaptar los estímulos del medio cuando lleva a cabo una tarea escolar determinada.

A la hora de elaborar un programa de reeducación para los estudiantes con dificultades de aprendizaje, el docente debe tener una actitud abierta, a fin de utilizar el método que mejor se adapte a las características individuales de cada niño, tomando en cuenta sus potencialidades y limitaciones. De igual modo, debe poseer suficiente información acerca de la historia del niño, que le permita realizar un adecuado diagnóstico para de determinar en qué área el niño requiere mayor atención.

Autismo:

Es un trastorno complejo del desarrollo que aparece en los primeros 3 años de la vida, aunque algunas veces el diagnóstico se hace mucho después esta afecta el desarrollo normal del cerebro en las habilidades sociales y de comunicación. Las características comunes del autismo comprenden: deterioro en las relaciones sociales, en la comunicación verbal y no verbal, problemas para procesar información proveniente de los sentidos, al igual que patrones de comportamiento restringidos y repetitivos, es de señalar que en caso del autismo es una de las grandes incógnitas de la sociedad actual porque impide las habilidades para la integración social, habilidades para la comunicación aunado a la presencia de comportamientos, intereses y conductas estereotipado. 


Este trastorno suele ponerse de manifiesto durante los primeros años de vida sin ningún tipo de discriminación social. Lo anterior es sustentado por Negrón e Ibarra (1993), quienes hacen referencia a los síntomas comportamentales característicos de la población con autismo, entre los cuales se encuentran: hiperactividad, campo de atención reducida, agresividad, comportamientos auto lesivos, respuestas extravagantes a los estímulos sensoriales, se pueden producir irregularidades en la ingestión alimentaría o en el sueño, ausencia de reacciones emocionales, temor excesivo a objetos no dañinos o ausencia del peligro, risas y llanto sin motivo aparente.

Características del modelo de atención Educativo Integral.

     El Ministerio de Educación, Cultura y Deporte (2001) señala las siguientes características:

1. Integrado: Tiene su expresión en una acción inter y transdisciplinaria Corresponsabilidad Escuela-Familia-Comunidad- Sociedad.

2. Humanista Social: Centrado en la persona, en sus potencialidades, respetando la diversidad en función de sus diferencias individuales y en consecuencia sus ritmos de aprendizaje.

3. Integral: Concibe al individuo en su condición de persona como un todo. Es sujeto y objeto de su praxis histórica, en interacción con su medio y con las otras personas.

4. Sistémico: Interactúan los componentes de la personalidad lo cognitivo, lo afectivo o motriz, lo social, lo moral sus potencialidades, sus limitaciones, hábitos en los diferentes contextos donde se desenvuelve interactúan los actores del proceso (Escuela-familia- comunidad).

5. Sistemático: Proceso que sigue una serie de fases basadas en acciones intencionales, conscientes, secuenciales y controladas que se interrelacionan en el proceso educativo donde el educando con necesidades educativas especiales aprende en interacción con el medio, sus coetáneos y su educador como mediador.

6. Dinámico: El individuo en su esencia es dinámico, es un ser en desarrollo que sufre cambios en su proceso evolutivo por otro lado, la sociedad misma es cambiante histórica y cultural

7. Permanente: Garantiza la atención desde temprana edad. Antes del nacimiento hasta la adultez Características del modelo de atención Educativo

Integral.

8. Continuo: Proceso que dirige su atención a las diferentes etapas de desarrollo del educando con necesidades educativas especiales

9. Multifactorial: En el proceso inciden factores escolares y extraescolares, lo que conlleve al desarrollo de acciones articuladas dentro del mismo sector educativo y con otros sectores de la sociedad, gubernamentales y no gubernamentales.

La función del docente y la atención a niños con necesidades educativas especiales.


La orientación de acuerdo con Rodríguez (2005) es, fundamentalmente, guiar, conducir, indicar de manera progresiva para ayudar a las personas a conocerse a sí mismas y a conocer el mundo que las rodea; es auxiliar a un individuo a clarificar la esencia de su vida, a comprender que él es una unidad con significado, capaz de y con derecho a usar su libertad, su dignidad personal, dentro de un clima de igualdad de oportunidades y actuando en calidad de ciudadano responsable, tanto en su actividad laboral como en su tiempo libre.


El docente en su rol de orientador representa para los niños y niñas con necesidades educativas especiales, la persona más cercana, debido a su diario compartir dentro del aula, el los atiende y asesora en todas sus actividades, a la vez que orienta a los padres y/o representantes de esos estudiantes en la forma como brindarles apoyo en él y así ayudarlos en su formación integral. El alumno es el centro del proceso educativo, es un ser completo a ha de tratarse como tal, por lo tanto, se necesitan educadores con una formación integral, que sepan relacionarse con las personas, que interpreten los sentimientos y aprovechen las emociones de los estudiantes para dar dinamismo al proceso educativo.

 En tal sentido,  un educador que facilite formación y ayude a los estudiantes a entender el significado de esa formación, logre despertar en ellos el interés hacia el cambio de actitudes que se esperan lograr, y para el cual el estudiante necesita sentirse seguro y libre de amenazas, de ahí, que el docente debe actuar bajo un ambiente donde reine el respeto, la libertad, la creatividad, la comprensión, la aceptación y la autenticidad. En consecuencia, los buenos resultados que se espera obtener de la relación entre el docente y los estudiantes depende más de lo que el educador es, corno de lo que dice y hace en su contacto diario con los mismos.

Por lo tanto, al orientar se tiene en cuenta las distintas fases del desarrollo personal escolar y social del alumnado en sus distintos grados y se comparan con el conjunto de objetivos o metas programadas previamente para cada nivel de escolarización. Si tras una cuidadosa comprobación de los niveles de rendimiento se empiezan a detectar anomalías evolutivas, se intentará averiguar la etiología de las mismas para un posterior y urgente tratamiento pedagógico o psicológico.
Enfoques que sustentan la temática de indagación

Enfoque Humanista.


Este enfoque fue fundado por Rogers (1972), luego Maslow (1975), en Mariño (2000), cita su trabajo de investigación, quien la concibe como una Psicología del "ser " y no del "tener". Por ello la corriente humanista, propone una ciencia del hombre que tome en cuenta la conciencia, la ética, la individualidad y los valores espirituales. Surge en Grecia como una creación original, es allí donde por primera vez se eleva al hombre sobre su naturaleza animal. El humanismo comparte con la filosofía existencialista la visión del hombre como un ser creativo, libre y consciente, cuyo comportamiento depende más de un marco conceptual interno que de la presión de fuerzas exteriores. Aprendizaje que depende más de lo intrínseco para la creatividad y la autonomía.

Estar abierto al cambio sin temor a experimentar nuevas formas de vivir, pensar y sentir. Desear y promover la autenticidad en las relaciones humanas. Apoyar la ciencia y tecnología que promueven la autoconciencia y el autocontrol. Vivir en el aquí y el ahora, valorar el momento presente, concibe cada experiencia como nueva y con ello cada instante sirve para enriquecer la vida. Tener capacidad para amar y ayudar a los otros, cuando realmente lo requieran. La meta principal de la teoría humanista es que la persona asuma el compromiso de construir su propio modo de vivir (p.21).

En consecuencia, los planteamientos humanistas para la educación hacen énfasis en la importancia de los sentimientos, la comunicación abierta y el valor de todos los estudiantes. La educación humanista es una filosofía más que una recopilación de estrategias, actitudes de interés y respeto por los estudiantes. En este enfoque, se sostiene que, la función de la educación es que se alcance la "autorrealización" de la persona, el llegar a ser plenamente humana, el desarrollo hasta la altura más elevada que la especie humana pueda alcanzar.


Por esta razón, el enfoque humanista se interesa por la formación integral de la personalidad, por su capacidad de pensar, investigar y crear. Se caracteriza por inscribirse en la línea de la no directividad, centrada en el ser humano, donde se debe tener por objetivo básico la facilitación del cambio y del aprendizaje: aprender a aprender, a adaptarse a cambiar. Partir de la confianza en la capacidad de los individuos para desenvolverse en sus propias potencialidades.

El papel del docente en una educación centrada en el humanismo, según, Ferrer (2000), está basada en una relación de respeto con sus estudiantes. Por lo tanto, debe partir siempre de las potencialidades y necesidades individuales de los estudiantes y con ello fomentar un clima social para que sea exitosa la comunicación de la información académica y emocional. Su función es la de facilitar el aprendizaje a través de proveerle condiciones para que este acto se dé en forma autónoma.

          El mecanismo para conseguir lo anterior, es convertir los ambientes de clase en contextos de aprendizajes, donde la aprehensión de nuevos conocimientos recupere su sentido lúdico, placentero y libre. La sugerencia es crear una atmósfera de total respeto y apoyo cuando comiencen a inventar, curiosear, preguntar, compartir. Sobre todo cuando estos hacen preguntas que tengan que ver con los aspectos que están aprendiendo. El docente no se debe sentir como quien dirige al grupo, sino que participa como un facilitador y un integrante más de ese grupo. Por ello es importante que estimule y propicie un clima de respeto de solidaridad y de apoyo académico, bajo los principios de justicia, empatía, colaboración, igualdad, indispensables para la integración efectiva de los estudiantes con discapacidad en el entorno universitario.

          La educación desde el punto de vista de los humanistas, está centrada en ayudar a los estudiantes para que decidan lo que ellos son y lo que ellos quieren llegar a ser. La educación humanista se basa en la idea de que todos los estudiantes son diferentes y los ayuda a ser más como ellos mismos y menos como los demás. Es necesario ayudar a los estudiantes a explorar, el conocimiento de su persona y los significados de sus experiencias vivenciales. Los estudiantes son entes individuales completamente únicos y diferentes de los demás, con iniciativa, necesidades personales de crecer, capaces de tomar decisiones, desarrollar sus potencialidades y resolver problemas. Cabe destacar que ser diferentes hace a las personas con discapacidad seres especiales, cuyas aptitudes y capacidades pueden desarrollarse en un entorno basado en la educación humanista.

          Así pues los estudiantes son percibidos no sólo como seres que participan cognitivamente en clase, sino como personas que poseen afectos y que tienen vivencias particulares. Por lo tanto, le corresponde al docente enfatizar la necesidad que tiene el estudiante de vivir experiencias y de sentirse bien en los ambientes de aprendizaje. El trabajo en equipo es una herramienta importante porque permite la libertad de participar y comprometerse en las actividades grupales. Los humanistas plantean que los estudiantes deben sentirse libres para elegir la forma de aprendizaje que deseen: pasiva o activa. Si esta última es elegida, se facilita por medio del trabajo en grupos pequeños.

          El enfoque humanista, según Ferrer (2000:72) plantea la existencia de un paralelismo pleno entre el desarrollo físico y el desarrollo psíquico. El desarrollo físico es natural, constante y eficaz, mientras no se opongan obstáculos externos, en cuanto a lo psíquico existe una motivación suprema o natural que orienta, da energía e integra el organismo humano, guiándolo hacia su plena autorrealización, pudiendo equilibrar las desigualdades entre lo físico y sus limitaciones ante el desarrollo de las aptitudes y capacidades descritas en el desarrollo psíquico.

Enfoque Constructivista.

          El enfoque constructivista según Sarramona (2002), hace referencia al enfoque pedagógico que sitúa al sujeto como constructor del conocimiento, mediante la interacción con el medio social y físico. Abarca las aportaciones teóricas de Vigotsky y Piaget. Estos autores ofrecen las bases y fundamentos para las relaciones con el saber, donde el educando no es ajeno al entorno y de allí que el aprendizaje sólo puede ser constituido a través de las asociaciones que éste establece con el mundo que lo rodea.

De lo planteado por el autor en referencia, se puede comentar que el constructivismo no es considerado una teoría pedagógica, pero los principios que la sustentan son aplicables al campo educativo. 

          Concibe el aprendizaje como la construcción donde se logra cambios en la estructura mental, por lo tanto contribuye al desarrollo de la persona. Plantea la enseñanza a partir de la ayuda y apoyo al estudiante, cuando participa activamente con la construcción del conocimiento, haciendo y experimentando, que es una actividad propia del educando surgida de los intereses y necesidades para llegar a convertirse en protagonista del proceso educativo. En este contexto, el docente participa como mediador, fomentando la autonomía, los procesos cognitivos, emocionales y socio – históricos donde actúa el estudiante, adecuado a su contexto de aprendizaje.

          De igual manera, Díaz y Hernández (2002), al referirse al constructivismo sostienen que la educación que se imparte en la escuela debe estar dirigida a promover la formación integral del alumno, según el contexto cultural donde se desenvuelve, de allí que los aprendizajes ameritan ser generados de manera satisfactoria, con la ayuda adecuada y la participación del estudiante organizada y planificada a fin de estimular la actividad mental constructiva.

          En este marco, la postura constructivista resalta la adquisición del conocimiento y de los saberes culturales, trasciende la presencia de un estudiante receptor y reproductor de las ideas, por lo tanto, la escuela debe promover en los educandos el proceso de socialización que les permita construir los saberes en el contexto social y cultural que los rodean. De esta manera, las actividades propuestas en el aula de clases estarán dirigidas a adquirir aprendizajes significativos, complementados con estrategias de evaluación cónsona con este enfoque.

          Significa entonces, que lo que un individuo puede aprender no sólo depende de su actividad individual, sino también de los intercambios comunicativos que tenga con sus compañeros y el entorno, el ser humano muestra influencia permanente del aprendizaje en la manera en que se produce el desarrollo cognitivo; por lo tanto, al educando se le proponen actividades y estrategias que él analiza, discute, comparte y complementa con otras que considera pertinentes para el desarrollo de un contenido y para su mejor aprendizaje, haciendo uso de diversos recursos tecnológicos, recursos impresos, relatos, descripciones de la problemática que desean investigar y de la metodología que desean seguir para llevar a cabo su investigación. 

          Se hace necesario señalar que los estudiantes procesan los problemas de acuerdo a su estilo cognoscitivo, siendo necesarias las asesorías tanto individuales como grupales, para dar orientaciones precisas a quienes la requieran o soliciten y de acuerdo a sus capacidades y aptitudes, como las estrategias descritas para la integración efectiva del estudiante con discapacidad visual.

En este orden de ideas, el verdadero aprendizaje es aquel donde cada estudiante logra modificar su estructura mental y alcanzar un mayor nivel de diversidad de complejidad e integración. El ser humano que aprende debe interactuar con su ambiente, con sus compañeros, con sus profesores; es un participante activo y constructor de su propio aprendizaje, de esta manera puede crear nuevos significados a partir de sus experiencias y de las que han vivido otros seres humanos con los cuales se relaciona. 

          Para Vygotsky (1978), la interacción social es el origen y el motor del aprendizaje y del desarrollo intelectual por el proceso de interiorización que implica. Para el mismo autor, la construcción del conocimiento es una función pertinente a las necesidades del estudiante. Todo análisis de la experiencia educativa y de los procesos que en ella tienen lugar y toda propuesta de intervención o de transformación debe tener en cuenta la interrelación entre el estudiante que aprende, los contenidos que se aprenden y la ayuda que media. Pues hay muchas maneras de aprender: por repetición, por ensayo y error, por reforzamiento contingente, por observación e imitación de modelos, por recepción de información verbal, por descubrimiento.

          En este sentido, el aprendizaje, se da cuando el participante desarrolla sus potencialidades intelectuales mediante estructuras internas y externas que generan conocimientos, él realiza su propia reelaboración, aprehensión y provoca construcción, que debe partir por supuesto del establecimiento claro de los objetivos tanto generales como específicos, para las tareas que a ser desarrolladas por cada uno de los miembros del grupo. Desde esta postura, se rechaza la concepción del estudiante como un mero receptor o reproductor de los saberes culturales, así como también acepta la idea de que el desarrollo es la simple acumulación de aprendizajes específicos.

 En este enfoque, el aprendizaje es un proceso de re-construcción que se facilita gracias a la mediación o interacción con los otros, este implica un proceso de reorganización interno de esquemas, produciéndose el aprendizaje sólo cuando el estudiante entra en conflicto con lo que él ya sabe o con lo que debería saber; todo esto implica modificaciones importantes en la organización y gestión de las instituciones educativas.

          En el enfoque Constructivista, el aprendizaje es un proceso constructivo interno, auto-estructurante, donde el ser humano toma de su ambiente los elementos que su estructura cognitiva sea capaz de asimilar. De igual manera el grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo que tenga el sujeto tomando como punto de partida los conocimientos previos. La educación, desde esta perspectiva es indudablemente social y por ende permite construir no tan sólo el conocimiento sino fundamentalmente una convivencia armónica en el que todos los individuos tienen las mismas oportunidades, principio fundamental de la educación, y un espacio para desarrollarlos.

           La premisa básica de la educación a los estudiantes con discapacidades, está fundada en el enfoque constructivista. El conocimiento es descubierto por los estudiantes y transformado en conceptos con los que el educando puede relacionarse. Luego es reconstruido y expandido a través de nuevas experiencias de aprendizaje. A partir de las estrategias constructivistas, hay que crear ambientes centrados en los estudiantes y apoyados en recursos didácticos que van a permitir a construir criterios que le ayuden a asumir responsablemente su sexualidad, a la vez que mejoren sus relaciones interpersonales y su calidad aprendizaje.

Bases legales

          La integración de niños con necesidades educativas especiales es un proceso científicamente sustentado en los últimos adelantos de diferentes áreas como: la psicopedagogía, la orientación, la pedagogía, y la medicina. Jurídicamente está fundamentado y amparado en la normativa legal venezolana, en diferentes manifiestos y resoluciones. 


En el marco del Sistema Educativo Venezolano, la integración escolar y social de la población con necesidades especiales tiene sus bases legales que se inscriben en los derechos fundamentales del hombre, de la igualdad y su condición  como persona. Estas bases apoyan  a la diversidad e integración como principios que involucran a todos los estudiantes. 

Constitución de la República Bolivariana de Venezuela, Gaceta Oficial. Extraordinaria Nº 5.908 del 19 de febrero de 2009.


Artículo 81. Garantiza los derechos de las personas con necesidades especiales, al respecto argumenta.

Toda persona con discapacidad o necesidades especiales tiene derecho al ejercicio pleno y autónomo de sus capacidades y a su integración familiar y comunitaria. El Estado, con la participación solidaria de las familias y la sociedad, le garantizará el respeto a su dignidad humana, la equiparación de oportunidades, condiciones laborales satisfactorias, y promoverá su formación, capacitación y acceso al empleo acorde con sus condiciones, de conformidad con la ley. Se les reconoce a las personas sordas o mudas el derecho a expresarse y comunicarse a través de la lengua de señas venezolana.


La constitución nos plantea que toda persona con algún tipo de necesidad especial tiene derecho de desarrollar sus capacidades y a la integración familiar y social, y el Estado le garantizará el respeto a su dignidad humana y las mismas oportunidades que el resto de las personas conforme a la ley.

Artículo 103. Garantiza igual atención a las personas con necesidades especiales o con discapacidad, es decir que al igual que todos los ciudadanos tiene derecho a una educación integral, de calidad, permanente y en igualdad de condiciones y oportunidades, sin más limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocación y aspiraciones. 

Ley Orgánica de Protección del Niño y Adolescente, Gaceta Oficial  nro. 5859. Extraordinaria del 10 de Diciembre del 2007.

Artículo 61.Educación de Niños y Adolescentes con Necesidades Especiales. El Estado debe garantizar modalidades, regímenes, planes y programas de educación específicos para los niños y adolescentes con necesidades especiales. Asimismo, debe asegurar, con la actividad participación de la sociedad, el disfrute efectivo y pleno del derecho a la educación y el acceso a los servicios de educación dónde estos niños y adolescentes. El Estado debe asegurar recursos financieros suficientes que permitan cumplir esta obligación.


En consonancia con el artículo el mismo asienta que el Estado debe garantizar a los niños, niñas y adolescentes con necesidades especiales el disfrute efectivo y pleno del derecho a la educación, así como programas de educación específicos, de acuerdo a sus necesidades. 

Ley Orgánica de Educación. Gaceta Oficial Nº 5.929. Extraordinaria 15 de agosto 2009.  G. O. Nº39.428. 20 de mayo de 2010.

Artículo 6 literal C;  Establece que:

 El acceso Sistema Educativo a las personas con necesidades educativas o con discapacidad, mediante la creación de condiciones y oportunidades. Así como, de las personas que se encuentren privados y privadas de libertad y de quienes se encuentren en el Sistema Penal de Responsabilidad de Adolescentes. Esta ley plantea que el estado asegura estas condiciones y permite la integración de estos niños a aulas convencionales para fomentar su desarrollo continuo interactuando con la sociedad.


Todos estos artículos y reglamentos garantizan la atención de las personas con necesidades  educativas especiales desde una perspectiva humanística, sin ningún  tipo de discriminación, pues también son ciudadanos Venezolanos. No debe existir motivo alguno para violentar su derecho a ser educados, a participar de manera activa en la sociedad  donde viven, y a entrar en el sistema laboral.


Podemos darnos cuenta que en el derecho existe suficientes bases para hacer posible la integración de los niños con necesidades educativas especiales desde el nivel de educación inicial, y que la modalidad, con las autoridades educativas deben abocarse a preparar y apoyar a los docentes de aula para hacer esto una realidad.

Definición de términos básicos

Actitud: Creencia o sentimiento de una persona que determina su predisposición a valorar favorable o desfavorablemente los objetos y sujetos que la rodean y que, por lo tanto, influyen en su comportamiento. La integran las opiniones o creencias, los sentimientos y las conductas, factores que a su vez se interrelacionan entre sí. Farré J. (1.999) Medicina psicosomática, Universidad de Barcelona, España.

Ambientes Convencionales: Aquellos ambientes instructivos caracterizados por su organización dentro de un centro educativo que acoge un profesor y de estudiantes.

Atención: Despertar interés en alguien o en algo. Se usa para solicitar mayor cuidado en lo que se desea hacer.
Clima Escolar: Representa una cualidad total relativamente estable, que es percibida por las personas que intervienen en un determinado contexto educativo a través del trabajo, las interacciones y las características físicas. Fergunson, M. (1.990).
Conducta: Conjunto de actividades externas observables en el individuo y de fenómenos internos no observables concomitantes como metas, motivaciones y emociones, Farré J. (1.999) Medicina psicosomática, Universidad de Barcelona, España.
Convivencia: Comprende el desarrollo de vínculos humanos con semejantes / diferentes, con iguales metas, por lo general compartiendo un lugar común.  Maldonado (2000). 

Convivencia Escolar: Es el conjunto de relaciones que tienen lugar entre docente – alumno, alumno – alumno, donde se compatibilizan las necesidades sociales y los requerimientos individuales, Maldonado (2000).

Déficit: Carencia o escasez de algo que se juzga necesario. Farré J. (1.999) Medicina psicosomática, Universidad de Barcelona, España

Desarrollo: Crecimiento o mejora de un aspecto físico, intelectual o moral.

Desempeño Docente: Manera en que los docentes actúan en situaciones reales dentro del aula en la institución y en el sistema educativo. Tulic (1.999)

Dificultades de Aprendizaje: Es aquella persona que no ha alcanzado un desarrollo integral en sus capacidades y por tanto tendrá problemas para en el desenvolvimiento de las competencias básicas de su vida.

Disciplina: Conjunto de normas que se establecen en grupos e instituciones para lograr determinados objetivos y posibilitar la convivencia entre sus miembros, Lete y Mola (2001).
Entorno: Ambiente, lo que rodea a alguien o algo. Es la condición o restricción o falta de habilidad que impone la deficiencia al alumno y que le impide realizar determinadas tareas de una forma ordinaria, Alcalá (2003).

Estrategias Pedagógicas: Entendemos por estrategias pedagógicas aquellas acciones que realiza el maestro con el propósito de facilitar la formación y el aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan a simples técnicas y recetas deben apoyarse en una rica formación teórica de los maestros, pues en la teoría habita la creatividad requerida para acompañar la complejidad del proceso de enseñanza y aprendizaje. Docencia.udea.edu.co/educación/lectura_escritura/estrategias.html.
Ética: Es un saber filosófico sobre el deber ser; que permite afrontar la vida con altura humana. Cortina, A (1.995) Ética sin moral, Editorial Tecnos, Madrid.

Grupo Social: Es una unidad que consta de cierto número de individuos que tienen unos con otros relaciones de rol y de status, que poseen un conjunto propio de valores o normas que regulan su comportamiento, Martín y Baró (1989).

Grupo: Lo constituyen un número de personas que interactúan entre sí de acuerdo con esquemas establecidos. Martín y Baró (1989).

Hiperactividad: Movimiento corporal excesivo, generalmente poco controlado. Http.//clinocasalud2001.com/diccionario/m.html.
Inclusión: Por inclusión se entiende aquella interacción de la sociedad sin importar su condición física, cultural o social, con todo aquello que le rodea en igualdad de condiciones, teniendo así los mismos derechos y oportunidades de ingresar a todo aquello que permita el desarrollo fundamental de la persona, como salud, educación, labor y sociedad. https://es.wikipedia.org/wiki/Inclusión_(pedagogía)
Integración: Es la consecuencia de la participación de todas esas personas en todos los ámbitos de la sociedad.

Interacción: Parte esencial de un grupo, tipo de relación o influjo mutuo, de modo tal que cada persona influye en todas las demás y es influida por ellas, Martín y Baró (1989).
Metodología Pedagógica: Conjunto de métodos utilizables con diferentes fines entre otros los relativos a la enseñanza de los niños y adolescentes, o sea, los métodos didácticos. Garry (1.968)

Moral: Está definida como respeto a las reglas de orden social y su sentido de justicia, reciprocidad e igualdad entre las personas. Piaget (1977).

Necesidad educativa: Es un requerimiento particular a nivel académico, que presenta un estudiante dentro de un contexto académico regular.  

Necesidades educativas especiales: Es  cuando se presenta dificultades mayores que el resto de sus compañeros para acceder a los aprendizajes que se determinan en el currículo que le corresponde por su edad y necesita, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/ o adaptaciones curriculares significativas en varias áreas de ese currículo.

Respeto: Reverencia, atención, honra y acatamiento, la presencia de estas características conduce al respeto mutuo; cuando se acata se respeta, Duplá, J. (2.000).
Valores: Se definen como convicciones, creencias y opiniones constantes que dan basamento a las actitudes, motivan las acciones y orientan la toma de decisiones, Frondizi, R. (1979) ¿Qué son los valores? Fondo de cultura económica. México.

Tabla de Especificaciones.

	Objetivo General
	Variable
	Definición Nominal
	Dimensiones

Definición Real
	Indicadores

Definición Nominal
	Ítems

	Propuesta de estrategias pedagógicas dirigida  a los docentes de Educación Integral para la inclusión  de niños y niñas  con necesidades educativas especiales en el aula regular.
	Actividades pedagógicas.
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Inclusión de niños en el aula de clase regular.


	Son un conjunto de actividades planificadas y llevadas a cabo  por docentes y estudiantes, dentro o fuera del aula, de carácter individual o grupal, que tiene como finalidad alcanzar los objetivos y finalidades de la enseñanza.
Es cuando se logra la integración exitosa de los niños y niñas con Necesidades Educativas Especiales dentro de las aulas escolares así como también dentro de la sociedad. Este proceso se ha debatido durante mucho tiempo, llegando al término de incluirlos en el aula regular a todos por igual con o sin discapacidades.
	Actualización curricular.

Inclusión.
	Talleres.

Cursos.

Estrategias de enseñanza.

Jornadas.

Estrategias de enseñanza y aprendizaje.

Atención integral.

Inclusión escolar.

Estrategias motivacionales.

Atención especializada.

Acompañamiento.
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ente: Pereira y Suárez (2.015).
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CAPITULO III

MARCO METODOLÓGICO

La metodología está comprendida por una serie de pasos que rigen la actuación del investigador, con el fin de lograr los objetivos de la investigación, a través de la obtención de los resultados. En el presente capítulo se describe la metodología utilizada en el desarrollo de esta investigación.


En este orden de ideas,  Arias, F. (2012), señala que la metodología: “constituye la médula del plan; se refiere a la descripción de las unidades de análisis o de investigación, técnicas de observación y recolección de datos, los instrumentos, los procedimientos y las técnicas de análisis” (p.55). 


Los métodos, técnicas y procedimientos aplicados deben escribirse de modo que el lector tenga una visión clara de lo que se hizo, por qué y cómo se hizo, con suficiente detalle para permitir la réplica del estudio. 

Diseño de la investigación.

 Según Palella y Martins, (2010), “El Diseño de la Investigación se refiere a la estrategia que adopta el investigador para responder al problema, dificultad o inconveniente planteado en el estudio. (p.80).

Por consiguiente la presente investigación es de Campo, la cual consiste en la recolección de datos directamente de la realidad donde ocurren los hechos sin manipular o controlar variables. Estudia los fenómenos sociales en su ambiente natural.

En tal sentido, la investigación es de campo ya que se estudiará la situación real en que se encuentran los docentes de educación integral de la U. E Lisandro Ramírez en cuanto a la falta de formación para el desarrollo de estrategias que le permitan  la inclusión de niños con necesidades educativas especiales dentro del aula regular de clase. 

Tipo de investigación.

El tipo de investigación, según Palella y Martins, (2010); se refiere a la clase de estudio que se va a realizar.  Orienta sobre la finalidad general del estudio y sobre la manera de recoger las informaciones o datos necesarios. (p. 82).

Así pues, el trabajo es de tipo descriptivo; el propósito de este tipo de investigación es el de interpretar realidades de hecho.  Incluye descripción, registro, análisis, interpretación de la naturaleza actual, composición o procesos de los fenómenos. Hace énfasis sobre conclusiones dominantes o sobre como una persona, grupo o cosa se conduce o funciona en el presente.

Es decir, que en la presente investigación se describirá, analizará e interpretará cada una de las características que determinan la realidad en que se encuentran los  docentes de educación integral de la U. E Lisandro Ramírez en cuanto a la falta de estrategias de enseñanza y aprendizaje que le permitan  la inclusión de niños con necesidades educativas especiales dentro del aula regular de clase. 

Modalidad de la investigación.

La presente investigación está bajo la modalidad Proyecto factible; la cual consiste en elaborar una propuesta viable destinada a atender necesidades específicas, determinadas a  partir de una base diagnóstica.

El propósito fundamental de esta investigación es proponer a los docentes de aula, actividades lúdicas, recreativas,  jornadas de formación que les permita planificar, ejecutar y evaluar diversas estrategias de enseñanza y aprendizaje que permitan la inclusión de niños con necesidades educativas especiales dentro del aula regular de clase. 

Para desarrollar esta modalidad lo primero que se debe hacer es un diagnóstico; el segundo paso consiste en plantear y fundamentar teóricamente la propuesta y establecer tanto el procedimiento metodológico como las actividades y recurso necesarios para su ejecución. Tomando en cuenta las siguientes fases:

FASE I: EXPLORACIÓN DOCUMENTAL Y DIAGNÓSTICO DE CAMPO:

Argumentación.

Esquema de la situación contextual actual.

FASE II: ESTUDIO DE FACTIBILIDAD:

Factibilidad técnica.

Factibilidad operativa.

Factibilidad económica.

FASE III: DISEÑO DE LA PROPUESTA:

Descripción detallada de la propuesta.

Esquema de la situación contextual esperada o propuesta.

Población.

La población puede ser definida, Según Palella y Martins, (2010); como el conjunto finito o infinito de elementos, personas o cosas pertinentes a una investigación y que generalmente suele ser inaccesible.  En una investigación la población es el conjunto de unidades de las que se desea obtener información y sobre las que se van a generar conclusiones.

En lo que respecta a la presente investigación, la población está conformada por 24 docentes de primera y segunda etapa de educación básica primaria de la U.E Lisandro Ramírez, Valencia edo. Carabobo.

 En este sentido se comprende, que la totalidad del fenómeno del todo a estudiar debe poseer características comunes, para poder ser llamada población en estudio.

Muestra.

Según Palella y Martins, (2010). La muestra no es más que la escogencia  de una parte representativa de una población, cuyas características reproduce de la manera más exacta posible.

Entre los requisitos fundamentales que dan valides a una muestra están: 

· Constituye  parte de la población

· Es estadísticamente proporcional a la magnitud de la población lo que garantiza su fiabilidad.

· Es representativa en cuanto a las características de la población.

Para terminar cuando se trabaja con población y muestra es recomendable denotar con N mayúscula el tamaño de la población y con n  el número de componentes que forman la muestra.

Fórmula

FM = n/N

FM= 10/50=0,2

Este resultado indica que se tomó como muestra el 20% del total de la población objeto de estudio.

n=50x20%= 10; Por tal razón, la muestra quedó conformada, por diez docentes de aula de la U.E Lisandro Ramírez de  Valencia Estado Carabobo, lo que equivale al 20% del total de la población objeto de estudio. La técnica de muestreo que se utilizó fue aleatoria.
Técnicas e Instrumentos de Recolección de información.


Según Arias, F. (2012).
Se entenderá por técnica de investigación, el procedimiento o forma particular de obtener datos o información.  Las técnicas son particulares y específicas de una disciplina por lo que sirven de complemento al método científico, el cual posee una aplicabilidad general (p.67). 


Ahora bien, la aplicación de una técnica conduce a la obtención de información, la cual debe ser guardada en un medio material de manera que los datos puedan ser recuperados, procesados, analizados e interpretados posteriormente.



En la presente investigación se utilizará como técnica la encuesta; según Arias, F. (2012) define la encuesta como una  técnica que pretende obtener información que suministra un grupo de muestra o sujetos acerca de si mismos, o en relación con un tema en particular. (p.72).



En este mismo orden de ideas según Arias, F. (2012), define un instrumento de recolección de datos como cualquier recurso, dispositivo o formato (en papel o digita), que se utiliza para obtener, registrar o almacenar información (p.68).


En la presente investigación se utilizará como instrumento el cuestionario que según Arias, F. (2012); es la modalidad de encuesta que se realiza de forma escrita mediante un instrumento o formato en papel contentivo de una serie de preguntas: Se le denomina cuestionario auto-administrado, porque debe ser llenado por el encuestado sin intervención del encuestador. (p.74).

En la presente investigación se utilizará únicamente como técnica e instrumento la encuesta-cuestionario. Ya que es la modalidad más directa por que permite recolectar la información de manera precisa y directa del encuestado sin intervención de terceros.

Validez del instrumento.

Según, Palella y Martins, (2010); La validez se define como la ausencia de sesgos.  Representa la relación entre lo que se mide y aquello que realmente se quiere medir.  Existen varios métodos para garantizar su evidencia. (p.160).

En la presente investigación la validez del instrumento se realizará mediante la técnica del juicio de experto, según, Palella y Martins, (2010); consiste en entregarle a tres, cinco o siete expertos (siempre números impares) en la materia objeto de estudio y en metodología y/o instrucción de instrumentos un ejemplar del (los) instrumento (s) con su respectiva matriz de respuesta acompañada de los objetivos de la investigación, el sistema de variables y una serie de criterios para calificar las preguntas.

Los expertos revisan el contenido, la  redacción y la pertinencia de cada reactivo, y hacen recomendaciones para que el investigador efectúe las debidas correcciones en los casos que lo considere necesario.

Es decir, Validez de Criterio; según, Palella y Martins, (2010); la validación a través de los criterios se centran en la relación estadística existente entre las mediciones, lo que permite saber si el instrumento pronostica lo que debe pronosticar. (p.160).
Confiabilidad de un instrumento.

Según, Palella y Martins, (2010); La confiabilidad es definida como la ausencia de error aleatorio en un instrumento de recolección de datos.  Representa la influencia del azar en la medida: es decir, es el grado en el que las mediciones están libres de la desviación producida por los errores causales. (p.164).

Un instrumento es confiable cuando aplicado al mismo sujeto en diferentes circunstancias los resultados o puntajes obtenidos son aproximadamente los mismos.

Para determinar su confiabilidad se aplicó una prueba piloto a (5) sujetos de la población que no forman parte de la muestra. Para efectos del cálculo, se aplicó la fórmula de confiabilidad de Kuder Richardson conocida como KR20, es aplicable solo en instrumentos con ítems dicotómicos.

[image: image1.jpg](5[]

Donde:
K = Namero de items del instrumento

p= Porcentaje de personas que responde correctamente cada tem
q= Porcentaje de personas que responde incorrectamente cada fem
02 = Varianza total del instrumento




El resultado que se señala como correlación total es el valor de coeficiente; correlación de las preguntas en referencia con todas las preguntas. Si la correlación es alta, es decir, > de 0.95 las preguntas son redundantes y se debería omitir o modificarlas. La siguiente escala sirve de criterio referencial:

CUADRO N° 2

Escala de Coeficientes

	Escala de Coeficientes
	Expresión Cualitativa

	0.81 a 1.00
	Muy alta

	0.61 a 0.80
	Alta

	0.41 a 0.60
	Moderada

	0.21 a 0.40
	Baja

	0.01 a 0.20
	Muy baja


Fuente: Palella y Martins (2010).

CAPITULO IV

Análisis de los Resultados 

          El análisis de resultados contiene la información encontrada durante el proceso de investigación. Esta sección se centra en la presentación de datos obtenidos por medio de los instrumentos diseñados para el estudio, una vez aplicado el instrumento de recolección de datos a los sujetos de estudio, se procede a procesar y analizar una serie datos allí recopilados, que permitirán llegar a conclusiones.

          Es decir, se realizó de la siguiente manera: detallando los ítems, tabulando la información, aplicando porcentajes para el manejo de los mismos, analizando e interpretando los resultados.

          Arias. F (1999), señaló el análisis de los resultados como: “el análisis de los datos para permitir su descripción sistemática y tratamiento estadístico que ayude analizar las relaciones entre los datos obtenidos y por tanto entre los objetivos específicos que representan” (p.259). 

          Asimismo, es importante destacar que el propósito fundamental de la investigación consiste en proponer estrategias pedagógicas dirigidas a los docentes de Educación Integral para la inclusión de niños con necesidades educativas especiales en el aula regular, una vez aplicado el instrumento a la muestra seleccionada se obtuvo los siguientes resultados:

Cuadro Nº 1

Variable: Actividades pedagógicas.

Dimensión: Actualización curricular.

Indicador: Talleres.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Se realizan con frecuencia talleres en la institución como estrategia de formación docente para la inclusión de niños y niñas con N.E.E en el aula regular.

	F
0
	%
0%
	F
10
	%
100%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 1
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Interpretación: Para la variable actividades pedagógicas, caracterizada por la dimensión actualización curricular, se puede observar que los diez docentes que equivalen al cien por ciento  (100%) de la muestra, expresaron que no se realizan con frecuencia talleres en la institución como estrategia de formación docente para la inclusión de niños con N.E.E en el aula regular. Referente a esto Medina (1999) establece la formación docente como:

          La preparación y emancipación profesional del docente para elaborar, crítica, reflexiva y eficazmente un estilo de enseñanza que promueva un aprendizaje significativo en los alumnos, y logre un pensamiento acción innovador.

          Según, UNESCO, 2007; En el campo de la educación, se habla de talleres para referirse a una cierta metodología de enseñanza que combina la teoría y la práctica. Los talleres permiten el desarrollo de investigaciones y el trabajo en equipo. Algunos son permanentes dentro de un cierto nivel educativo mientras que otros pueden durar uno o varios días y no estar vinculados a un sistema específico.
Cuadro Nº 2

Variable: Inclusión de niños en el aula regular.

Dimensión: Inclusión.

Indicador: Estrategias Motivacionales.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Planifica estrategias de enseñanza y aprendizaje que motiven a los estudiantes con N.E.E a integrarse con sus compañeros fuera y dentro del aula de clase
	F
7
	%
70%
	F
3
	%
30%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 2
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Interpretación: Para la variable inclusión educativa, caracterizada por la dimensión inclusión, se puede evidenciar, que siete docentes que equivalen al setenta por ciento  (70%) de la muestra manifiestan que si planifican estrategias de enseñanza y aprendizaje para motivar a los estudiantes con N.E.E a integrarse con sus compañeros fuera y dentro del aula de clase, mientras tres docentes que equivalen al treinta por ciento (30%) respondieron que no. 

          Según, Suárez & Fernández, 2005; Las estrategias motivacionales son aquellos procedimientos que los aprendientes utilizan durante su proceso de aprendizaje para incidir y gestionar su propia motivación y afectividad. 

En base a esto, Salomé, G. citado por Gispert, 2004; establece que la inclusión:
“Supone que la escuela es la que debería estar preparada para recibir a cualquier niño, sobre la base del concepto de que la diversidad es condición básica del ser humano. El alumno con necesidades educativas especiales se integraría así a un lugar preparado para él, donde el contexto es parte central de la inclusión, no él”. 


          Tomando en cuenta los resultados obtenidos, se puede decir, que si es importante planificar estrategias de enseñanza y aprendizaje que motiven a los estudiantes con N.E.E a integrarse con sus compañeros fuera y dentro del aula de clase. 

Cuadro Nº 3

Variable: Actividades pedagógicas.

Dimensión: Actualización curricular.

Indicador: Estrategias de enseñanza.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Cree que la aplicación de estrategias de enseñanza y aprendizaje innovadoras contribuirá a la inclusión de niños y niñas con N.E.E en el aula regular
	F
10
	%
100%
	F
0
	%
0%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 3
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Interpretación: Para la variable actividades pedagógicas, caracterizada por la dimensión actualización curricular, se puede observar que los diez docentes que equivalen al cien por ciento  (100%) de la muestra, opinan que si creen que la aplicación de estrategias de enseñanza y aprendizaje innovadoras contribuirá a la inclusión de niños con N.E.E en el aula regular. 
         Tomando en cuenta lo establecido por, Universidad Nacional Abierta, 1995; las estrategias de enseñanza, son formulaciones operativas destinadas a traducir políticas a ejecuciones prácticas. Integra de modo coherente, concepciones metodológicas, procedimientos y logísticas en función de aspiraciones, necesidades y posibilidades. 
Cuadro Nº 4

Variable: Actividades pedagógicas.

Dimensión: Actualización curricular.

Indicador: Jornadas.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Es necesario para usted el desarrollo de jornadas educativas divulgativas  que permitan la inclusión de niños y niñas con N.E.E en el aula de clases
	F
10
	%
100%
	F
0
	%
0%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 4
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Interpretación: Para la variable actividades pedagógicas, caracterizada por la dimensión actualización curricular, se puede observar que los diez docentes que equivalen al cien por ciento  (100%) de la muestra, si consideran necesario el desarrollo de jornadas educativas divulgativas  que permitan la inclusión de niños con N.E.E en el aula de clases. En base a esto, Monge, A; 2010. 

          La finalidad de realizar jornadas, talleres, cursos, seminarios y charlas de capacitación por parte de especialistas en diferentes temas y entidades es reforzar no solo el conocimiento personal, sino en general, de los integrantes de los diferentes departamentos que conforman las instituciones de educación bolivariana.

         Es por ello, que los docentes deben permanecer en constante perfeccionamiento en cuanto a la realización de talleres, seminarios, charlas para obtener la debida preparación y estar formados profesionalmente a la hora de brindar atención a niños con necesidades educativas especiales.
Cuadro Nº 5

Variable: Inclusión de niños en el aula regular.

Dimensión: Inclusión.

Indicador: Atención Integral.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Es posible obtener la inclusión de niños con N.E.E mediante la atención integral que pueda brindarle el docente de aula.
	F
8
	%
80%
	F
2
	%
20%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 5
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Interpretación: Para la variable inclusión de niños al aula regular, caracterizada por la dimensión inclusión, se puede evidenciar, que ocho docentes que equivalen al ochenta por ciento  (80%) de la muestra manifiestan que si están de acuerdo que mediante la atención integral que pueda brindarle el docente a los estudiantes es posible obtener la inclusión de niños con N.E.E en el aula regular, mientras dos docentes que equivalen al veinte por ciento (20%) respondieron que no. De acuerdo a los resultados obtenidos, se puede decir que la atención integral que pueda brindarles el docente a los estudiantes es posible obtener la inclusión de niños con N.E.E en el aula regular. 

          Tomando en cuenta lo establecido por, Leichsenring 2009, la atención integral, lo mismo que la atención centrada en la persona, es reclamada en la actualidad tanto por los servicios sanitarios como por los sociales, de manera que si se revisan los muchos informes, estudios o artículos científicos que se relacionan con las intervenciones y políticas dirigidas a las situaciones de discapacidad, envejecimiento o de dependencia se parte del objetivo de que las personas deben permanecer viviendo en su casa e integradas en su entorno, con el apoyo coordinado de los servicios y programas que requieran (salud, educación, atención social, vivienda, familia y allegados, ambiente, transporte, participación social, cultura, ocio…)
Cuadro Nº 6

Variable: Inclusión de niños en el aula regular.

Dimensión: Inclusión.

Indicador: Estrategias de enseñanza y aprendizaje.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Supone usted que mediante la aplicación permanente de estrategias de enseñanza y aprendizaje se puede lograr insertar a niños con N.E.E en el aula regular
	F
9
	%
90%
	F
1
	%
10%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 6
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Interpretación: Para la variable inclusión de niños en el aula regular, caracterizada por la dimensión inclusión, se puede evidenciar, que el noventa por ciento  (90%) de la muestra manifestaron estar de acuerdo que mediante la aplicación permanente de estrategias de enseñanza y aprendizaje se puede lograr insertar a niños con N.E.E en el aula regular, mientras un docente que equivale al diez  por ciento (10%) respondió que no. Tomando en cuenta los resultados obtenidos, se puede decir que es importante aplicar estrategias pedagógicas permanentes.

          Según, Díaz B; 2002. Define a las estrategias de enseñanza como los procedimientos que el docente utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes en los estudiantes. Por lo que para el maestro éstas serán la guía de las acciones que hay que seguir para desarrollar habilidades de aprendizaje en los estudiantes. "El uso de estrategias de enseñanza lleva a considerar al docente como un ente reflexivo, estratégico..." 

Cuadro Nº 7

Variable: Inclusión de niños en el aula regular.

Dimensión: Inclusión.

Indicador: Inclusión Escolar.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Valora la  importancia de desarrollar actividades educativas dentro y fuera del aula de clase las cuales permitan la inclusión escolar de los estudiantes con N.E.E
	F
10
	%
100%
	F
0
	%
0%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 7
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Interpretación: Para la variable inclusión de niños en el aula de clase regular, caracterizada por la dimensión inclusión, se puede evidenciar, que diez docentes que equivalen al cien por ciento  (100%) de la muestra manifestaron estar de acuerdo en que es importante desarrollar actividades educativas dentro y fuera del aula de clase las cuales permitan la inclusión escolar de los estudiantes con N.E.E. considerando los resultados obtenidos, se puede decir que es importante desarrollar actividades educativas dentro y fuera del aula de clase. Salomé, G. citado por Gispert, 2004

“Supone que la escuela es la que debería estar preparada para recibir a cualquier niño, sobre la base del concepto de que la diversidad es condición básica del ser humano. El alumno con necesidades educativas especiales se integraría así a un lugar preparado para él, donde el contexto es parte central de la inclusión, no él”. 

Cuadro Nº 8
Variable: Actividades pedagógicas.

Dimensión: Actualización curricular.

Indicador: Cursos.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Considera importante la implementación  de cursos, jornadas como estrategia de  formación y actualización docente  para la inclusión de niños y niñas con N.E.E en el aula regular
	F
10
	%
100%
	F
0
	%
0%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 8
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Interpretación: Para la variable actividades pedagógicas, caracterizada por la dimensión actualización curricular, se puede observar que los diez docentes que equivalen al cien por ciento  (100%) de la muestra, opinan que si consideran importante la implementación de cursos, jornadas como estrategia de formación y actualización docente para la inclusión de niños con N.E.E en el aula regular. 

          La Ley Orgánica de Educación, en el capítulo V, sobre el perfeccionamiento de los profesionales de la docencia, afirma:


Artículo 97. El Ministerio de Educación, dentro de las necesidades y prioridades del sistema educativo y de acuerdo con los avances culturales, establecerá para el personal docente programas permanentes de actualización de conocimientos, especialización y perfeccionamiento profesionales. Los cursos realizados de acuerdo con esos programas serán considerados en la calificación de servicio
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Cuadro Nº 9

Variable: Inclusión de niños en el aula regular.

Dimensión: Inclusión.

Indicador: Atención Especializada.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Opina usted que es fundamental atender grupal e individualmente a los estudiantes con N.E.E dentro y fuera del aula de clases
	F
10
	%
100%
	F
0
	%
0%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 9
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Interpretación: Para la variable inclusión de niños en el aula de clase regular, caracterizada por la dimensión inclusión, se puede evidenciar, que diez docentes que equivalen al cien por ciento  (100%) de la muestra manifestaron estar de acuerdo en que es fundamental atender grupal e individualmente a los estudiantes con N.E.E dentro y fuera del aula de clases. Tomando en cuenta los resultados obtenidos, se puede decir que es fundamental atender de manera grupal e individual a los niños con necesidades educativas especiales dentro y fuera del aula de clase. 

           Sobre la atención especializada el Artículo 34 de la Ley Orgánica de Educación, afirma: Se establecerán las políticas que han de orientar la acción educativa especial, se fomentarán y se crearán los servicios adecuados para la atención preventiva, de diagnóstico y de tratamiento de los individuos con necesidades de educación especial. Asimismo, se dictarán las pautas relativas a la organización y funcionamiento de esta modalidad del sistema educativo y se determinarán los planes y programas de estudio, el sistema de evaluación, el régimen de promoción y demás aspectos relativos a la enseñanza de educandos con necesidades especiales.
Cuadro Nº 10

Variable: Inclusión de niños en el aula regular.

Dimensión: Inclusión.

Indicador: Acompañamiento pedagógico.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Estima usted que es indispensable realizar acompañamientos pedagógicos de manera grupal e individualmente a los estudiantes tanto interna como externamente del aula
	F
9
	%
90%
	F
1
	%
10%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 10
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Interpretación: Para la variable inclusión de niños en el aula de clase regular, caracterizada por la dimensión inclusión, se puede evidenciar, que nueve docentes que equivalen al noventa por ciento (90%) de la muestra están de acuerdo en que es indispensable realizar acompañamientos pedagógicos de manera grupal e individualmente a los estudiantes tanto interna como externamente del aula, mientras un docente que equivale al diez  por ciento (10%) respondió que no. Con los resultados obtenidos, se puede decir que es indispensable realizar acompañamientos pedagógicos a los docentes y estudiantes para tener visión clara de la realidad existente. 

          Al respecto, Brig., 2000; señala que el acompañamiento pedagógico es el que a diario utiliza el director y cuyo objetivo es orientar a través de procesos técnicos, desarrollar destrezas y mantener la sensibilidad a través de las relaciones humanas, (p 5). La capacidad de los acompañamientos adquiere relevancia al sensibilizar la conducta de los trabajadores, orientándolos y desarrollando destrezas que conducirán al logro de los objetivos educacionales.
Cuadro Nº 11

Variable: Inclusión de niños en el aula regular.

Dimensión: Inclusión.

Indicador: Integración escolar.

	Ítems


	Opción de respuesta
	Total

	
	SI
	NO
	

	Considera usted que mediante la aplicación de estrategias de enseñanza y aprendizaje el estudiante con NEE puede integrarse grupal e individualmente logrando  así la inclusión al aula regular.
	F
9
	%
90%
	F
1
	%
10%
	F
10
	%
100%


Fuente: Pereira y Suárez; (2015).
Gráfico N° 11
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Interpretación: Para la variable inclusión de niños en el aula de clase regular, caracterizada por la dimensión inclusión, se puede evidenciar, que nueve docentes que equivalen al noventa por ciento  (90%) de la muestra consideran importante que mediante la aplicación de estrategias de enseñanza y aprendizaje los estudiante con NEE puede integrarse grupal e individualmente generando así la inclusión al aula regular, mientras un docente que equivale al diez  por ciento (10%) respondió que no. Tomando en cuenta los resultados obtenidos, se puede decir que es de vital importancia tener conocimiento sobre las estrategias pedagógicas específicas para la inclusión de niños con necesidades especiales.

          Según, Friend, M. y Bursuck, W. 1999. La integración escolar, describe la concepción profesional de que los alumnos con discapacidades deben integrarse a aulas de educación general como miembros plenos, tanto si están en condiciones de satisfacer los estándares curriculares tradicionales como si no lo están. 

CAPÍTULO V
PROPUESTA

Introducción de la propuesta.

          Antes de presentar la propuesta, se ofrece algunos tips que todo docente debe manejar para reconocer las necesidades y las capacidades de los niños, eso significa comprender la originalidad de la dificultad que presenta el sujeto para aprender, indicarán los modos y estrategias para lograr la integración en el aula de los estudiantes, sabiendo que las estrategias siempre son originales, adaptadas a cada situación y en cada momento del proceso, y que no existen estrategias universales, pues el proceso acompaña la construcción. 

1) Búsqueda, recogida y selección de información del estudiante.

- Diagnóstico integral del niño.

- Entrevista a los padres, madres y representantes.

- Primeras observaciones en el aula regular.

- Entrevistas con su maestro anterior y lectura de informes escolares anteriores. Informe y estudios médicos.

2) Adaptar los contenidos y objetivos programáticos del currículo bolivariano de acuerdo a nuevas necesidades especiales que se presenten.

3) Control del contexto.

- Creación de condiciones ambientales adecuadas.

- Control de espacio. Tiempo. Materiales, entre otros.

4) Formar grupos heterogéneos con los estudiantes de la clase.

- Tutorías entre pares iguales y aprendizaje cooperativo.

- Apoyo entre los estudiantes en el aula con una población heterogénea y la participación de aquellos que presentan  necesidades educativas especiales.

5) Actividades simbólicas e imaginarias como la lúdica, el sentido del humor, el arte, baile, entre otros. Promueve el crecimiento en sentido amplio favorece las relaciones grupales y modo espontáneo motivador del aprendizaje.

6) Dinamización del aula como fuente de motivación. Aquí el docente debe poseer una motivación extraordinaria para así propiciar en el niño el aprendizaje entusiasta, motivador, atractivo, enriquecedor que le atraiga, donde se sienta seguro y libre. Así como tener buena competencia profesional y una buena formación. 

Objetivos de la propuesta.

Objetivo General.

· Planificar estrategias pedagógicas para fortalecer el desempeño profesional del docente de educación integral que permitan la inclusión de niños con necesidades educativas especiales en el aula regular en la U.E Lisandro Ramírez Edo. Carabobo.

Objetivos Específicos.

· Propiciar actividades de sensibilización al personal docente de la  institución para que reflexione en cuanto a la inclusión de estudiantes con necesidades educativas especiales en el aula regular.
· Facilitar las herramientas de formación necesarias al docente de educación integral para fomentar el aprendizaje en los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Justificación.

           Las estrategias pedagógicas de inclusión se consideran importantes además de las acciones consecuentes acerca de la integración psicoafectiva al grupo, del niño en integración. Pues suponer que por el hecho de estar físicamente ya está dispuesto a aprender, es una limitación. La apropiación del espacio simbólico por parte del niño es tan importante para aprender como la misma apropiación simbólica de su propia imagen corporal.

          Al respecto, Macías señala que la inclusión educativa: “es la política pública a través de la cual el Gobierno Nacional intenta ofrecer una estrategia coherente e integral para la atención pedagógica del niño con necesidades educativas especiales”. Por lo tanto, esta estrategia garantizará el acceso de los niños al currículum de la educación básica que presentan necesidades educativas especiales, para ser atendidos en un ambiente menos restrictivo posible, con el propósito de facilitar su proceso de integración social. Estos planteamientos justifican en gran medida la importancia de proponer estrategias pedagógicas dirigidas a los docentes de educación integral para la inclusión de niños con necesidades educativas especiales integrados en aulas regulares, a fin de ofrecerle al docente herramientas pedagógicas en pro de la mejora en el proceso enseñanza  y aprendizaje de los estudiantes.

Fundamentación teoría de la propuesta: Aprendizaje Significativo (Ausubel, 1983), Aprendizaje por descubrimiento (Bruner, 1915), Desarrollo Cognoscitivo (Piaget, 1972).
        La teoría del Aprendizaje Significativo (Ausubel, 1983), se centra en el funcionamiento de las estructuras cognoscitivas del sujeto y los mecanismos para lograr un aprendizaje significativo en la enseñanza. De allí que, el aprendizaje significativo se concibe como un proceso por el cual se relaciona nueva información con algún aspecto ya existente en la estructura cognitiva, que sea relevante para el nuevo contenido que se intenta aprender.
         Teoría del Desarrollo Cognoscitivo (Piaget, 1972), en la cual se toma en consideración la formación de las nociones y operaciones mentales en el curso del desarrollo del niño, en esta concepción, el aprendizaje es un proceso activo que se va produciendo en la medida en que el sujeto vaya construyendo los esquemas cognitivos y tome conciencia de sus propias estructuras intelectuales, el fin primordial del docente debe ser provocar los procesos de formación en atención al periodo de desarrollo cognitivo en el cual se encuentra el estudiante con necesidades educativas especiales.

        El Aprendizaje por descubrimiento (Bruner, 1915), consiste en la transformación de hechos o experiencias de manera que se pueda ir más allá de la información recibida y que puedan surgir ideas. El estudiante con necesidades educativas especiales tiene que evaluar la información que le viene del ambiente y constituye el mejor medio para estimular el pensamiento simbólico y la creatividad del individuo.  Bruner sostiene que el aprendizaje en clase debe pasar de los detalles y ejemplos hacia la formulación de principios generales. Por consiguiente, el docente debe presentar ejemplos específicos y los estudiantes deben descubrir las situaciones y estructuras del material de aprendizaje.
        En este contexto, la facilitación del aprendizaje no implica que el docente se encuentre en una posición distinta, donde necesariamente debe conocer todas las respuestas y saber siempre de qué manera responder a las situaciones que se le presentan. El docente asertivo reconoce cuando su conocimiento o habilidad en un área es limitado, lo expresa a sus estudiantes y propone actividades de aprendizaje que el grupo puede disfrutar  y donde todos aportan su cuota para el aprendizaje de todos los miembros, incluido el mismo maestro.

A fin de garantizar la presente propuesta, a continuación se darán a conocer los elementos que la hacen factible:
· Factibilidad Técnica: Se hace presente mediante la receptividad de los docentes, al implementar la propuesta logrando así la integración de los niños con necesidades educativas especiales en el aula regular y la actualización de estrategias en el docente para mejorar la calidad de enseñanza en el estudiante, al igual con la ayuda de los psicopedagogos, orientadores y colaboración de representantes. Infraestructura física, aula, escuela.
· Factibilidad Institucional: Se encuentra expresada en la voluntad y disposición del personal directivo para implementar la propuesta y la política de actualización, perfeccionamiento y mejoramiento profesional establecida en la normativa legal vigente, tal como la Ley Orgánica de Educación (2009) y el Reglamento del Ejercicio de la Profesión docente, entre otros. Corresponde a un lugar con un ambiente adecuado y todas las condiciones necesarias para las actividades que se desarrollarán. La Escuela Lisandro Ramírez, cuenta con los espacios suficientes para la realización de la propuesta; ya que las aulas de clases se encuentran en buenas condiciones y tienen espacio adecuado. En este sentido la propuesta puede ser aplicada a los niños/niñas de la institución, donde ellos logren participar de manera  directa en las actividades.
· Factibilidad Económica: Los recursos para elaborar las estrategias pedagógicas, son accesibles a los docentes,  a los niños y representantes.
· Misión de la propuesta: Fomentar y promover en los docentes la plena inclusión al aula común de los estudiantes con necesidades educativas especiales mediante estrategias pedagógicas las cuales requieren del trabajo entrelazado y estrechamente vinculado de tres pilares fundamentales: familia, escuela y colectivo docente, que actuarán como bases sólidas en la construcción del proceso enseñanza y aprendizaje.
· Visión de la propuesta: Propiciar la aplicación del trabajo cooperativo interdisciplinario entre los agentes responsables del proceso (familia, docentes, equipo de apoyo) y el abordaje de la condición especial desde una perspectiva integral.

Presentación de la propuesta.

          El análisis de los resultados obtenidos en esta investigación permitió determinar que un porcentaje significativo de la población encuestada carece de estrategias pedagógicas innovadoras que permitan al docente el buen desenvolvimiento en la atención de estudiantes con necesidades educativas especiales dentro del aula regular. La propuesta está orientada en las actividades pedagógicas las cuales permitirán el desarrollo de varias estrategias para el fortalecimiento de las competencias en la práctica profesional. Por lo tanto esto deberá ser motivo de interés en los docentes, ya que ello garantiza que el aprendizaje académico y la integración escolar sean eficaces. 
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CONCLUSIONES.

          De acuerdo a los objetivos planteados emergen las siguientes conclusiones:

         La educación, hoy día exige profesionales con competencias educativas innovadoras, teniendo presente que la formación profesional es constante por lo tanto el docente que apoyan la inclusión de niños con N.E.E al aula regular, debe tener presente que tiene la exigencia de  indagar todo lo relacionado con los conocimientos que orienten este proceso así como la creación de nuevas estrategias de intervención, lo cual promueve roles de facilitador, investigador e innovador de los aprendizajes.

          La formación del profesor, debe de ser asumidas desde un enfoque holístico, para desarrollar sus actividades de enseñanza y aprendizaje, que permita a los estudiantes  con N.E.E, recibir  a una educación globalizada y de calidad fomentando el trabajo cooperativo, interdisciplinario entre los agentes responsables del proceso (familia, docentes, equipo de apoyo) y el abordaje de la condición especial desde una perspectiva integral.
         El docente en conjunto con la institución educativa al momento de iniciar las actividades que involucren a los estudiantes con N.E.E., deben tener presente las necesidades de este estudiante, concientizando su apertura a la diversidad, suscitando la aceptación de grupos heterogéneos y cumpliendo con su función social, cultural y educativa, generando un aprendizaje integral-integrado estudiante, docente y sociedad.
RECOMENDACIONES.

        El docente de aula debe tener una disposición adecuada de las estrategias pedagógicas a utilizar, de tal manera que estas favorezcan a los estudiantes con N.E.E, es decir, llamar su atención dentro y fuera del aula de clases.

        Que las actividades planificadas y desarrolladas orienten la participación colectiva y activa de los estudiantes con N.E.E, brindándoles a sus compañeros la oportunidad de promover valores de convivencia, tolerancia, respeto, solidaridad durante el proceso de inclusión tanto educativa como social dentro y fuera del aula de clase.

         Que el docente aprenda a observar a sus estudiantes aún fuera del contexto institucional.

        Que las tareas a realizar sean diseñadas con ciertos grados de complejidad, pero al mismo tiempo que garanticen éxito en su puesta en marcha para lograr de manera efectiva y significativa la participación activa de los estudiantes con N.E.E, con el resto de sus compañeros.
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Anexos
UNIVERSIDAD DE CARABOBO.

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.

ESCUELA DE EDUCACIÓN.

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGÓGICAS.

COORDINACIÓN DE EDUCACIÓN INTEGRAL.

Estimado Docente: 

        El presente cuestionario, tiene como finalidad recolectar información confidencial y fidedigna que servirá de soporte a la investigación titulada: Propuesta de  estrategias pedagógicas dirigida a los docentes de Educación Integral para la inclusión  de niños y niñas con necesidades educativas especiales en el aula regular.Por lo tanto, la información que usted suministre será de gran ayuda para el logro de los objetivos planteados.
Instrucciones: 

1. Lea cuidadosamente cada pregunta.

2. Marque con una (X) la alternativa que usted considere correcta.

3. Responder todas las peguntas.

                           Autoras:

                                                               Pereira Yessica, C.I- 15.979.663.

Suárez Rosangel, C.I- 22.212.544.

UNIVERSIDAD DE CARABOBO.

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.

ESCUELA DE EDUCACIÓN.

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGÓGICAS.

COORDINACIÓN DE EDUCACIÓN INTEGRAL.

INSTRUMENTO DE CONSULTA DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE EDUCACIÓN INTEGRAL PARA LA INCLUSION DE NIÑOS Y NIÑAS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN EL AULA REGULAR.

	Nro.
	Preguntas
	SI
	NO

	1
	Se realizan con frecuencia talleres en la institución como estrategia de formación docente para la inclusión de niños y niñas con N.E.E en el aula regular.
	
	

	2
	Planifica estrategias de enseñanza y aprendizaje que motiven a los estudiantes con N.E.E a integrarse con sus compañeros fuera y dentro del aula de clase.
	
	

	3
	Cree que la aplicación de estrategias de enseñanza y aprendizaje innovadoras contribuirá a la inclusión de niños y niñas con N.E.E en el aula regular.
	
	

	4
	Es necesario para usted el desarrollo de jornadas educativas divulgativas  que permitan la inclusión de niños y niñas con N.E.E en el aula de clases. 
	
	

	5
	Es posible obtener la inclusión de niños y niñas con N.E.E mediante la atención integral que pueda brindarle el docente de aula.
	
	

	6
	Supone usted que mediante la aplicación permanente de estrategias de enseñanza y aprendizaje se puede lograr  insertar a niños y niñas con N.E.E en el aula regular.
	
	

	7
	Valora la  importancia de desarrollar actividades educativas dentro y fuera del aula de clase las cuales permitan la inclusión escolar de los estudiantes con N.E.E.
	
	

	8
	Considera importante la implementación  de cursos, jornadas como estrategia de  formación y actualización docente  para la inclusión de niños y niñas con N.E.E en el aula regular.
	
	

	9
	Opina usted que es fundamental atender grupal e individualmente a los estudiantes con N.E.E dentro y fuera del aula de clases.
	
	

	10
	Estima usted que es indispensable realizar acompañamientos pedagógicos de manera grupal e individualmente a los estudiantes tanto interna como externamente del aula.
	
	

	11
	Considera usted que mediante la aplicación de estrategias de enseñanza y aprendizaje el estudiante con NEE puede integrarse grupal e individualmente logrando así la inclusión en el aula regular.
	
	


Fuente: Pereira y Suarez; (2015).

UNIVERSIDAD DE CARABOBO.

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.

ESCUELA DE EDUCACIÓN.

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGÓGICAS.

COORDINACIÓN DE EDUCACIÓN INTEGRAL.
Profesor: 

Especialidad: 

          Ante todo reciba un cordial y respetuoso saludo nos dirigimos a usted en condición de experto para solicitar su valiosa colaboración en cuanto al proceso de validación del instrumento de recolección a ser utilizado en el proceso de investigación titulado “Propuesta de  estrategias pedagógicas dirigida a los docentes de Educación Integral para la inclusión  de niños y niñas con necesidades educativas especiales en el aula regular”. 

         La información  suministrada en este proceso solo será para efectos de carácter investigativo en este trabajo de grado. Se valora los aspectos de congruencia, pertinencia y claridad en la redacción haciendo uso de la siguiente escala.  

· Muy apropiado 4.

· Apropiado 3.

· Poco apropiado 2.

· Inapropiado  1.                                  Autoras:        
                                                               Pereira Yessica, C.I- 15.979.663.

Suárez Rosangel, C.I- 22.212.544.

Tabla de Validación
4= Muy  apropiado 3= Apropiado 2= Poco apropiado 1= Inapropiado

	Ítems
	Variables 
	Total



	
	Congruencia
	Claridad en la Redacción
	Pertinencia
	

	1
	
	
	
	

	2
	
	
	
	

	3
	
	
	
	

	4
	
	
	
	

	5
	
	
	
	

	6
	
	
	
	

	7
	
	
	
	

	8
	
	
	
	

	9
	
	
	
	

	10
	
	
	
	

	11
	
	
	
	

	Total
	
	
	
	


Firma:
Puede Aplicarse            SI____       NO____                     ______________      
CONSTANCIA DE APROBACIÓN

Especialista: __________________________________

    Quien suscribe el (la) Prof. ______________ C.I. Nº ________________. Mediante la presente hago constar, que el instrumento de recolección de datos del Trabajo Especial de Grado titulado: Propuesta de  estrategias pedagógicas dirigida a los docentes de Educación Integral para la inclusión  de niños y niñas con necesidades educativas especiales en el aula regular. Cuyos autores son los bachilleres: Pereira Yessica, C.I- 15.979.663, y Suárez Rosangel, C.I- 22.212.544; expreso que reúne los requisitos suficientes y necesarios para ser aplicados en el logro de los objetivos que se desean obtener en esta investigación. 

Constancia de Aprobación que se expide a solicitud de la parte interesada a los ___días del mes de _____________de 2015

Atentamente,

_________________________

Prof. ____________________

C.I. Nº: __________________
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