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RESUMEN

El objetivo principal de esta investigación es “Implementar estrategias didácticas para la enseñanza de las representaciones geométricas en los niños y niñas de la E.B “Montalbán”, del Municipio Naguanagua del Estado Carabobo. Para ello, este estudio se sustentó teóricamente en los enfoques de la Teoría constructivista Vigotsky (1978), utilizando las dos perspectivas de la construcción del conocimiento siendo una de ellas de Vigotsky desde su posición de la zona proximal del aprendizaje del individuo y la de Diaz Barriga (2004) que utiliza el entorno donde se desenvuelve el individuo para su aprendizaje; donde se genera el fenómeno de estudio, es decir el plantel, para la recolección de la información se aplicó un cuestionario a la población docente y  estudiantil de la E.B “Montalbán” del Municipio Naguanagua del Estado Carabobo, entre las técnicas e instrumentos utilizados se encontraron la observación y el cuestionario auto administrado. En cuanto a los resultados esperados se obtuvo que a pesar de que en la muestra seleccionada un grupo mayoritario indico que tenía conocimiento acerca de los contenidos de las representaciones geométricas, existe apatía por parte del resto de los estudiantes, quedando demostrado la necesidad de buscar estrategias didácticas  para  involucrar a estos estudiantes en un mejor desenvolvimiento y eficaz entendimiento en cuanto al contenido de las geometrías. 

 (
xiv
)Palabras claves o descriptores: Educación, estrategias didácticas, representaciones geométricas.
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ABSTRAC

The main objective of this research is to "implement teaching strategies for teaching geometric representations in children EB" Montalban ", the Municipality Naguanagua Carabobo State. To do this, this study was based theoretically approaches constructivist theory Vygotsky (1978), using the two perspectives of the construction of knowledge being one of Vygotsky from the position of the proximal learning of the individual and Diaz Barriga (2004) used by the environment where the individual develops their learning; where the phenomenon of study is generated, ie campus, to collect information A questionnaire was applied to the teaching and student population EB "Montalban" the Municipality Naguanagua Carabobo State, including techniques and instruments they were found observation and self-administered questionnaire. As for the expected results was obtained although the selected sample indicated a majority group who had knowledge of the contents of geometric representations, there is apathy on the part of other students, being demonstrated the need to seek strategies didactic to involve these students in a better development and effective understanding on the content of the geometries.

Keywords or descriptors:  Educaction , teaching strategies, geometrics representations.
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INTRODUCCIÓN

La educación se define como un proceso de formación permanente, personal cultural y social que se fundamenta en una educación integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.  El estudio de la Geometría  en la Escuela Básica, representa un medio importante para alcanzar objetivos de aprendizaje generales y algunas competencias intelectuales, en especial habilidades de percepción y solución de problemas en campos complejos, para los cuales es imprescindible la visualización, la argumentación, la creatividad y la apreciación.
 	En el marco de esta investigación se pretende dar a conocer el proyecto y acto de la enseñanza; así como las técnicas y los medios que el docente de educación básica, utiliza al presentar e impartir los contenidos sobre la geometría. No se pretende imponer criterios rígidos para la enseñanza de la geometría en la educación  básica, sino más bien hacer algunas recomendaciones  y propuestas a las docentes de la escuela básica, interesadas en el mejoramiento y disponibilidad de la geometría en la educación básica, mediante una orientación didáctica en y hacia la práctica académica. Aquí pretendemos ampliar y planificar algo más, esta tendencia para la enseñanza de la geometría.
 Para abordar el estudio aquí propuesto, la presente investigación se presenta en cinco capítulos: El primer capítulo se inicia con la situación problemática, para llegar a la Formulación del Problema. Luego, se plantean los objetivos del presente estudio, así como la justificación. 
 (
16
) En el Segundo Capítulo se desarrolla el Marco Teórico, donde se reseñan algunas investigaciones consideradas como antecedentes de ésta investigación. Además se hace una descripción detallada de las Teorías: Arthur Baroody (1997) “El pensamiento matemático de los niños”, Vigotsky (1978) “Zona proximal de desarrollo”, Vigotsky (1978) “Teoría Constructivista”, Van Hiele (2000) “Niveles de Van Hiele”, que sirven de apoyo teórico para esta investigación, por último se definen una serie de Términos Básicos que aclaran los aspectos fundamentales de este estudio. 
El tercer capítulo llamado Marco  Metodológico, describe la metodología aplicada, en el cual encontraremos el tipo de investigación, diseño de la investigación, población y muestra, criterios de inclusión y exclusión, muestreo, Técnicas de Recolección de datos, instrumento de recolección de datos, validez de los instrumentos de recolección de datos, confiabilidad y el Análisis de los resultados. 
El Cuarto Capítulo correspondiente a la presentación y análisis de los resultados,  se presenta, la síntesis y la interpretación de los datos obtenidos, para ello se describe los resultados de los mismos sustentados en la encuesta, se plantean las conclusiones y las recomendaciones de la investigación. 
Por último en el Quinto Capítulo se expresa la propuesta educativa, justificación de la misma, sus diseños, objetivos: general y específicos de la propuesta, estructura de la propuesta, desarrollo de la propuesta, fundamentación de la propuesta,  análisis de la factibilidad de la propuesta. 

 (
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)

CAPITULO I
EL PROBLEMA

Planteamiento del problema 
La educación es un fenómeno que nos concierne a todos desde que nacemos, los primeros cuidados maternos, las relaciones sociales que se producen en el seno familiar o con los grupos de amigos, la asistencia a la escuela, son experiencias educativas, entre otras, que van configurando de alguna forma concreta nuestro modo de ser. La educación es un proceso de socialización del individuo. Al educarse una persona asimila y aprende conocimientos, donde, está destinada a desarrollar la capacidad intelectual, moral y afectiva de las personas de acuerdo con la cultura y las normas de convivencia de la sociedad a la que pertenecen. 
	De igual manera se tiene que según opinión del Centro de Estudios Latinoamericanos (CESLA, 2013):
La educación es considerada como uno de los pilares fundamentales para el desarrollo integral de un país, y por el cual muchos gobiernos han establecidos políticas públicas para incrementar la tasa de alumnos escolarizados y minimizar la tasa de deserción escolar, tomando en consideración que desde décadas pasada en países de América Latina se han presentado cifras alarmantes de descolarización imposibilitando así cumplir el objetivo que presento ONU para desarrollar en el 2015, el cual se refiere a que todos los niños, niñas y adolescentes de cualquier nivel socioeconómico termine su enseñanza básica y media. 

	La división de la educación difiere entre un país y/u otro, pero no así el interés de formación de sus ciudadanos y es por ello que dedican una parte muy importante de sus política para instaurar estrategias educativas que se acerque a las necesidades reales de sus pueblos. En torno a ello, la educación en Venezuela,  desde que se declara República independiente, mirándola desde un ángulo positivo; cuenta con una importante infraestructura física, aunque todavía incompleta, constituida por planteles de todos los niveles y modalidades, distribuida a lo largo y ancho del territorio nacional, con recursos suficientes con capacidades creativas. No obstante, las dificultades aún siguen apareciendo, pero esta vez de la mano de los profesionales, quienes están en proceso de asimilación de las nuevas corrientes pedagógicas, aquellas que impulsan el desarrollo del ser.
	El aprendizaje de las habilidades matemáticas sufre un largo proceso de desarrollo que es preciso tener en cuenta. La comprensión de las dificultades de aprendizaje de las matemáticas exige conocer  los procesos y pasos en el desarrollo y aprendizaje de las habilidades relacionadas con el número y la matemática en los niños. Se habla de "discalculia" en una derivación de "acalculia" o ceguera para los números, término introducido por Henschen (2000) para describir una pérdida adquirida en adultos de la habilidad para realizar operaciones matemáticas producidas por una lesión focal del cerebro. Gerstmann (2002) sugirió que la acalculia estaba determinada por un daño neurológico en la región parieto-occipital izquierda. 

	Por una parte Berger, en (2000): 

Distinguió entre acalculia primaria y acalculia secundaria en función de la presencia o ausencia de trastornos asociados a un trastorno del cálculo. Así, la acalculia primaria la definió como un trastorno puro del cálculo sin afectación alguna del lenguaje o razonamiento mientras que la acalculia secundaria llevaba asociadas otras alteraciones verbales, espacio-temporales o de razonamiento. 

 (
19
)	La acalculia, en definitiva es una de las Dificultades de Aprendizaje de las Matemáticas (D.A.M) ya que es un problema neurológico que afecta a niñas, niños, jóvenes y adultos que se reflejan de diversas maneras, bien sea en su razonamiento, en el lenguaje, alteraciones verbales, perturbaciones del cálculo. De esta manera se da a entender que se les dificulta a los individuos la retención de información matemática, el desenvolvimiento y desarrollo de sus habilidades cognitivas, impidiéndole al niño rendir en sus actividades diarias en los contextos en el que se encuentre
	Kosc (2004) también aporta un concepto:

El término "discalculia" como un trastorno estructural de habilidades matemáticas que se ha originado por un trastorno genético o congénito de aquellas partes del cerebro que constituyen el substrato anatomo-fisiológico directo de la maduración de las habilidades matemáticas adecuadas para la edad, sin una afectación simultánea de las funciones mentales generales. 

	La discalculia, también puede ser un problema que poseen desde el vientre materno, es decir de forma congénito o genético, procedente de parientes cercanos o de sus padres. Esto le impide la gestación de sus habilidades matemáticas acordes a su lapso. A la perspectiva neurológica hay que darle mucha importancia en la actualidad, se debe realizar una evaluación del niño para medir las dificultades en la adquisición de conocimientos propios del dominio matemático, esta debe ser llevada a cabo por un equipo multidisciplinar entre cuyos miembros ocupe un lugar importante el neurológico. 

	Desde el enfoque psicopedagógico se partió de una consideración mucho más operativa y se asume que el diagnóstico de una D.A.M. (Cárdenas 2004) hay que tener en cuenta criterios tales como:  Poseer un nivel medio de inteligencia, mostrar un rendimiento académico en tareas matemáticas significativamente inferior al esperado según la edad y sobre todo por debajo del nivel de funcionamiento intelectual del estudiante, que las desventajas mostradas en el aprendizaje no sean debidas a otras condiciones de incapacidad tales como discapacidades motoras, perceptivas o trastornos generalizados del desarrollo. 

 (
20
)
Desde que el ser humano ha estado en la búsqueda de conocimiento, han ideado nuevas formas de impartir conocimiento de tal manera que su aprendizaje sea más fácil de asimilarlo, sobre todo en aquellas que implican análisis y lógica, entre ellas están las matemáticas, ciencias biológicas, historias, entre otras. En atención a lo señalado anteriormente se tiene que el ser humano necesitó contar, y creó los números; quiso hacer cálculos, y definió las operaciones; hizo relaciones, y determinó las propiedades numéricas; observó la naturaleza y lo que le rodeaba, de ésta forma fue ideando conceptos de formas, cuerpos, líneas, que dieron origen a la parte de la matemática que designamos con el nombre de Geometría. 
Según Gil (2010): “La matemática es una actividad  importante que ha sido utilizada a través de los siglos con distintos objetivos, se trata de una ciencia en extremo cambiante y dinámica” (p20). Por su lado, la actividad de la educación también es bastante cambiante, en el sentido que constantemente se van descubriendo formas de hacer la enseñanza más eficiente y efectiva. Tal como lo asume el Sistema Educativo Bolivariano (SEB) (2009), el lenguaje científico lleva a entender la matemática no como un campo cerrado y apartado de la realidad, sino que aborda el estudio de problemas y fenómenos tanto internos de esta área de aprendizaje como de la realidad local, regional y mundial, trascendiendo los ejercicios que han caracterizado el proceso de orientación y aprendizaje de las matemáticas en nuestro  país. Esta área de aprendizaje está integrada por diversos temas, entre ellos se encuentra la geometría. 

 (
21
)Es importante inferir, que el contenido de la asignatura de Matemática implica razonamientos, análisis y lógica, lo que dificulta su asimilación si el estudiante no ha alcanzado una madurez de igual modo se requiere para ello la utilización de un lenguaje adecuado y una proyección con su entorno social y familiar que les permita formar significados y conceptualizaciones, lo que implica establecer o diseñar estrategias didácticas para tal fin. Resulta importante reseñar que la enseñanza de esta materia es indispensable en la escuela en lo que respecta a la Primera Etapa de Educación Básica y si se utiliza estrategias didácticas innovadoras es posible generar en los niños aprendizajes significativos y desarrollar actitudes positivas.
Cabe decir, que este tipo de enseñanza didáctica innovadora ha sido excluida de los programas o muchas veces los docentes la pasan por alto, pese al hecho de lo establecidos en los programas de educación cuyo objetivo terminal es el de desarrollar las habilidades y potencialidad inherentes en los estudiantes. El interés del niño y su necesidad por aprender a través de este tipo actividades, es lo que motiva la investigación. El problema a abordar es si los docentes actualmente están o no enseñando los temas de geometría y si utilizan estrategia didáctica para producir un aprendizaje significativo. Al parecer los docentes no lo hacen por muchos aspectos, tal como se muestra en un estudio exploratorio: “No se imparte toda la geometría porque se priorizan otros contenidos y no queda tiempo; otros docentes admiten no impartirla por no dominarla, otros por no disponer de material adecuado.” (Guillen y Figueras, 2003: 247). 
[bookmark: 11]En relación a lo anterior se puede decir que los docentes solo se preocupan por enseñarles cuáles son las figuras geométricas básicas, sin explicar detalladamente sus propiedades y mucho menos darles oportunidad a que los niños atribuyan sentido a estos conocimientos a su realidad circundante; pues sólo usan el cuaderno y pizarrón como únicos recursos. La escuela ha limitado exageradamente los problemas geométricos: los del meso-espacio, cuya geometría es limitada al aula, al pupitre y sobre todo al cuaderno, donde el niño no tiene que moverse ni trasladarse; es decir, con la utilización de espacio, sería más aceptada por él. 
 (
22
)Sobre la base a lo expuesto, en nuestro sistema educativo aún no se le da a la geometría la importancia e interés de cómo se enseña, así lo confirma Guillen (2000, p. 56) en su estudio exploratorio, plantea que: 
No hay interés y tampoco disposición de preparar material adecuado, lo que quiere decir que no hay interés del docente en la preparación de las clases y menos para desarrollar actividades didácticas que permitan al niño motivarse por aprender, no por obligación sino por gusto.

	El docente en este punto ocupa un lugar muy importante, porque es quien posee las destrezas y habilidades de guiar, orientar, y crear diversas maneras de incentivar al alumno a aprender y poner en práctica los conocimientos que obtenga. Si el mismo planificara o implantara estrategias didácticas, llamaría la atención del niño y la niña, motivándolos así a adquirir nuevos conocimientos matemáticos y de esta forma ellos ya no estarían sujetos a un régimen de aprendizaje matemático dirigido por el docente sino que  lo harían de forma espontánea y con satisfacción y agrado por instruirse cada día más.
De acuerdo a lo planteado por Betancourt (2005) donde expresa que:
La geometría, es una rama de la matemática que se ocupa del estudio de las propiedades de las figuras en el plano o el espacio, incluyendo: puntos, rectas, planos, politopos, (que incluyen paralelas, perpendiculares, curvas, superficies, polígonos, poliedros, entre otros.).  Los conceptos geométricos, el individuo perfecciona su percepción espacial y el razonamiento lógico, capacidades necesarias para enfrentar variadas situaciones de la vida diaria, lo que ulteriormente facilita la capacidad para la resolución de problemas.

 (
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)La geometría es quien refuerza la formación y las habilidades en los alumnos para resolver problemas de diferentes contextos de acuerdo a su edad y nivel en el que se encuentren. Les permite reconocer las figuras como los polígonos: triángulos en dibujos, cuadrados en las ventanas, pentágonos como guía para hacer estrellas, hexágonos en mesas, entre otros. Así como también los poliedros: en cubo lo asemeja con una caja, el triángulo lo ve representado en una pirámide, entre otros. A medida que va desarrollando sus habilidades tendrán más facilidad de retención de contenidos matemáticos.
La geometría es una de las más concretas y ligada a la realidad. Por ello ofrece numerosas posibilidades para experimentar su enseñanza mediante estrategias adecuadas. Algunas de ellas pueden diseñarse específicamente para estudiar geometría y otras pueden adaptarse para ser utilizadas en su enseñanza. 
Por su parte  Betancourt Op. Cit (2005) expone que:
Destaca a la geometría como la primera experiencia del ser humano con la matemática, como producto de su interacción con el entorno. De este modo, durante el proceso de aprendizaje de los conceptos geométricos, el individuo perfecciona su percepción espacial y el razonamiento lógico, capacidades necesarias para enfrentar variadas situaciones de la vida diaria, lo que ulteriormente facilita la capacidad para la resolución de problemas.

Los individuos consiguen los conocimientos geométricos a temprana edad siendo este su principal adquisición de la matemática, los niños van desarrollando su aprendizaje y habilidades para resolver problemas que se le presenten referentes a su entorno. Durante su proceso de desarrollo, este va afinando su percepción espacial y de razonamiento lógico, donde el mismo va poniendo en práctica de igual manera las capacidades que logró obtener para la resolución de complicaciones cada vez con más destreza y facilidad. Que lo ayudarán a un mejor desarrollo en cuanto a sus conocimientos dentro y fuera de su entorno. 
 (
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)Particularmente en el área de la geometría, el docente de  Educación primaria  tiene la tarea de resaltar las grandes virtudes y fortalezas que ella ofrece, al brindar oportunidades al estudiante para que se ubique en el espacio que lo rodea, de tal manera que pueda  observar, reconocer  y describir las formas de las figuras de su entorno inmediato y, en consecuencia, establecer relaciones entre espacio y forma.  Para ello, se requiere de un docente mediador del aprendizaje, que propicie ambientes adecuados con base en la utilización de estrategias concretas provenientes de su propio entorno, para estimular el interés y la creatividad de los alumnos, y el gusto y placer por aprender Geometría. 
Tomando en cuenta el modelo de Van Hiele (2000) que “trata de explicar cómo se produce la evolución del razonamiento geométrico de los estudiantes y cómo puede un profesor (a) ayudar a sus alumnos(as) para que mejoren la calidad de su razonamiento”. En relación al argumento anterior, se requiere una adecuada instrucción para que los alumnos puedan pasar a través de los distintos niveles que plantea: a) Análisis, b) Ordenación o clasificación, c) Deducción Formal, d) Rigor. En relación a esto Van Hiele (2000) propone cinco fases secuenciales de aprendizaje: información, orientación guiada o dirigida, explicitación, orientación libre e integración, lo que permitirá el avance del aprendizaje y posterior ascenso al nivel siguiente.
Sobre la base de lo anteriormente expuesto, es preciso analizar la situación presente en la Escuela Básica Bolivariana “Montalbán” ubicada en la comunidad La Cidra, en el Municipio Naguanagua, en esta institución hacen vida niños, niñas y adolescentes de los sectores circunvecinos de la misma, enfatizando el nivel socioeconómico y los factores psicosociales presentes en ellos, en virtud a que conviven en la misma niños con distintas realidades que los acompañan diariamente y  con medidas de protección ubicados en las casas abrigos de la zona, cada salón cuenta con una población estudiantil de 34 alumnos por aula. 
 (
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)En lo que respecta  la presente investigación, se ha observado que en la materia de matemática existe un retraso importante,  evidenciándose particularmente en los estudiantes de la escuela Bolivariana “Montalbán”, donde las docentes no ha podido cumplir con el contenido de la materia debido a la deficiente preparación de los alumnos de los grados anteriores lo que imposibilita avanzar en el contenido, aunado a la poca motivación por parte de los docentes, el poco compromiso de los padres con la educación de sus hijos, el entorno inadecuado, las relaciones familiares disarmonicas dificultan aún más ese avance.
En virtud a lo anteriormente expuesto, se hace necesaria la implementación de estrategias didácticas que permitan activar el conocimiento, mantener al estudiante motivado y de una u otra manera involucrar a sus padres en ese aprendizaje y del mismo modo establecer nuevos espacios a los docentes que les permitan explorar sus fases creativas con programa educativo más dinámico y efectivo. Cabe destacar  la importancia que tienen las estrategias didácticas en la enseñanza de conceptos relacionados con geometría, siendo estas herramientas metodológicas que promueven el logro de los aprendizajes, articulando actividades que originan conscientemente el descubrimiento y construcción del conocimiento. En este sentido, el docente es uno de los actores principales en los procesos de enseñanza y aprendizaje puesto que tiene el rol de diseñar el plan de estrategias. 
Según Díaz (2003): “La estrategia se define como el conjunto de pautas para dirigir un asunto o proceso, de forma que se desarrolle un objetivo óptimamente, la estrategia dinamiza el proceso de enseñanza, si se asume como el compuesto de acciones intencionadas que requieren una organización para llevarla a cabo”. Es por ello, que estas estrategias didácticas representan herramientas imprescindibles para el desarrollo del proceso educativo, debido a que facilitan la mediación de los aprendizajes,  a través de la utilización de actividades adecuadas, tanto a los estudiantes como a los contenidos. En consecuencia, un factor determinante para el éxito del proceso de enseñanza en cualquiera de las áreas del conocimiento, y más aún en conceptos de geometría, es la formación didáctica del maestro o docente, el cual involucra las herramientas de instrumentación del hecho educativo diariamente y los conocimientos obtenidos por el docente durante estudios de pregrado y postgrado.
 (
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)
En función con este último aspecto, las estrategias didácticas han sido poco utilizadas por los docentes en su práctica de Enseñanza, a pesar de su importancia para el desarrollo integral del niño y su aprendizaje significativo que sirva de apoyo en la integración de otras áreas académicas del Currículo Escolar. Al respecto se señala lo siguiente: “las estrategias didácticas sirven de integración para  los contenidos de las diversas áreas de una manera amena y placentera, integración que se exige en el nuevo diseño curricular como una estrategia importante”. (Torres, 2000: 296). Según el autor citado, las estrategias didácticas sirven  para que el niño aprenda de forma integral, es decir, que la enseñanza debe ser en todas las áreas académicas; es por ello que se le llama “integración de contenidos”; entendiéndose que con una estrategia didáctica se puede enseñar matemática, historia, castellano entre otras.
En consideración con lo anterior, la enseñanza de la geometría con estrategias didácticas  no es algo nuevo en el  trabajo educativo de nuestro tiempo, puesto que grandes educadores como Rousseau (1732), Claparede (1920), Montessori (1912) entre otros, aportan estudios con un enfoque cualitativo de la actividad lúdica del niño; donde los materiales escolares utilizados están destinados a estimular los sentidos y movimientos de los infantes. Por todo esto, resulta sencillo inferir el valor educativo de las estrategias didácticas, ya que podemos utilizarlas como auxiliar eficaz para facilitarle al niño algunas tareas cotidianas en el trabajo escolar de manera integral. 
 (
27
)Dentro de la Educación Primaria los escolares realizan operaciones lógicas, manipulación de formas geométricas entre otras, pero nada que tenga que ver con actividades lúdicas. Es importante resaltar que el niño es un cúmulo de experiencias y lleva dentro de sí un interés singular por aprender desde otra perspectiva que no sea la tradicional, de acuerdo a esta necesidad es determinante encontrar y establecer un vínculo con la geometría, para conducir al niño a la comprensión de la misma; haciendo que su trabajo resulte divertido, realizado por gusto y no por obligación, evitando así que el niño sienta frustración y desagrado hacia los temas. 
Por último, los docentes deben plantear acciones que estén dirigidas a mostrar su participación activa y colaborativa dentro del proceso de enseñanza, pues la experiencia con la que cuenta el docente lo debe llevar a observar clases de geometría caracterizadas por ser sólo expositivas y copiado de conceptos en el pizarrón, acciones que están lejos de ser ideales para atender esta área del conocimiento, y que por contrario dejan el interés del niño reforzando las “fobias” a los contenidos matemáticos.
Enseñar el contenido de geometría en las aulas de clases no es tarea fácil para los docentes, los contenidos geométricos para niños de la primera etapa de educación resulta ser un proceso complejo para su comprensión, por lo que debe ser continuo, adecuándose a las características del alumnado, más aun si no se hace el uso adecuado de recursos y material didáctico para la motivación de los niños en los grados de la educación primaria. Debido a esto, muchos profesores exponen que hay muchas deficiencias con respecto al dominio de términos geométricos. 
		Por otra parte la UNESCO (2006) establece que: 
El aprendizaje de los individuos debe ser por el resto de su vida y además propiciar nuevos conocimientos que faciliten el aprendizaje de la geometría, aplicando estrategias que vayan acompañadas de los contenidos de geometría para  así hacer de esta un aprendizaje eficaz. Cabe destacar que dentro del proceso de enseñanza –Aprendizaje de la geometría estos contenidos deben aplicarse de modo que los conocimientos y habilidades que se desarrollen en el niño (a), permitan desenvolverse en el contexto que lo rodea y que este permita ser aprendido y aplicado a lo largo de su desarrollo.
 (
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)Desde este punto de vista, todo ser humano debe poseer un aprendizaje de por vida adquiriendo también contenidos geométricos y así puedan impartirlos por medio de estrategias. Se puede decir que los conocimientos que el niño y niña adquieran le facilitara un buen desarrollo en diversos contextos a lo largo de su crecimiento tanto personal como en sociedad. De manera concreta, se hace necesario que el estudiante se ubique en su orientación o percepción espacial, interprete y entienda  su entorno social y como es el mundo que lo rodea. De tal manera que la geometría debe ser fundamental en el aprendizaje de los niños y niñas a temprana edad.
Esta perspectiva, señala que en la mayoría de los casos la enseñanza de la geometría en el ámbito escolar no ha sido la más adecuada, debido a que existen diversas situaciones que no  permiten facilitar la enseñanza de la Geometría tales como:
· La planificación docente, debido a que  en ocasiones se da el contenido a finales del año escolar, la relación del contenido con el entorno que lo rodea, su acercamiento con los elementos que se encuentra en sus comunidades contrastándolo con las figuras geométricas, la instrucción orientada a lo abstracto y no a lo concreto adecuado al nivel escolar primario.
· El espacio no adaptado o no se adapta a la enseñanza y contenido del docente de educación primaria.
· El uso de estrategias didácticas poco ajustadas al proceso de aprendizaje del estudiante. 
 (
29
)En consideración a lo antes expuesto y al estudio desde el contexto de la Escuela Básica Bolivariana “Montalbán”, ubicada  en el Municipio Naguanagua, comunidad La Cidra, se hace necesaria Diseñar Estrategias Didácticas para la enseñanza de las representaciones geométricas en la escuela Bolivariana “Montalbán” del Estado Carabobo Municipio Naguanagua, debido a que en la misma existe un porcentaje negativo de desconocimiento de la geometría, es decir los estudiantes de esta institución presentan debilidades en cuanto al contenido de geometría.

Formulación del problema
Por lo antes expuesto, surgen las siguientes interrogantes:
¿Cuál es el nivel de conocimiento de geometría en la Escuela Bolivariana  “Montalbán”,  Municipio Naguanagua del Estado Carabobo?
¿Cuáles son las características de la enseñanza de la geometría en la Escuela Bolivariana “Montalbán”,  Municipio Naguanagua del Estado Carabobo? 
¿Cuáles serán las características de las estrategias didácticas para la enseñanza de la geometría en la Escuela Bolivariana “Montalbán”,  Municipio Naguanagua del Estado Carabobo?
 Objetivos de la investigación 
Objetivo General
 Implementar estrategias didácticas para la enseñanza de las representaciones geométricas en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana  “Montalbán”, del Municipio Naguanagua del Estado Carabobo. 
Objetivos Específicos
· Indagar el nivel del conocimiento de la geometría en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”, de la  Escuela Bolivariana “Montalbán”,  Municipio Naguanagua del Estado Carabobo
· Identificar las características de la enseñanza de las representaciones geométricas  en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”,  Municipio Naguanagua del Estado Carabobo
·  (
30
)Elaborar el diseño de estrategias didácticas para la enseñanza de las representaciones  geométricas en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”, Municipio Naguanagua del Estado Carabobo. 
· Aplicar estrategia didácticas para la enseñanza de las representaciones geométricas en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”, Municipio Naguanagua del Estado Carabobo.

Justificación de la investigación
	La importancia de esta investigación radica en los aportes que se le brindara a la educación acerca de la aplicación de estrategias didácticas adecuadas a las necesidades evidenciadas en los niños y niñas de quinto grado con la finalidad de optimizar la enseñanza de la geometría, sumando un aprendizaje innovador para el desarrollo educativo en las escuelas, donde los docentes, puedan poseer estrategias  diferentes de la enseñanza geométrica para la realización de los niños y niñas con edades comprendidas entre diez y once años de edad, entendiendo de una forma innovadora su área espacial en el que se desenvuelven.
	De igual manera esta investigación sirve de aporte teórico para futuras investigaciones de la misma línea temática o para avanzar aún más acerca del diseño de estrategias, permitiendo de esta manera indagar aún más acerca del desarrollo de las habilidades intrínsecas en los estudiando y su utilización en la construcción de los significantes. En cuanto a la contribución del estudio  a la institución donde se genera el mismo, se tiene que facilitar una herramienta efectiva para los docentes de la escuela Montalbán, al momento de explicar los contenidos de geometría de una forma precisa y creativa, donde el profesor pueda ejecutar estas estrategias didácticas para el mejor aprendizaje de los niños y niñas, de una forma eficaz y eficiente. 
 (
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)	El mismo debe poseer las herramientas necesarias para lograr que el proceso de enseñanza y aprendizaje sea efectivo y es importante que este sepa utilizar las estrategias didácticas en concordancia al objetivo a lograr, ya que estas estrategias a usar deben ser fuente para lograr un aprendizaje significativo por parte de los alumnos, debe facilitar el conocimiento, el docente debe promover a los alumnos a ser creativos, críticos innovadores y todos los requisitos que exige dicha sociedad. En cuanto al impacto en la comunidad, permite de una manera proactiva, involucrar a la familia en el proceso educativo de sus hijos, de manera tal que coadyuven en la consolidación de sus conceptos y significados necesarios para un desarrollo intelectual adecuado que les permita adaptarse a su realidad social.
	La línea de investigación de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo en la que se inscribe el presente estudio es Didáctica de la Matemática Integral, cuya temática es la Didáctica de la Geometría  en las representaciones geométricas, figuras planas y cuerpos geométricos.
 (
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)

CAPITULO II

MARCO TEÓRICO 

	Con la finalidad de poder llevar a cabo, una mejor investigación es necesario desarrollar todo aquello que sustenta las variables manejadas en dicha investigación, de igual modo en la construcción de los objetivos planteados. Por tanto, es importante destacar que los antecedentes y fundamentos teóricos que sirven como base sustentable para el desarrollo de este trabajo de  investigación y a su vez facilitan el desarrollo de todas sus fases. A continuación se presentan algunos trabajos realizados en diferentes contextos, los cuales guardan relación con el tema objeto de estudio:
Antecedentes de la investigación
Anturi & Vargas (2011), Universidad de la Amazonia Caquetá-Florencia, Titulo a optar Licenciados en pedagogía infantil, en su investigación de pregrado titulada “Aprendizaje de la geometría básica, a través de estrategias didácticas en el grado primero de educación básica” presentaron como objetivo de investigación formular una estrategia de enseñanza, que permita mejorar el aprendizaje de la geometría básica en los niños de educación primaria , de las instituciones educativas San Luis área rural del municipio de Belén de los Andaquíes y Divino Niño de Florencia del Departamento del Caquetá.
Así mismo, esta investigación se desarrolló dentro de una naturaleza cuantitativa con diseño de campo y documental, sosteniendo la modalidad de proyecto factible. Concluyó  con la realización analítica del diagnóstico que dio paso al diseño y ejecución de la propuesta, dirigida al reconocimiento adecuado  de la geometría de manera correcta. En relación al trabajo realizado por Anturi y Vargas se consideró que el mismo, guarda relación con el estudio que se está realizando, en base a las teorías utilizadas y directamente a la temática de  la enseñanza de la geometría a través de estrategias. De igual manera se espera que las estrategias  proporcionen ayudas fuera y dentro del contexto escolar y se logre de forma ética una equidad en las diferentes esferas donde el niño circunda para que este en un futuro logre actuar de manera justa consigo mismo y con los demás. 
	Pachano & Terán (2008), Universidad de los Andes, núcleo Rafael Rangel,  en su investigación de pregrado titulada: Estrategias para la enseñanza y aprendizaje de la geometría en la educación básica: una experiencia constructivista, presentaron el siguiente objetivo: Diseñar a partir de la interpretación de los resultados generados y los procesos observados, a través de la “investigación acción” en el aula, una propuesta constructivista para la enseñanza y el aprendizaje de la geometría en las dos primeras etapas (primero a sexto grado), del nivel de Educación Básica, su metodología fue: la presente investigación se corresponde con la perspectiva de la investigación acción, la información recolectada se interpretó y analizó utilizando la técnica de edificación de fuentes, y para finalizar su conclusión fue: las conclusiones de que los niños y niñas en un 89% demostraran habilidades y destrezas al utilizar estrategias didácticas por el docente en las actividades de aprendizaje, hacen dicha estrategia importante y necesaria.
	En cuanto al aporte a la investigación en curso, permite reforzar la premisa de la eficacia de la implementación de estrategias didácticas para la formación de significantes y conceptos. Entendiéndose que todo el contenido es el mismo y varía de acuerdo con el  grado y nivel de complejidad, cada docente tiene la libertad de adaptarlas en función de las características propias de sus alumnos. Dependiendo el grado y el nivel de conocimiento que cada uno de sus alumnos presente, el docente debe estar sujeto a cualquier realidad que se le presente en el aula de clases, es por ello que son tan beneficiosas las estrategias en el aula de clases debido a que serán una herramienta valiosa para el docente.  (
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)
	Marruffo & Ibarra (2012), Universidad de Oriente, título a optar, Licenciadas en Educación, en su investigación de pregrado titulada: Estrategias didácticas utilizadas para la formación de estudiantes Licenciados  en Educación, Cumaná estado Sucre, presentaron el siguiente objetivo: Analizar las estrategias didácticas utilizadas para la formación de estudiantes en la carrera Educación colegio  Antonio Lemus Pérez 2011-2012 Cumaná estado Sucre, la metodología utilizada fue el diseño no experimental de campo, de tipo descriptivo. Se realizó previamente un diagnóstico para establecer el poco uso o desconocimiento de las diferentes estrategias y recursos didácticos existentes por parte de los docentes y estudiantes, luego de una exhaustiva revisión bibliográfica se observó que existen una gran variedad de estrategias y recursos didácticos para el inicio, desarrollo y cierre de una clase. 
	Se concluyó que una metodología de enseñanza basada en una planificación donde se dominen, seleccionen y apliquen de forma eficiente y efectiva las estrategias y recursos didácticos le van a permitir al docente facilitar el proceso de enseñanza y aprendizaje, así como la obtención de aprendizajes significativos, en relación con el tema se pretende establecer  estrategias  debido a su  poco uso o desconocimiento de las mismas y recursos didácticos que pueden existir por parte de los docentes y los estudiantes, que faciliten su aprendizaje y establezcan conexión con su realidad. Debido a esto es necesario tener en cuenta la relación que existe entre la geometría y el contexto que los rodea, empleando así mejores estrategias ajustadas a las realidades de cada alumno.  
 (
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)	Sánchez (2011), Universidad de los Andes, en su trabajo de pregrado titulado el desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria, esta investigación se desarrolló un estudio de tipo descriptivo con un diseño de campo,  presentó como objetivo de investigación determinar el desempeño del docente, en función del rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria. Concluyó con la realización de un análisis e interpretación  profunda de las variables estableciendo el desempeño que tiene el docente y el rendimiento escolar significativo, esta conclusión estuvo dirigida a cumplir con los objetivos planteados en la investigación y al aporte de sugerencias o recomendaciones,  En relación al trabajo realizado por Sánchez se consideró que el mismo, guarda relación con las bases a las teorías utilizadas y directamente a la temática de  la enseñanza en la Educación Primaria. 

Bases Teóricas 
	Según Arias (2006, p.107):
Las bases teóricas implican un desarrollo amplio de los conocimientos y propuestas que conforman el punto de vista o enfoque adoptado, para sustentar o explicar el problema planteado.
	Es decir, las bases teóricas o fundamentos teóricos son más que un compendio de teorías que le van a dar sustentabilidad a la investigación. Están compuestas por los conceptos, proposiciones y filosofías que explican o contribuyen a esclarecer el problema de estudio. Estas nos dan una visión más amplia de los conceptos y nos permiten ubicar el objeto de estudio dentro del conjunto de teorías existentes además de permitir en cual corriente de pensamientos se escribe.
Estrategias didácticas
	Para la práctica docente cotidiana, Cammaroto (2005, p.41) dice: 
Resulta relevante el diseño de estrategias a través de las cuales, se planean y desarrollan las interacciones que median la construcción del conocimiento de los educandos con el contenido que aprenden. El diseño de estrategias didácticas es un acto creativo a través del cual, los docentes somos capaces de crear ambientes en los que los alumnos reconozcan sus conocimientos previos, los profundicen, creen nuevo conocimiento y lo apliquen y comuniquen para enriquecer la conciencia colectiva.
 (
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)
	Una estrategia como la toma de decisiones sobre la ruta a elegir entre distintas opciones que se presentan para el logro de un fin, se considera en sí misma un proyecto que cuenta con su fase de entrada o contexto, desarrollo, culminación y seguimiento. Lo más importante de ello, es que quien toma la decisión y establece el camino a seguir es el mismo profesor o profesora que la planea. El reto actual es integrar las Tecnologías de la Información y la Comunicación en las estrategias, de manera que sea posible potenciar la capacidad para aprender y para enfrentarse a las condiciones que demanda la actual sociedad.
	En este apartado, se discute la importancia de la innovación de las estrategias didácticas, se plantea su diseño y se hace uso de las Tic como soporte para su gestión. Es común escuchar que mucha gente habla de la importancia de diseñar o implementar "estrategias didácticas" al estar frente al grupo y trabajar los contenidos curriculares con el fin de lograr que los alumnos adquieran "aprendizajes significativos"; en esta ocasión echaremos un vistazo sobre los diferentes tipos de estrategias que podemos utilizar en congruencia con nuestros objetivos, tomando en cuenta que todas ellas se caracterizan porque son prácticas, se relacionan con los contenidos y ponen en juego las habilidades, conocimientos y destrezas de los estudiantes. Para utilizarlas será necesario planearlas con anticipación y definir cuál es el momento adecuado para realizarlas.
	Díaz & Hernández (2007, p.18) ubican los diferentes tipos de estrategias en tres grandes grupos a los que definen del siguiente modo:
Estrategias de apoyo: se ubican en el plano afectivo-motivacional y permiten al aprendiz mantener un estado propicio para el aprendizaje. Pueden optimizar la concentración, reducir la ansiedad ante situaciones de aprendizaje y evaluación, dirigir la atención, organizar las actividades y tiempo de estudio, etcétera. 
 (
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)Estrategias de aprendizaje o inducidas: procedimientos y habilidades que el alumno posee y emplea en forma flexible para aprender y recordar la información, afectando los procesos de adquisición, almacenamiento y utilización de la información.
Estrategias de enseñanza: consisten en realizar manipulaciones o modificaciones en el contenido o estructura de los materiales de aprendizaje, o por extensión dentro de un curso o una clase, con el objeto de facilitar el aprendizaje y comprensión de los alumnos. Son planeadas por el agente de enseñanza (docente, diseñador de materiales o software educativo) y deben utilizarse en forma inteligente y creativa.  
Estrategias de aproximación a la realidad: Evitan el aislamiento y los excesos teóricos mediante el contacto directo con las condiciones, problemas y actividades de la vida cotidiana; incrementan la conciencia social y cimientan el andamiaje de ida y vuelta entre teoría y realidad. Son útiles en todas las áreas académicas, pues facilitan trabajar con textos y otros elementos de uso cotidiano que permiten a los estudiantes que, a partir de situaciones reales, relacionen conocimientos y resuelvan problemas para consolidar aprendizajes. Por ejemplo: a partir de la lectura y análisis de una nota informativa donde se hable de un problema social o comunitario, como la inseguridad o la falta de servicios, los estudiantes pueden hablar sobre la situación de su colonia, reconocer la importancia de la seguridad pública o el abasto —en cada caso— estudiar las posibles causas y consecuencias, reconocer a qué instancias puede acudir la ciudadanía ante situaciones similares y proponer posibles soluciones.
Estrategias de búsqueda, organización y selección de la información: Preparan a los alumnos para localizar, sistematizar y organizar la información y el conocimiento a su alcance; por ello resultan adecuadas para sugerir, por ejemplo, investigaciones a mediano plazo sobre corrientes, autores, tipos de textos, periodos históricos o desarrollo científico. Por sus características promueven la comprensión y uso de metodologías para la generación y aplicación del conocimiento; desarrollan la objetividad y racionalidad, así como las capacidades para comprender, explicar, predecir y promover la transformación de la realidad. Por ejemplo: el docente pide a los estudiantes que, por equipo, construyan una línea del tiempo (ilustrada) que contenga los acontecimientos más importantes de determinado periodo histórico; para hacerlo deberán consultar por lo menos cinco fuentes diferentes, deberá existir equilibrio entre impresas y electrónicas, además será necesario obtener la iconografía adecuada para la ilustración. 
 (
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)Estrategias de descubrimiento: Incitan el deseo de aprender, detonan los procesos de pensamiento y crean el puente hacia el aprendizaje independiente; en ellas resulta fundamental el acompañamiento y la motivación que el docente dé al grupo; el propósito es llevar a los alumnos a que descubran por sí mismos nuevos conocimientos. Por ejemplo: el docente presenta al grupo una imagen a partir de la cual se puedan inferir diversos contenidos; por ejemplo, alguna que muestre la cooperación de la sociedad civil ante algún desastre; a partir de allí se puede interrogar al grupo: ¿qué ven?, ¿qué opinan?, hasta conducirlos al contenido que el docente planea trabajar.
	Ahora bien, en estos diferentes tipos de estrategias se describe como el alumno adquiere diversos conocimientos desarrollando sus habilidades y poniendo en práctica los procedimientos que ya posee, perfeccionan su concentración mantiene al estudiante en una fase favorable para el aprendizaje (Estrategias de apoyo y de aprendizaje o inducidas). También se puede decir que el facilitador realiza modificaciones en el contenido, con el propósito de facilitar la comprensión (Estrategias de enseñanza). Destacando que con varias de estas estrategias se evade el educando del aislamiento mediante el contacto directo con las condiciones de la vida cotidiana, permitiendo así, que a partir de situaciones reales, relacionen conocimientos y resuelvan problemas para consolidar aprendizajes (Estrategias de aproximación a la realidad).
	Por otra parte, preparan a los alumnos para localizar y organizar la información a su alcance, por ejemplo de periódicos históricos; promoviendo la comprensión y uso de metodologías para la aplicación del conocimiento. El docente debe motivar al estudiante, incitando su deseo por aprender, para de esta manera crear un puente hacia el aprendizaje independiente, dándole así las ganas de que descubran por sí mismo nuevos conocimientos (Estrategias de búsqueda, organización y selección de información, estrategia de descubrimiento).
Representaciones Geométricas
 (
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)	Febres y González (2015): “Es la manera de expresar las figuras o símbolos de acuerdo a su forma y cuerpo, según el estudio de esta disciplina matemática por su espacio y dimensiones siguiendo el análisis de cada figura y de acuerdo a las exigencias propuestas”. En la dinámica diaria del ser humano, se encuentran  inmersos una serie de simbolismos que pueden contrastar con los significados de las representaciones geométricas tales como: los planos (canchas deportivas, estructuras de la escuela), polígonos (señalizaciones de tránsito), las rectas (señalamiento peatonal), poliedros (esculturas), curvas (vías de circulación), superficies (mapas), entre otros. Dichos elementos se encuentran presentes en la vida productiva del estudiante ya sea en su entorno escolar y comunitario, tomando en consideración que el ser humano se desarrolla en un sistema interrelacionado.
 
Arthur Baroody (1997) “El pensamiento matemático de los niños”
	Según el autor  (1997, p70) el pensamiento matemático de los niños:
“el número constituye un desarrollo del pensamiento, esencial para la evolución intelectual del niño. Mediante la comprensión y uso del número en situaciones de la vida diaria, el niño hace evidente la coordinación de relaciones entre objetos del mundo externo y, en consecuencia, el progreso de su actividad mental. El número concreta la realidad subjetiva  que cada individuo percibe de su entorno; puesto que es el producto de lecturas, comprensiones e interpretaciones construidas en la mente particular”. 
 (
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)Esto quiere decir que los números concretan el desarrollo del pensamiento en los niños, a través de estos ejercen un dominio dicho pensamiento operando los significados con base a los símbolos, signos y códigos, presentes en su cultura. De igual manera el autor señala que todo conocimiento matemático es una interpretación mental basándose desde una teoría cognitiva, esta concibe al número como una construcción mental que define la estructura del mundo real; mediante el número se pueden describir las características y propiedades de los objetos y la interrelación de las acciones que se pueden ejecutar a través de ellos. 
	Es decir, el número es el concepto fundamental sobre el cual se construye el conocimiento matemático; en palabras de Baroody op. Cit (1997, p70)  “Este orden impuesto de manera natural sirve de base para inventar el orden artificial que configura el resto de la ciencia matemática”. 	Es así como el proceso de construcción del concepto de número en el niño, amerita de tiempo, una diversidad de experiencias y agrupación en las relaciones para que el pensamiento numérico se desarrolle y concentre los elementos que deben estar presentes en la manera de comunicarse. 	Es de hacer notar que lo expuesto por Baroody, expresa que el niño mediante la compresión y uso del número, hace evidente la coordinación de relaciones entre objetos del mundo externo. De igual forma sucede con la geometría, el niño debe familiarizarse con las formas y figuras, planas o con dimensiones en el contexto que él se encuentre, para así ir construyendo su concepto geométrico y relacione las mismas con problemas y actividades de la vida cotidiana. 
La relación de esta teoría con el estudio se enmarca en los lineamientos establecidos en el Currículo Nacional  Bolivariano, donde las directrices expresan la necesidad de una educación participativa involucrando los conocimientos con el entorno de desarrollo del niño. A través de referentes teórico- práctico conjuntamente con los saberes y conocimientos permiten describir, interpretar, explicar, reflexionar y aprender sobre su realidad. Siendo necesario reseñar  que las líneas estratégicas de donde parte el contenido de matemática se encuentra centrada en procesos que tienen como eje fundamental la creatividad, la innovación y la investigación.
Vigotsky: Aportes a la Educación y la Pedagogía
 (
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)	En primer lugar, los aportes de Vigotsky (1978) a la Psicología, constituyó su insistencia en el notable influjo de las actividades con significado social en la conciencia. El pretendía explicar el pensamiento humano en formas nuevas. Rechazaba lo doctrina de la introspección y formuló muchas de las mismas objeciones de los conductistas. Quería abandonar la explicación de los estados de la conciencia y referirse al concepto de conciencia; del mismo modo, rechazaba las explicaciones conductistas de los actos en términos de las acciones anteriores. Antes que descartar la conciencia (como hicieron los conductistas) o la función del ambiente (como los introspectistas), buscaba una región intermedia que diera cuenta de la influencia del entorno por sus efectos en la conciencia.
	Vigotsky consideraba que el medio social es crucial para el aprendizaje, pensaba que lo produce la integración de los factores social y personal. El fenómeno de la actividad social ayuda a explicar los cambios en la conciencia y fundamenta una teoría psicológica que unifica el comportamiento y la mente. El entorno social influye en la cognición por medio de sus " instrumentos", es decir, sus objetos culturales (autos, máquinas) y su lenguaje e instituciones sociales (iglesias, escuelas). El cambio cognoscitivo es el resultado de utilizar los instrumentos culturales en las interrelaciones sociales y de internalizarlas y transformarlas mentalmente. La postura de Vigotsky es un ejemplo del constructivismo dialéctico, porque recalca la interacción de los individuos y su entorno.
	Evidentemente Vigotsky planteó que resulta de gran importancia la influencia que tiene el entorno con los individuos. Relacionarse con el mismo, crea una actividad social que ayuda a explicar los cambios en la conciencia unificando el comportamiento y la mente. Para el niño es fundamental que este en conexión con el entorno, porque de esta manera él va identificando, diferenciando y conociendo las descripciones de representaciones geométricas en diversos contextos, como rectas, polígonos, poliedros, curvas, entre otros, y de esta manera sean capaces de solucionar problemas referidos a las medidas. 
 (
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)Zona Proximal de Desarrollo (ZPD): Este es un concepto importante de la teoría de Vigotsky (1978) y se define como: “la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la solución independiente de problemas y el nivel de desarrollo posible, precisado mediante la solución de problemas con la dirección de un adulto o colaboración de otros compañeros más diestros”. En cuanto a la zona de desarrollo próximo  ocurre en el momento en que el estudiante esté dispuesto a aprender y las condiciones del entorno estén dadas para el aprendizaje. En la ZDP, maestro y alumno (adulto y niño, tutor y pupilo, modelo y observador, experto y novato) trabajan juntos en las tareas que el estudiante no podría realizar solo, la dificultad del nivel. La ZDP, incorpora la idea marxista de actividad colectiva, en la que quienes saben más o son más diestros comparten sus conocimientos y habilidades con los que saben menos para completar una empresa.
	En segundo lugar, tenemos ya los aportes y aplicaciones a la educación. El campo de la autorregulación ha sido muy influido por la teoría. Una aplicación fundamental atañe al concepto de andamiaje educativo, que se refiere al proceso de controlar los elementos de la tarea que están lejos de las capacidades del estudiante, de manera que pueda concentrarse en dominar los que puede captar con rapidez. Se trata de una analogía con los andamios empleados en la construcción, pues, al igual que estos tiene cinco funciones esenciales: brindar apoyo, servir como herramienta, ampliar el alcance del sujeto que de otro modo serían imposible, y usarse selectivamente cuando sea necesario.
 (
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)	En las situaciones de aprendizaje, al principio el maestro (o el tutor) hace la mayor parte del trabajo, pero después, comparte la responsabilidad con el alumno. Conforme el estudiante se vuelve más diestro, el profesor va retirando el andamiaje para que se desenvuelva independientemente. La clave es asegurarse que el andamiaje mantiene al discípulo en la ZDP, que se modifica en tanto que este desarrolla sus capacidades. Se incita al estudiante a que aprenda dentro de los límites de la ZDP. Otro aporte y aplicación es la enseñanza recíproca, que consiste en el diálogo del maestro y un pequeño grupo de alumnos. Al principio el maestro modela las actividades; después, él y los estudiantes se turnan el puesto de profesor. Así, estos aprenden a formular preguntas en clase de comprensión de la lectura, la secuencia educativa podría consistir en el modelamiento del maestro de una estrategia para plantear preguntas que incluya verificar el nivel personal de comprensión. 
	Desde el punto de vista de las doctrinas de Vigotsky, la enseñanza recíproca insiste en los intercambios sociales y el andamiaje, mientras los estudiantes adquieren las habilidades. La colaboración entre compañeros que refleja la idea de la actividad colectiva. Cuando los compañeros trabajan juntos es posible utilizar en forma pedagógica las interacciones sociales compartidas. La investigación muestra que los grupo cooperativos son más eficaces cuando cada estudiante tiene asignadas sus responsabilidades y todos deben hacerse competentes antes de que cualquiera puede avanzar. 
	El énfasis de nuestros días en el uso de grupos de compañeros para aprender matemáticas, ciencias o lengua y literatura atestigua el reconocido impacto del medio social durante el aprendizaje. Por último, una aplicación relacionada con la teoría de Vigotsky y el tema de la cognición situada es la de la conducción social del aprendiz, que se desenvuelve al lado de los expertos en las actividades laborales. Los aprendices se mueven en una ZDP puesto que, a menudo se ocupan de tareas que rebasan sus capacidades, al trabajar con los versados estos novatos adquieren un conocimiento compartido de proceso importantes y lo integra al o que ya saben. Así, ésta pasantía es una forma de constructivismo dialéctico que depende en gran medida delo intercambios sociales. 
	En cuanto a la relación que existe con la investigación se puede expresar su vinculación en función a la adecuación del contenido programático de la asignatura a las necesidades cognitivas de los alumnos, en virtud al hecho de la construcción de los significados de las representaciones geométricas que requiere de un nivel de concentración y de conocimientos previos, así como el incremento del aprendizaje a través de estrategias que fomenten la creatividad y estimulen la motivación del niño, cabe destacar  la presencia de la enseñanza reciproca que a través de ella se logra un aprendizaje efectivo.
 (
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)
Constructivismo  
	Para Vigotsky Op. Cit (1978: p.27) la teoría del constructivismo plantea: 
Es la Teoría del Aprendizaje que destaca la importancia de la acción es decir del proceder activo en el PROCESO DE APRENDIZAJE. Inspirada en la psicología constructivista (1978), se basa en que para que se produzca aprendizaje, el conocimiento debe ser construido o reconstruido por el propio sujeto que aprende a través de la acción, esto significa que el aprendizaje no es aquello que simplemente se pueda transmitir. ﻿Así pues aunque el aprendizaje pueda facilitarse, cada persona (estudiante) reconstruye su propia experiencia interna, por lo que el aprendizaje no puede medirse, por ser único en cada uno de los sujetos destinatarios del aprendizaje. Este puede realizarse en base a unos contenidos, un método y unos objetivos que son los que marcarían el proceso de enseñanza. La idea central es que el aprendizaje humano se construye, que la mente de las personas elabora nuevos conocimientos, a partir de la base de enseñanzas anteriores.
	En esta investigación está teoría se hará evidente a través de la construcción de representaciones geométricas  en el contexto o realidad donde se encuentre el alumno, por ejemplo: indicándole al alumno que realice un plano, esto se cumple cuando se indica que realice un dibujo de su escuela, desde que contexto observa el niño ese plano y de que manera va a representarlo. Debido a que el proceso de aprendizaje busca ir de lo general a lo específico, apoyado en actividades didácticas utilizando la experiencia de los alumnos, todo esto procurando mantener la participación de los estudiantes motivándolos a crear, lograr que comparen el conocimiento con los sucesos de su entorno para lograr su autonomía e independencia. 
 (
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)	Una suposición básica es que las personas aprenden cuándo pueden controlar su aprendizaje y están al corriente del control que poseen, es decir los alumnos construyen conocimientos por sí mismos. Cada uno individualmente construye significados a medida que va aprendiendo. Tres son los representantes de esta teoría del aprendizaje centrada sobre todo en la persona en si, sus experiencias previas que le llevan nuevas construcciones mentales, cada uno de ellos expresa la construcción del conocimiento dependiendo de si el sujeto interactúa con el objeto del conocimiento, si lo realiza con otros o si es significativo para el sujeto.
Geometría:
	Geometría es una rama de las Matemáticas que estudia las propiedades y las características de las figuras en un plano o en el espacio y sus relaciones. Procede del latín geometrĭa, y a su vez del griego γεωμετρία, formada por los términos γεω (gueo, ‘tierra’) y μετρία (metría, ‘medida’).
Euclides (300 A.C) Plantea la tipología de la Geometría
· Geometría analítica: La geometría analítica es el estudio y representación de los elementos y figuras geométricas mediante expresiones numéricas y algebraicas en un sistema de coordenadas. Permite la representación de figuras a través de fórmulas. Este tipo de geometría se aplica, por ejemplo, en la Física para representar elementos como los vectores en un sistema de coordenadas.
· Geometría descriptiva: La geometría descriptiva es el estudio y representación gráfica de las figuras a través de la proyección ortogonal en un plano. Permite identificar y analizar las propiedades geométricas y la relación espacial de las figuras. Los elementos geométricos que la forman son el punto, la línea, el plano y el volumen.
·  (
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)Geometría euclidiana: La geometría euclidiana es el estudio de las propiedades geométricas de los espacios euclídeos. También se conoce como geometría euclídea y en ocasiones geometría parabólica. Se basa en los postulados del matemático griego Euclides. Engloba la geometría plana (dos dimensiones) y la geometría del espacio o espacial (tres dimensiones). 
Aproximadamente hace 2400 años, Euclides de Alejandría escribió "Los Elementos", hasta hace poco mundialmente utilizado como el libro de texto de geometría. El ex presidente de Estados Unidos, Abraham Lincoln, estudió este libro para agudizar su mente y de verdad entender la deducción matemática. Incluso hoy en día, sigue siendo la base de lo que consideramos un primer curso en geometría. Esta lección da un poco de contexto sobre "Los Elementos" y luego sienta las bases conceptuales de puntos, líneas, círculos y planos, conceptos que usaremos en nuestro viaje a través del mundo de Euclides.
· Geometría plana: La geometría plana es la parte de la geometría que estudia las figuras representadas en un plano (en dos dimensiones: largo y ancho).
· Geometría del Espacio: También llamada geometría espacial o geometría de los cuerpos sólidos. Es la rama de la geometría que se encarga del estudio de las figuras geométricas voluminosas que ocupan un lugar en el espacio; estudia las propiedades y medidas de las figuras geométricas en el espacio tridimensional o espacio euclídeo. Entre estas figuras, también llamadas sólidos, se encuentran el cono, el cubo, el cilindro, la pirámide, la esfera, el prisma, los poliedros regulares (los sólidos platónicos, convexos, y los sólidos de Kepler-Poinsot, no convexos) y otros poliedros.
	La geometría del espacio amplía y refuerza las proposiciones de la geometría plana, y es la base fundamental de la trigonometría esférica, la geometría analítica del espacio, la geometría descriptiva y otras ramas de las matemáticas. Se usa ampliamente en matemáticas, en ingeniería y en ciencias naturales. 
·  (
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)Geometría molecular: La geometría molecular es el estudio de la estructura de los átomos que forman una molécula. También se conoce a veces como estructura molecular. La disposición de los átomos determina las propiedades físicas y químicas de una molécula. Algunos ejemplos de la forma geométrica que puede tener una molécula son: lineal, tetraédrica y angular (por ejemplo la molécula del agua).
	La geometría es una de las ramas de las matemáticas que se ocupa del estudio de las propiedades del espacio como ser: puntos, planos, polígonos, rectas, poliedros, curvas, superficies, entre otros. Entre los varios propósitos que la originaron allá muy lejos en lo que era el Antiguo Egipto se cuentan: la solución de problemas referidos a medidas, como la justificación teórica de elementos de medición como el compás, el pantógrafo y el teodolito.
	Aunque también con el tiempo y gracias a los avances que en su estudio se fueron logrando, la geometría hoy es fundamento teórico de otras cuestiones como ser el Sistema de Posicionamiento Global, más que nada cuando este está en combinación con el análisis matemático y las ecuaciones diferenciales y asimismo también es muy útil y consultada en la preparación de diseños tales como el dibujo técnico o para el armado de artesanías. Como bien decíamos más arriba el nacimiento de esta disciplina se remonta al Antiguo Egipto, la geometría clásica basada en axiomas que predominaba por esos días se valía del compás y la regla para estudiar las distintas construcciones. 
 (
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)	Como la geometría no es plausible de errores, es que se desarrollaron los sistemas axiomáticos que proponían una disminución en el error y suponía un método sumamente riguroso. El primer sistema axiomático llegó como no podía ser de otra manera con quien hoy es considerado como el padre de la Geometría, el matemático griego Euclides. En esta, Euclides, plantea varios postulados y teoremas que incluso siguen vigentes hoy en la enseñanza escolar, así que muchos de ustedes, si no se quedaron dormidos durante las horas de geometría podrán reconocerlos. 	Así que lo que citaremos a continuación y que varios lo reconocerán se lo debemos pura y exclusivamente a Euclides: por dos puntos solo se puede trazar una línea recta, todo segmento rectilíneo se puede prolongar indefinidamente, todos los ángulos rectos son iguales, la suma de los ángulos interiores de cualquier triángulo es igual a 180° y en un triángulo rectángulo el cuadrado de la hipotenusa es igual a la suma de los cuadrados de los catetos y podríamos seguir, pero no queremos sacarle protagonismo a la profe de geometría. La geometría es una rama de la matemática que estudia idealizaciones del espacio: puntos, rectas, planos, polígonos, poliedros, curvas, superficie.  Teniendo esta pequeña base podemos transmitir a nuestros alumnos el concepto de geometría, pero en Primaria creo que es muy difícil que un niño tenga capacidad de comprender este concepto porque aún no tiene capacidad de abstracción.
	Si recordamos nuestra infancia, nos daremos cuenta que a casi todos la parte que más nos gustaba de las matemáticas era la geometría, dibujábamos cuadriláteros de distintos tamaños y colores, decíamos que forma tenían los objetos de nuestro alrededor, pero luego ya no fue tan divertido cuando teníamos que demostrar porque un rombo era un cuadrilátero o porque los triángulos cumplían todos el Teorema de Pitágoras. Debido a esto es el momento donde se hace énfasis en la innovación del empleo de estrategias didácticas que ayuden a un mejor desempeño del desarrollo en el conocimiento de los niños y niñas y de esta manera que no sean tan tediosos los contenidos de geometría.   
Van Hiele Op. Cit (2000): Aprendizaje de la Geometría 

 (
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)	La idea básica de partida, dicho de forma sencilla y rápida, es que “el aprendizaje de la Geometría se hace pasando por unos determinados niveles de pensamiento y conocimiento”, “que no van asociados a la edad” y “que sólo alcanzado un nivel se puede pasar al siguiente”. Es más, se señala que cualquier persona, y ante un nuevo contenido geométrico a aprender, “pasa por todos esos niveles y, su mayor o menor dominio de la Geometría, influirá en que lo haga más o menos rápidamente”. Van Hiele concreta que “alcanzar un nivel superior de  pensamiento significa que, con un nuevo orden de pensamiento, una persona es capaz, respecto a determinadas operaciones, de aplicarlas a nuevos objetos”.

	Antes de señalar los niveles concretos, es importante señalar algunas ideas previas al modelo y referidas a los estudiantes que, basadas en la experiencia del trabajo con ellos y ellas del matrimonio Van Hiele, marcan el diseño del modelo.
Podemos señalar entre otras que, en la base del aprendizaje de la Geometría, hay dos elementos importantes “el lenguaje utilizado” y “la significatividad de los contenidos”. Lo primero implica que los niveles, y su adquisición, van muy unidos al dominio del lenguaje adecuado y, lo segundo, que sólo van a asimilar aquello que les es presentado a nivel de su razonamiento. Si no es así se debe esperar a que lo alcancen para enseñarles un contenido matemático nuevo.

	Para terminar estos previos Van Hiele señala que “no hay un método panacea para alcanzar un nivel nuevo pero, mediante unas actividades y enseñanza adecuadas se puede predisponer a los estudiantes a su adquisición”. Niveles de Van Hiele: Denominación y descripción. Los niveles son cinco y se suelen nombrar con los números del 1 al 5, sin embargo, es más utilizada la notación del 0 al 4. Estos niveles se denominan de la siguiente manera:

· “NIVEL 0: Visualización o reconocimiento”
Tres son las características fundamentales de este nivel:
1) Los objetos se perciben en su totalidad como una unidad, sin diferenciar sus atributos y componentes.
 (
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)2) Se describen por su apariencia física mediante descripciones meramente visuales y asemejándoles a elementos familiares del entorno (parece una rueda, es como una ventana, etc) No hay lenguaje geométrico básico para llamar a las figuras por su nombre correcto. 
3) No reconocen de forma explícita componentes y propiedades de los objetos motivo de trabajo.

· “NIVEL 1: Análisis”
1) Se perciben las componentes y propiedades (condiciones necesarias) de los objetos y figuras. Esto lo obtienen tanto desde la observación como de la experimentación.
2) De una manera informal pueden describir las figuras por sus propiedades pero no de relacionar unas propiedades con otras o unas figuras con otras. Como muchas definiciones en Geometría se elaboran a partir de propiedades no pueden elaborar definiciones.
3) Experimentando con figuras u objetos pueden establecer nuevas propiedades
4) Sin embargo no realizan clasificaciones de objetos y figuras a partir de sus propiedades.

· “NIVEL 2: Ordenación o clasificación”
Antes de señalar las características del nivel conviene señalar que, en el anterior nivel, los estudiantes empiezan a generalizar, con lo que inician el razonamiento matemático, señalando qué figuras cumplen una determinada propiedad matemática pero siempre considerará las propiedades como independientes no estableciendo, por tanto, relaciones entre propiedades equivalentes. Alcanzar este nivel significa que...
1) Se describen las figuras de manera formal, es decir, se señalan las condiciones necesarias y suficientes que deben cumplir. Esto es importante pues conlleva entender el significado de las definiciones, su papel dentro de la Geometría y los requisitos que siempre requieren.
2) Realizan clasificaciones lógicas de manera formal ya que el nivel de su razonamiento matemático ya está iniciado. Esto significa que reconocen cómo unas propiedades derivan de otras, estableciendo relaciones entre propiedades y las consecuencias de esas relaciones. 
 (
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)70 Un Paseo por la Geometría
3) Siguen las demostraciones pero, en la mayoría de los casos, no las entienden en cuanto a su estructura. Esto se debe a que su nivel de razonamiento lógico son capaces de seguir pasos individuales de un razonamiento pero no de asimilarlo en su globalidad. Esta carencia les impide captar la naturaleza axiomática de la Geometría.

· “NIVEL 3: Deducción formal”
1) En este nivel ya se realizan deducciones y demostraciones lógicas y formales, viendo su necesidad para justificar las proposiciones planteadas.
2) Se comprenden y manejan las relaciones entre propiedades y se formalizan en sistemas axiomáticos, por lo que ya se entiende la naturaleza axiomática de las
Matemáticas.
3) Se comprende cómo se puede llegar a los mismos resultados partiendo de proposiciones o premisas distintas lo que permite entender que se puedan realizar distintas forma de demostraciones para obtener un mismo resultado.
Es claro que, adquirido este nivel, al tener un alto nivel de razonamiento lógico, se tiene una visión globalizadora de las Matemáticas.

· “NIVEL 4: Rigor”
1) Se conoce la existencia de diferentes sistemas axiomáticos y se pueden analizar y comparar permitiendo comparar diferentes geometrías.
 (
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)2) Se puede trabajar la Geometría de manera abstracta sin necesidad de ejemplos concretos, alcanzándose el más alto nivel de rigor matemático. 	Dado que el nivel 5to se piensa que es inalcanzable para los estudiantes y muchas veces se prescinde de él, además, trabajos realizados señalan que los estudiantes no universitarios, como mucho, alcanzan los tres primeros niveles. Es importante señalar que, un o una estudiante puede estar, según el contenido trabajado, en un nivel u otro distinto. A continuación vamos a describir cuáles son las características de cada nivel. Desde las perspectiva del aprendizaje de los estudiantes. 

Educación 

	Educación viene del latín "educere" que significa 'sacar, extraer', y "educare" que significa 'formar, instruir'. En su sentido más amplio, la educación se entiende como el medio en el que los hábitos, costumbres y valores de una comunidad son transferidos de una generación a la siguiente generación. La educación se va desarrollando a través de situaciones y experiencias vividas por cada individuo durante toda su vida.
	Según Sarramona (1989) el término educación “es de uso habitual en la vida cotidiana porque a todos afecta de algún modo.” Señala que “todo el mundo se atrevería a dar una definición de educación aunque existen diversas maneras de concebirla, y más aún de llevarla a cabo,” se da como denominador común la idea de perfeccionamiento, vinculada a una visión ideal del hombre y la sociedad. La educación, dice el autor, aparece precisamente como posibilitadora de los ideales humanos. Debido a que es un factor de suma importancia en la vida del ser humano, llevando esto a los conocimientos más importantes que debe adquirir la persona para su desenvolvimiento. 
 (
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) 	El concepto de educación comprende el nivel de cortesía, delicadeza y civismo demostrado por un individuo y su capacidad de socialización. La educación es lo que transmite la cultura, permitiendo su evolución. En el sentido técnico, la educación es el proceso continuo de desarrollo de las facultades físicas, intelectuales y morales del ser humano, con el fin de integrarse mejor en la sociedad o en su propio grupo, es un aprendizaje para vivir.  El acceso a la educación escolar formal es parte del proceso de educación de las personas y es un derecho fundamental obligatorio del ser humano que debe ser garantizado por el Estado en muchos países occidentales. La educación formal se divide en educación infantil, primaria, secundaria y superior. 
	En el proceso educativo en las escuelas, institutos, universidades y módulos, los conocimientos y las habilidades son transferidas a los niños, jóvenes y adultos, siempre con el objetivo de desarrollar el pensamiento de los estudiantes, enseñarles a pensar sobre diferentes problemas, desarrollar la creatividad, ayudarles en el crecimiento intelectual y en la formación de ciudadanos capaces de generar cambios positivos en la sociedad. Existe también la educación no formal, que se refiere a los cursos, academias, e instituciones, que no se rigen por un particular currículo de estudios, y la educación informal, que es aquella que fundamentalmente se recibe en los ámbitos sociales (con los padres, los amigos, en los estudios, en el trabajo, etc.), pues es la educación que se adquiere progresivamente a lo largo de toda la vida.
Enseñanza
Mallart (2001: p.43) es la actividad humana intencional que aplica el currículo y tiene por objeto el acto didáctico. Consta de la ejecución de estrategias preparadas para la consecución de las metas clasificadas pero se cuenta con un grado de indeterminación muy importante puesto que intervienen intenciones, aspiraciones, creencias...elementos culturales y contextuales en definitiva.
 	Enseñar es hacer que el alumno aprenda, es dirigir el proceso de aprendizaje. Es el proceso mediante el cual se comunican o transmiten conocimientos especiales o generales sobre una materia. Este concepto es más restringido que el de educación, ya que ésta tiene por objeto la formación integral de la persona humana, mientras que la enseñanza se limita a transmitir, por medios diversos, determinados conocimientos. En este sentido la educación comprende la enseñanza propiamente dicha del ser humano, ambos deben ir tomados de la mano a la hora de un aprendizaje eficaz en el desarrollo del ser humano. Debido a que son procesos fundamentales para un mejor desarrollo en cuanto al conocimiento de los humanos. 
 (
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	Los métodos de enseñanza descansan sobre las teorías del proceso de aprendizaje y una de las grandes tareas de la pedagogía moderna ha sido estudiar de manera experimental la eficacia de dichos métodos, al mismo tiempo que intenta su formulación teórica. En este campo sobresale la teoría psicológica: la base fundamental de todo proceso de enseñanza-aprendizaje se halla representada por un reflejo condicionado, es decir, por la relación asociada que existe entre la respuesta y el estímulo que la provoca. El sujeto que enseña es el encargado de provocar dicho estímulo, con el fin de obtener la respuesta en el individuo que aprende. Esta teoría da lugar a la formulación del principio de la motivación, principio básico de todo proceso de enseñanza que consiste en estimular a un sujeto para que éste ponga en actividad sus facultades, el estudio de la motivación comprende el de los factores orgánicos de toda conducta, así corno el de las condiciones que lo determinan.
 De aquí la importancia que en la enseñanza tiene el incentivo, no tangible, sino de acción, destinado a producir, mediante un estímulo en el sujeto que aprende (Arredondo, 1989). También, es necesario conocer las condiciones en las que se encuentra el individuo que aprende, es decir, debe tener unas condiciones acorde a sus realidades, el contexto debe ser el más importante a la hora de obtener los conocimientos para que estos puedan tener un mejor resultado algunos de los factores de suma importancia que deben existir en cuanto a la enseñanza del ser humano pueden ser: su nivel de captación, de madurez y de cultura, entre otros. 
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Bases  Legales
Constitución de la República Bolivariana de Venezuela (1999)
Artículo 102: 
La educación es un derecho humano y un deber social fundamental, es democrática, gratuita y obligatoria. El Estado la asumirá como función indeclinable y de máximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del conocimiento científico, humanístico y tecnológico al servicio de la sociedad. La educación es un servicio público, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democrática basada en la valoración ética del trabajo y en la participación activa, consciente y solidaria…" 
Artículo 103:
 Toda persona tiene derecho a una educación integral, de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin más limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocación y aspiraciones. La educación es obligatoria en todos sus niveles, desde el maternal hasta el nivel medio diversificado.
Estos  artículos  se refieren  a que la educación es un derecho y deber que poseemos todos como seres humanos, siendo esta gratuita obligatoria y de libre escogencia. Tomando en cuenta que es obligación del Estado proveer herramientas, infraestructura que propicie el desarrollo de la misma, todo esto con el fin de crear un desarrollo creativo de todos los seres humanos para así poner en práctica la valoración y participación activa de cada uno de ellos. Es importante inferir que se debe contar con orientación vocacional determinada por los intereses, habilidades y deseos de los estudiantes. 
Ley Orgánica de Educación (LOE) 2009: 
Artículo 9: 
 (
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)La educación será obligatoria en los niveles de educación preescolar y de educación básica. La extensión de una obligatoriedad en el nivel de preescolar se hará en forma progresiva y coordinándola, además, con una adecuada orientación de la familia mediante programas especiales que la capacite para cumplir mejor su función educativa.
Artículo 21:
 La educación básica tiene como finalidad contribuir a la formación integral del educando mediante el desarrollo de sus destrezas y de su capacidad científica, técnica, humanística y artística; cumplir funciones de exploración y de orientación educativa y vocacional e iniciarlos en el aprendizaje de disciplinas y técnicas que le permitan el ejercicio de una función socialmente útil; estimular el deseo de saber y desarrollar la capacidad de ser de cada individuo de acuerdo con sus aptitudes.

	La Educación Preescolar y la Educación Básica obligatoria, se inicia mediante los programas establecidos y con el apoyo fundamental de la familia, que fortalece la formación del individuo desde el comienzo hasta alcanzar el período básico donde se desarrollan las habilidades en las que se podrán desempeñar a futuro ampliando sus conocimientos para completar la meta deseada siguiendo los patrones establecidos. Con ayuda de programas educativos facilitaran o será más eficaz y productivo la obtención y adquisición de conocimientos y así cumplir con los objetivos propuestos.
Ley Orgánica de protección al niño, niña y adolescente (LOPNNA)
Artículo 53:
Todos los niños, niñas y adolescentes tienen el derecho a la educación gratuita y obligatoria, garantizándoles las oportunidades y las condiciones para que tal derecho se cumpla, cercano a su residencia, aun cuando estén cumpliendo medidas socioeducativas en el Sistema Penal de Responsabilidad del Adolescente. 

 (
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)	De acuerdo a los artículos citados anteriormente expresan que los niños y niñas tiene derecho a una educación obligatoria y gratuita donde deban cumplir diferentes niveles, incentivando a los niños y niñas a un desarrollo de destrezas para una mayor capacitación, ayudándolo a cumplir diferentes funciones que lo auxilien a ser útil en cuanto al desenvolvimiento del mismo en su contexto, teniendo en cuenta el conocimiento de su espacio y su orientación. De acuerdo al cumplimiento de lo antes mencionado la finalidad es un desarrollo de su potencial creativo y de su personalidad valorando su sociedad y trabajo.
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Definiciones de términos:
· Dificultad: Calidad de difícil. Objeción opuesta a lo que alguien sostiene o propone.
· Habilidad: Cualidad, capaz, inteligente, dispuesto para cualquier actividad.
· Desarrollo: Hacer para una cosa del orden físico, moral o intelectual por una serie de estados sucesivos cada uno de ellos más perfecto o más complejo que el anterior.
· Didáctica: Es la ciencia que tiene por objeto los métodos de enseñanza.
· Enseñanza: Sistema y método de dar instrucción.
· Capacidad: Espacio suficiente para alguna cosa para contener otra u otras. Aptitud o suficiencia para alguna cosa, talento o disposición para comprender bien las cosas.
· Modalidad: Es el modo, forma particular de ser o de mantener una cosa.
· Metodología: Estudio de los métodos. Aplicación coherente de un método.
· Conocimiento: Entendimiento, inteligencia, razón natural, conciencia de la propia existencia.
· Actividad: Facultad de obrar. Conjunto de tareas u operaciones de una persona o entidad.
· Motivación: Conjunto de factores que determinan el comportamiento de un agente económico, interviene en un acto efectivo.
· Herramientas: Cualquiera de los instrumentos que se utiliza para la realización de un trabajo.
· Experiencias: Conocimiento que se adquiere con la práctica. Todo lo que es aprendido por los sentidos y constituye la materia del conocimiento humano.
·  (
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)Fobia: Terror irracional a objetos o  a ciertas situaciones o personas concretas del que el sujeto que lo padece reconoce su carácter injustificado pero del que no se puede librar. 
· Dominio: Poder que alguien tiene de usar y disponer libremente de lo suyo.
· Términos: Cada uno de los componentes que constituyen un todo.
· Deficiencia: Defecto o imperfección, insuficiencia orgánica o síquica.
· Perspectiva: Forma de representar por medio del dibujo en un plano los objetivos tal y como se ven a cierta distancia y en una posición dada.
· Contenido: Que se conduce con moderación lo que contiene una cosa (discurso).
· Planificación: Técnica que trata de coordinar los comportamientos de las diversas unidades, antes.
· Operaciones: Combinación efectuada con entes matemáticos siguiendo unas reglas dada y que admite como resultado un ente determinado.
· Exponer: Presentar algo para que sea visto, ponerlo de manifiesto.
· Necesidad: Carencia de las cosas que son menester para la conservación de la vida. Aquello a lo cual es imposible resistirse, sustraer o faltar.
· Investigar: Lo que tiene por fin ampliar el conocimiento científico, sin perseguir en principio ninguna aplicación práctica.
· Facilitar: Hacer fácil o posible la ejecución de algo o la consecución de un fin.
· Indagar: Intentar, averiguar, inquirir algo discurriendo o con preguntas
· Construir: Es empleada normalmente para expresar la concreción de algo intangible, es decir, que no es material, siguiendo un plan y usando de manera organizada los elementos previstos para llevar a cabo el plan.
· Proactivo: Que tiene iniciativa y capacidad para anticiparse a problemas o necesidades futuras.
· Intelectual: Del intelecto o relacionado con esta facultad humana.
· Facultad: Capacidad o aptitud natural, física o moral que tienen las personas para realizar una cosa; también la capacidad física natural de algunos animales para hacer algo. 
·  (
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)Introspectiva: Que observa o analiza los propios pensamientos o sentimientos
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TABLA Nº1: Tabla de Especificaciones
Objetivo General: 
Implementar estrategias didácticas para la enseñanza de las representaciones geométricas en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”, del Municipio Naguanagua del Estado Carabobo.
)VARIABLE
	DEFINICION CONCEPTUAL
	DEFINICION OPERACIONAL
	DIMENSIONES
	INDICADORES
	ITEMS

	





ESTRATEGIAS
DIDACTICAS















	Moreno (2012) se conciben como estructura de actividad en las que se hacen reales los objetivos y contenidos, en este sentido pueden considerarse análogas a las técnicas. Incluyen tanto las estrategias de aprendizaje (perspectiva del alumno) como las estratégias de enseñanza (perspectiva del docente).
	Es el conjunto de actividades diseñadas para la construcción del aprendizaje a través de juegos, dinámicas, dramatizaciones contrastando  los contenidos con la realidad social de los estudiantes.
	

Enseñanza








Aprendizaje





	· Conocimiento
· Técnicas
· Normas
· Habilidades
· Actividades Lúdicas
· Dramatizaciones



· Destreza 
· Madurez
· Valores
· Comparaciones
· Construcción

	1
2
3
4
5
6
7




8
9
10
11
12
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	VARIABLE
	DEFINICION CONCEPTUAL
	DEFINICION OPERACIONAL
	DIMENSIONES
	INDICADORES
	ITEMS

	








ENSEÑANZA
	Mallart (2001: p.43) es la actividad humana intencional que aplica el curriculo y tiene por objeto el acto didáctico. Consta de la ejecución de estrategias preparadas para la consecución de las metas clasificadas pero se cuenta con un grado de indeterminación muy importante puesto que intervienen intenciones, aspiraciones, creencias...elementos culturales y contextuales en definitiva. Enseñar es hacer que el alumno aprenda, es dirigir el proceso de aprendizaje.
	 (
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)Es la transmisión de conocimientos tomando en cuenta la cultura, el contexto y la madurez del educando lo que garantizara el aprendizaje.
	


Cultura




Contexto





Contenido







	
· Formas
· Expresiones
· Habilidades



· Lugar 
· Tiempo
· Espacio



· Información
· Forma

	
13
14
15



16
17
18



19
20



	VARIABLE
	DEFINICION CONCEPTUAL
	DEFINICION OPERACIONAL
	DIMENSIONES
	INDICADORES
	ITEMS

	






REPRESENTACIONES GEOMÉTRICAS
	Es la manera de expresar las figuras o símbolos de acuerdo a su forma y cuerpo, según el estudio de esta disciplina matemática por su espacio y dimensiones siguiendo el análisis de cada figura y de acuerdo a las exigencias propuestas.






(Febres & González)
	Conjunto de actividades que permite la construcción de figuras planas o dimensionales relacionándolos con objetos cotidianos o presentes en su entorno educativo y comunitario.
	



Símbolos
	
· Áreas

· Forma

· Cuerpo
	
21

22

23
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CAPITULO III 
MARCO METODOLÓGICO 
	Al momento de investigar es importante situarse en una forma de explicar la realidad específicamente lo que implica definir un paradigma de la investigación, en la mayoría de las veces el paradigma debe tener una relación directa con el área de conocimiento de lo que se investiga, entendiéndose como paradigma una postura sistemática de investigar el cual responde a fundamentos filosóficos para llegar al conocimiento humano y su forma de desarrollarse. En consecuencia, a través de los paradigmas conocemos la diversidad de las formas del pensamiento y conocimiento, como realizan sus aportes a la comunidad científica a través del tiempo en la búsqueda del conocimiento.  
Por lo tanto, se hace necesario para ampliar el conocimiento sobre paradigma aplicar lo expresado por Guba (1990) citado por Flores (2004 Pág. 12), quien declara que la mejor manera de caracterizarlos es dar respuesta a las tres interrogantes desde los planos: ontológicos, epistemológico y metodológico, las cuales se señalan a continuación: ¿Cuál es la naturaleza de lo concebible o cuál es la naturaleza de la realidad? (ontológica), ¿Cuál  es la naturaleza de la relación entre el que conoce y lo que se desea conocer? (epistemológica), ¿Cómo debe buscar el investigador el conocimiento? (metodológica). En cuanto al paradigma asumido en esta investigación es el  positivista, este supone que la realidad existe fuera y es manipulada por leyes naturales como estar bien decir causa–efecto, donde el investigador adopta una postura lejana y no participativa en el escenario, debido  a que se considera que las opiniones influyen en los resultados.  
Según  Palella (2006: p.27) “El marco metodológico se entiende como una guía procedimental producto de la reflexión que provee pautas lógicas, generales pertinentes para desarrollar y coordinar operaciones destinadas a la consecución de objetivos intelectuales o materiales del modo más eficaz posible”. El mismo está compuesto por los siguientes elementos o fases: Fase lógica, fase metodológica, fase técnica y fase sintética. Así como refiere Palella (2006: p.27)  El mundo está en constante cambio; así se encuentra la ciencia, por esa necesidad de conocer u obtener una nueva visión de la realidad. Con los cambios generados en la sociedad, esta forma de conocer y abordar la realidad ha evolucionado, dando origen a diversas espíteme y con ello, nuevos paradigmas.  
  Tipo de investigación
Dados los objetivos de la investigación el presente estudio presenta un nivel de profundidad descriptivo. En lo que se refiere a la investigación descriptiva Sabino (2006) señala que la preocupación de este tipo de investigación “…radica en describir algunas características fundamentales de conjuntos homogéneos de fenómenos, utilizando criterios sistemáticos para destacar los elementos esenciales de su naturaleza” (p.58). De acuerdo a esta definición este trabajo fue planteado en el nivel descriptivo debido a que se procedió a compilar toda la información necesaria para caracterizar las necesidades educativas relacionadas a la enseñanza de las representaciones geométricas, fundamentándose en la familiarización de los alumnos con las representaciones geométricas, a  través de la indagación de las formas de enseñanza de la geometría, la información escrita por otros investigadores cuyos relatos complementaron las observaciones y registros del estudio. 
Diseño de Investigación
 (
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)Para Palella Op. Cit (2006) “el diseño de investigación se refiere a la estrategia que adopta el investigador para responder el problema, dificultad o inconveniente planteado en el estudio” (p.171). Esta investigación se estructuró  en un  diseño mixto: documental y de campo. La investigación documental según Arias (2008) “Es aquella que se basa en la obtención y análisis de datos provenientes de materiales impresos u otros tipos de documentos”. (p47). En cuanto a la investigación de campo, la cual está definida en el manual de UPEL (2008, p11) como: “el análisis sistemático de problemas en la realidad con el propósito bien sea de describirlo, interpretarlo, entender su naturaleza y factores constituyentes, explicar su causa y efectos…” (p 23). En esta etapa es importante reseñar que se realizaron entrevistas con el objeto de dar respuestas a los objetivos propuestos, los cuales se basaron en los docentes y en  los alumnos. 
Población y Muestra
Es importante señalar que en esta fase implica la determinación del tamaño de la población y la definición de la muestra a trabajar, debido a que sin ella se corre el riesgo de no tomar en consideración los recursos necesarios para obtener la información requerida lo que puede traer como consecuencia pérdida de tiempo. De acuerdo con Balestrini (2008) “se entiende por población cualquier conjunto de elementos de los que se quiere conocer o investigar, alguna o algunas de sus características” (p.123). En esta investigación la población de estudio estuvo constituida por todos los estudiantes de la Escuela Bolivariana “Montalbán” con un total de 408 estudiantes, los cuales están conformados en 12 secciones, divididas en dos secciones por grado de 1º a 6º grado, y todos los docentes del plantel que hacen un total de 12 docentes.
Por tratarse de una población finita según Navarro (2009) se procedió a aplicar la fórmula de selección de muestra representativa, en virtud a que el número de estudiantes que representan la  población es mayor y resulta imposible estudiarlos en su totalidad de una forma objetiva.   A continuación se detalla:
 Selección de la muestra:  
            Z². N. P. Q 
n= ------------------------ 
        E² (N-1) + Z². P. Q 
 (
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Dónde: 
 N= Población 408 estudiantes 
Z= Grado de confianza 95% = 1.96 
E= Error de estimación: 5% = 0.05 
P= Probabilidad a favor 0,50 
Q=Probabilidad en contra 0,50 
 Sustitución: 
 N= 408  
Z²= 1.96 
E²= 0,05 
P= 0,50 
Q= 0,50 
                   (1,96)². 408. 0,50. 0,50  
N=------------------------------------------------ 
         (0,05)². (408 - 1) + (1,96)². 0,50. 0,50 
                  3,84. 408. 0,50 .0, 50                                         391,68 
N=---------------------------------------------- =  ------------------------------------------- 
        (0,05)². (408 - 1) + (1,96)². 0,50. 0,50     0,05)². (408 - 1) + (1,96)². 0,50. 0,50 
                      391,68 
N=--------------------------------------- 
 (
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)      0.0025. 407 + 3,84. 0,50 . 0,50 
N= 1.0175 + 4,8575. 2,42875. 1,214375 
      391,68 
N=------------ = 26  
      15,34                                    408. 26 %      10608 
408------------100%  =   X=------------------ = ---------= 107 
 X--------------26%                    100%             106,08 

 	 Criterio de inclusión: Los estudiantes que participaran en la muestra a utilizar serán seleccionados de acuerdo al grado que pertenecen en este caso serán: cuarto grado, quinto grado y sexto, debido a que son los grados que poseen un nivel de conocimiento más amplio acerca de la geometría, ya que en estos grados es donde más se afianza este contenido.
Criterio de exclusión: Se excluyen aquellos  estudiantes que pertenecen a otros grados no delimitados en la muestra, estos grados son específicamente, primer grado, segundo grado y tercer grado, debido a que la madurez y conocimiento se encuentran en proceso y está adecuado para la realización del estudio. 
Muestreo
 (
68
)Para Bernal (2002: p.12) la muestra “es la parte de la población que se selecciona, y de la cual realmente se obtiene la información para el desarrollo del estudio y sobre la cual se efectuará la medición y la observación de las variables objetos de estudios”. Esto quiere decir que la muestra no es otra cosa que el número de sujetos que participarán en el proceso de investigación los cuales permitirán medir satisfactoriamente lo que se desea indagar. Resulta importante resaltar que la selección de la misma obedece a un conjunto de procedimientos estadísticos que hacen posible extraer del universo poblacional un extracto representativo del entorno donde se ejecuta la investigación.   
En cuanto a la población de docentes se utilizó en este estudio el método de muestreo por cuotas, definido por:
 Véliz V, Mary (2009:22) “En este tipo de muestreo cada uno de los individuos de la población tiene la misma posibilidad de ser elegido, el cual puede ser sin reemplazo o con reemplazo Este tipo de muestreo, toma solamente una muestra de la población dada, para el propósito de hacer inferencia estadística, puesto que solamente una muestra es tomada, y el tamaño debe ser lo suficientemente grande para extraer una conclusión. Bajo este tipo de muestreo, cuando el resultado del estudio de la primera muestra no es decisivo, una segunda es extraída de la misma población.”
	Se puede decir que el muestreo probabilístico al azar simple constituye una de las clases más populares del muestreo aleatorio o probabilístico, aparte que   es una técnica donde cada miembro de la población tiene las mismas posibilidades de ser seleccionado como sujeto, todo este este proceso de toma de muestras se ejecuta en un único paso, en donde cada sujeto es seleccionado independientemente de los otros miembros de la población. Este  muestreo probabilístico al azar simple se puede aplicar en muchos métodos, el más primitivo sería el de la lotería.

Técnicas de recolección de datos 
Para el desarrollo de esta investigación se utilizó la técnica de la encuesta, según Hill (2004: p. 212):
 (
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)La encuesta es una técnica cuantitativa que consiste en una investigación realizada sobre una muestra de sujetos, representativa de un colectivo más amplio que se lleva a cabo en el contexto de la vida cotidiana, utilizando procedimientos estandarizados de interrogación con el fin de conseguir mediciones cuantitativas sobre una gran cantidad de características objetivas y subjetivas de la población. 
	Cuando hablamos de encuesta decimos que  se trata de una técnica que arrojará datos de forma numeral y cualidad de determinados personajes, hecho o suceso que al acontecer influye de manera positiva o negativa sobre la población, siempre siguiendo un o unos lineamientos propios. La encuesta se define muy claramente y exacta debido a que es una medición completa de lo cuantificado o cualitativamente expresado por números o reveladoras muestras valoradas por atributos de los sujetos o sujeto involucrados en este valioso instrumento explorativo, Por cuanto en esta investigación las encuestas estuvieron diseñadas con un lenguaje acorde a la población en estudio, es decir las de los docentes con contenido técnico y la de los estudiantes acorde a su nivel de conocimiento. 

Instrumentos de recolección de datos
Según Hurtado de Barrera (2006) “los instrumentos representan la herramienta con la cual se va a recoger, filtrar y codificar la información, pueden estar ya elaborados como en los casos de los test o puede ser que el investigador elabore sus propios instrumentos y estos pueden ser listas de cotejos, escalas, entre otros”. (p.87) Igualmente los instrumentos están en comunicación con las técnicas y la selección de las técnicas a utilizar. De igual manera Barrera Op.Cit (2006: p. 134) “es una técnica destinada a obtener datos de varias personas cuyas opiniones interesan al investigador”. Esta consta de cuatro fases: preparación, diseño, ejecución, análisis y presentación de los resultados. 
 (
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)Seguidamente con lo planteado por el autor antes mencionado para poder tener un resultado sobre una encuesta, se debe emplear un instrumento, por medio de este se obtendrán respuestas, los ítems o preguntas que conformen el mismo, dándonos así la facilidad de codificar y analizar los datos finales con instrumentos creados por el investigador, este instrumento nos va a permitir obtener diferentes datos y opiniones que puedan ser de interés para el investigador, diseñar estos instrumentos puede ser de mucha ayuda para la investigación que se va a llevar a cabo, teniendo en cuenta que el instrumento a elaborar debe ser validado y aprobado para su ejecución.
 De acuerdo a lo antes mencionado Galán (2009) define que:  
El cuestionario: Es un conjunto de preguntas diseñadas para generar los datos necesarios para alcanzar los objetivos propuestos del proyecto de investigación. Un diseño mal construido e inadecuado conlleva a recoger información incompleta, datos no precisos de esta manera genera información nada confiable. Por esta razón el cuestionario es en definitiva un conjunto de preguntas respecto a una o más variables que se van a medir. En esta investigación se realizó dos tipos de cuestionarios uno que se aplicó a los docentes y otro a los estudiantes, el cual se diseñó basado en la escala de likert con doce (12) ítems derivados de la tabla de operacionalización de los objetivos de la investigación.
 
 Validez de los instrumentos de recolección de datos
Por su parte Hurtado de Barrera Op. Cit 2(006) “define la validez como la relación de lo que se mide y aquello que realmente se quiere medir”. (p.172) Para esta investigación se utilizó la validez de constructo también llamada validez estructural, está implica que los indicadores están relacionados con la operacionalización de la variable, para este tipo de validez el instrumento debe contener un contenido claro y coherente que facilite obtener lo que se busca. Es importante resaltar que su validez se determinó mediante la técnica del juicio de expertos, la cual consiste en entregarle a tres especialistas en el área y en metodología el instrumento elaborado a fin de que revisen contenido, redacción y pertinencia; realizando así las respectivas recomendaciones para que el investigador pueda realizarle algún cambio al instrumento que permita mejorar la obtención de los resultados.   (
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)
Confiabilidad
En este apartado se mide el nivel de confianza del instrumento, siendo definida la confiabilidad por Arias (2006) como “la ausencia de error aleatorio en un instrumento de recolección de datos”. (p.176). La confiabilidad del instrumento se medirá a través del coeficiente de alfa de Cronbach, Según, George y Mallery (2003, p. 231), Permite estimar la fiabilidad de un instrumento de medida a través de un conjunto de ítems que se espera que midan el mismo constructo o dimensión teórica. La medida de la fiabilidad mediante el alfa de Cronbach asume que los ítems (medidos en escala tipo Likert) miden un mismo constructo y que están altamente correlacionados cuanto más cerca se encuentre el valor del alfa a 1 mayor es la consistencia interna de los ítems analizados. La fiabilidad de la escala debe obtenerse siempre con los datos de cada muestra para garantizar la medida fiable del constructo en la muestra concreta de investigación. Es importante reseñar que para este nivel de confiabilidad se requiere contar con conocimiento y con experiencias en estadísticas. 
Siendo necesaria introducir información de cuantos ítems tiene el instrumento y las respuestas obtenidas de una muestra de la población en estudios. Resulta importante resaltar que en la medida en que los resultados arrojen 1 se puede asegurar que existe un nivel alto de confiabilidad en el instrumento utilizado. El procedimiento se ejecutó a través de la aplicación de una prueba piloto en 10 sujetos diferentes a la población en estudio. 
A continuación se anexa la tabla de criterios: 
	Rango 
	Confiabilidad (Dimensión) 

	0.81 - 1 
	Muy Alta 

	0,61 – 0,80 
	 (
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)Alta 

	0,41 – 0,60 
	Media  

	0,21 – 0,40 
	Baja  

	0 – 0,20 
	Muy Baja 


 	Para el presente estudio el rango de confiabilidad fue__0,80____, es decir que el instrumento es confiable y puede ser utilizado para extraer los datos necesarios. Los resultados de la prueba piloto certifican la confiabilidad del instrumento, debido a que en los resultados obtenidos en la prueba piloto se puede expresar lo que se espera medir de acuerdo a los instrumentos que fueron elaborados y entregados.
Análisis de los resultados 
Los datos recabados en esta investigación se sometieron a un análisis haciendo uso de las estadísticas descriptivas. Para tal fin se elaboró una matriz de codificación y tabulación de resultados, en la misma se desplegó estadísticamente los datos y con estos datos se elaboraran las tablas de frecuencias, gráficos y el análisis e interpretación de los resultados.  
 (
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CAPÍTULO  IV

PRESENTACIÓN Y ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS

En el capítulo que apreciaremos a continuación se procede a la presentación y análisis de los resultados obtenidos en el contacto con el contexto estudiado, del cuestionario aplicado en la Escuela Bolivariana “Montalbán” del Estado Carabobo del Municipio Naguanagua, con referencia a las estrategias didácticas para la enseñanza de las representaciones geométricas, el cual  se aplicó a una muestra de la población en específico de los estudiantes y a los docentes de la escuela estudiada.
Según Balestrini (2004, Pág.153), en el análisis e interpretación de los resultados “se  introducirán los criterios que orientarán los procesos de codificación y tabulación de los datos; sus  técnicas de representación, el análisis estadístico de los mismos, así como el manejo de los datos no cuantitativos”.
Según la autora antes mencionada, cabe destacar que en la presente investigación se expresa mediante tablas y graficas donde se detallan los porcentajes de las respuestas brindadas por los sujetos, con el fin de proporcionar el análisis e interpretación de los resultados derivados, así como también las gráficas circulares que  nos permitirán tener una mejor visualización  de los mismos. Teniendo en cuenta los instrumentos mencionados se `puede afirmar que nos facilita o ayuda a el entendimiento de los diferentes resultados que puedan arrojar cada uno de los sujetos que estemos evaluando en el momento.



Estudiantes

Tabla Nº2
Variable: Estrategias Didácticas
Dimensión: Enseñanza 
1. ITEMS                                                        FRECUENCIA
	¿Los cuerpos geométricos poseen tres dimensiones?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	8
	7%

	En desacuerdo 
	12
	11%

	Indeciso 
	
	

	De acuerdo 
	27
	25%

	Muy de acuerdo 
	60
	56%

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)





 (
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Gráfica Nº1

Interpretación:
En el cuadro anteriormente expuesto se resalta que el 56% de los estudiantes encuestados conocen las dimensiones de los cuerpos geométricos, mientras que un 25% de los alumnos encuestados expresa poco conocimiento sobre los cuerpos geométricos, 11% de los estudiantes encuestados no poseen conocimientos sobre la geometría y 7% de los estudiantes no tienen conocimiento alguno sobre los cuerpos geométricos. Lo cual evidencia en un análisis general de los resultados arrojados por las entrevistas realizadas, que la mayoría de los niños y niñas    tienes un conocimiento básico de lo que son las  dimensiones de los cuerpos geométricos, lo cual se fundamentan según los autores Pachano & Terán (2008) con su teoría de Estrategias para la enseñanza y aprendizaje de la geometría en la educación básica.





 (
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Tabla Nº3

2. ITEMS                                                     FRECUENCIA
	¿La pirámide es un poliedro?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	17
	16%

	De acuerdo 
	40
	37%

	Muy de acuerdo 
	50
	47%

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
 (
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Gráfica Nº2

Interpretación:
En el cuadro anteriormente expuesto se refleja que el 47% de los estudiantes encuestados tienen un conocimiento apto en cuanto al contenido de los poliedros, el 37% de los estudiantes encuestados posee un conocimiento menos amplio sobre el contenido de los poliedros, y el 16% de los estudiantes encuestados no poseen un conocimiento claro sobre el contenido de los poliedros. Lo cual evidencia que la mayor cantidad de los estudiantes tiene el conocimiento necesario en cuanto al contenido de los poliedros. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.
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Tabla Nº4

3. ITEMS                                               FRECUENCIAS
	¿Los cuerpos redondos están conformados por superficies curvas?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	10
	9%

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	20
	19%

	De acuerdo 
	37
	35%

	Muy de acuerdo 
	40
	37%

	                       Total
	100
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
 (
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Gráfica Nº3


Interpretación:
En cuanto a los resultados expuestos anteriormente se refleja que el 37% de los estudiantes encuestados poseen conocimientos sobre los cuerpos redondos y sus superficies, el 35% de los estudiantes encuestados obtiene un conocimiento claro sobre el contenido de los cuerpos redondos y sus superficies, el 19% de los estudiantes encuestados desconocen el contenido de los cuerpos redondos y sus superficies, mientras que el 9% de los estudiantes encuestados desconocen en su totalidad el contenido de los cuerpos redondos y sus superficies. Lo cual evidencia que en su mayoría de estudiantes, asumen el conocimiento necesario sobre los cuerpos redondos y sus superficies. Lo cual se fundamenta según los autores  Marruffo & Ibarra (2012) con su teoría de Estrategias didácticas utilizadas para la formación de estudiantes Licenciados  en Educación.
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Tabla Nº5

4. ITEMS                                                 FRECUENCIAS
	¿Los cuerpos redondos están conformados por superficies curvas?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	15
	14%

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	15
	14%

	De acuerdo 
	60
	56%

	Muy de acuerdo 
	17
	16%

	                       Total
	100
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº4

Interpretación:
En cuanto al cuadro anteriormente reflejado se resalta que el 16 de los estudiantes encuestados poseen un conocimiento amplio y claro sobre el contenido de los cuerpos redondos y sus superficies curvas, 56% de los estudiantes encuestados tienen clarificado el contenido de los cuerpos redondos y sus superficies curvas, 14% de los estudiantes encuestados desconocen el contenido de los cuerpos redondos y superficies curvas y el 14% de los estudiantes encuestados desconocen completamente el contenido de los cuerpos redondos y superficies curvas. Lo cual evidencia que los alumnos en general poseen el conocimiento requerido sobre los cuerpos redondos y sus superficies curvas. Lo cual se fundamenta según los autores Marruffo & Ibarra (2012) con su teoría de Estrategias didácticas utilizadas para la formación de estudiantes Licenciados  en Educación.
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Tabla Nº6

5.  ITEMS                                                  FRECUENCIAS
	¿El cilindro no tiene vértice?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	40
	37%

	En desacuerdo 
	10
	9%

	Indeciso 
	7
	7%

	De acuerdo 
	25
	23%

	Muy de acuerdo 
	25
	23%

	                       Total
	100
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº5


Interpretación:
En el cuadro anteriormente expuesto se refleja que el 37% de los estudiantes encuestados no obtienen el conocimiento sobre los cuerpos redondos y poliedros, el 23% refleja que los estudiantes encuestados tienen conocimiento amplio sobre los cuerpos redondos y poliedros, el 23% de los estudiantes encuestados posee conocimiento sobre los cuerpos redondos y poliedros, el 9% de los estudiantes encuestados desconocen en su totalidad el contenido de los cuerpos redondos y  poliedros, mientras que el 7% de los estudiantes encuestados desconocen el contenido de los cuerpos redondos y poliedros. Lo cual muestra que los estudiantes en su mayoría poseen deficiencias o no tienen el conocimiento necesario sobre los cuerpos redondos y poliedros. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.
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Tabla Nº7
6.   ITEMS                                                 FRECUENCIAS
	¿El cono forma parte de los cuerpos redondos?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	10
	9%

	Indeciso 
	37
	35%

	De acuerdo 
	40
	37%

	Muy de acuerdo 
	20
	19%

	                       Total
	100
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº6
.
Interpretación:
En cuanto al cuadro anteriormente expuesto refleja que el 37% de los estudiantes encuestados tienen conocimiento del contenido de los cuerpos redondos, el 35% de los estudiantes encuestados desconoce el contenido de los cuerpos redondos, el 19% de los estudiantes encuestados tiene conocimiento acerca del contenido de los cuerpos redondos, mientras que el 9% de los estudiantes encuestados desconocen completamente el contenido de los cuerpos redondos. Lo cual evidencia que la gran  parte de los estudiantes encuestados poseen el conocimiento requerido de los cuerpos redondos. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.
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Tabla Nº8
7.     ITEMS                                                       FRECUENCIAS
	¿Existen objetos que podemos relacionar con figuras geométricas?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	
	

	De acuerdo 
	37
	35%

	Muy de acuerdo 
	70
	64%

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Tabla Nº7


Interpretación:
En cuanto al cuadro anteriormente expuesto expresa que el 65% de los estudiantes encuestados tienen conocimiento en cuanto al contenido de las figuras geométricas y su relación con el entorno, mientras que el 35% de los estudiantes encuestados reconoce el contenido de las figuras geométricas y su relación con el entorno que les rodea.  La cual evidencia que casi en su totalidad los estudiantes que fueron encuestados cuentan con el conocimiento necesario sobre el contenido de las figuras geométricas y su relación con el entorno. Lo cual se fundamenta según los autores Pachano & Terán (2008) con su teoría de Estrategias para la enseñanza y aprendizaje de la geometría en la educación básica.
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Tabla Nº9
Dimensión: Aprendizaje
8.     ITEMS                                                     FRECUENCIAS
	¿El polígono tiene tres lados para formar un triángulo?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	17
	16%

	Indeciso 
	20
	19%

	De acuerdo 
	40
	37%

	Muy de acuerdo 
	30
	28%

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº8

 
Interpretación:
En el cuadro anteriormente expresado refleja que el 37% de los estudiantes encuestados expresa conocimiento sobre el contenido de los polígonos y los triángulos, el 28% de los estudiantes encuestados expresó conocimiento claro sobre el contenido de los polígonos y los triángulos, el 19% de los estudiantes expresó que desconocen el contenido de los polígonos y los triángulos, y el 16% de los estudiantes encuestados desconoce completamente el contenido de los polígonos y triángulos. Lo cual evidencia que la mayoría de los estudiantes de los estudiantes maneja el conocimiento sobre los contenidos de los polígonos y los triángulos. Lo cual se fundamenta según los autores Pachano & Terán (2008) con su teoría Estrategias para la enseñanza y aprendizaje de la geometría en la educación básica.
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Tabla Nº10
9.    ITEMS                                                        FRECUENCIAS 
	¿Los polígonos tienen igual número de ángulos?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	10
	9%

	Indeciso 
	20
	19%

	De acuerdo 
	57
	53%

	Muy de acuerdo 
	20
	19%

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº9


Interpretación:
En relación al cuadro anteriormente expuesto refleja que el 53% de los estudiantes encuestados tienen conocimiento en cuanto al contenido de los polígonos y sus áreas, el 19% de los estudiantes encuestados tienen conocimiento sobre el contenido de los polígonos y sus áreas, el 19% de los estudiantes desconoce el contenido de los polígonos y sus áreas y el 9% de los estudiantes encuestados desconoce en su totalidad el contenido de los polígonos y sus áreas. Lo cual evidencia que gran parte de los estudiantes a los que se les realizaron las encuestas expresan el conocimiento necesario en cuanto al contenido de los polígonos y sus áreas. Lo cual se fundamenta según los autores Pachano & Terán (2008) con su teoría Estrategias para la enseñanza y aprendizaje de la geometría en la educación básica.
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Tabla Nº11
10.     ITEMS                                                   FRECUENCIAS
	¿Los polígonos tienen igual número de lados?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	17
	16%

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	30
	28%

	De acuerdo 
	20
	19%

	Muy de acuerdo 
	40
	37%

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº10


Interpretación: 
En relación al cuadro antes reflejado se expresa que el 37% de los estudiantes encuestados tienen conocimiento sobre el contenido de los polígonos y sus lados, el 28% de los estudiantes encuestados desconocen el contenido de los polígonos y sus lados, 19% de los estudiantes encuestados tienen conocimiento sobre el contenido de los polígonos y sus lados, el 16% de los estudiantes encuestados no tienen conocimiento sobre el contenido de los polígonos y sus lados. Lo cual evidencia que una parte de los estudiantes maneja el conocimiento requerido sobre el contenido de los polígonos y sus lados, lo cual se fundamenta según los autores Anturi & Vargas (2011) con su teoría Aprendizaje de la geometría básica, a través de estrategias didácticas en el grado primero de educación básica.

 (
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Tabla Nº12
11.    ITEMS                                                     FRECUENCIAS
	¿Para trazar una circunferencia debes utilizar algún instrumento?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	17
	16%

	Indeciso 
	
	

	De acuerdo 
	30
	28%

	Muy de acuerdo 
	60
	56%

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº11

Interpretación:
	En cuanto al cuadro anterior expuesto expresa que el 56% de los estudiantes encuestados tienen conocimiento sobre el contenido de los instrumentos que se utilizan para trazar las circunferencias, el 28% de los estudiantes encuestados poseen conocimientos claros sobre los instrumentos que deben utilizarse a la hora de trazar una circunferencia, el 16% de los estudiantes encuestados desconocen cuáles son los instrumentos que deben utilizarse a la hora de trazar una circunferencia. Lo cual demuestra que gran parte de los estudiantes domina el conocimiento sobre los instrumentos que deben utilizarse a la hora de trazar una circunferencia. Lo cual se fundamenta según los autores Anturi & Vargas (2011) con su teoría Aprendizaje de la geometría básica, a través de estrategias didácticas en el grado primero de educación básica.
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Tabla Nº13
12.    ITEMS                                                   FRECUENCIAS
	¿Usted cree que existe diferencia entre un círculo y una circunferencia?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	43
	40%

	Indeciso 
	                  10
	9%

	De acuerdo 
	24
	22%

	Muy de acuerdo 
	30
	28%

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)

 (
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Tabala Nº12


Interpretación:
En cuanto al cuadro anteriormente expresado se refleja que el 40% de los estudiantes encuestados desconocen la diferencia que existe entre una circunferencia y un circulo, el 28% de los estudiantes encuestados tienen conocimiento en cuanto a la diferencia que existe entre una circunferencia y un circulo, el 22% de los estudiantes encuestados poseen conocimientos claros en cuanto a la diferencia entre una circunferencia y un circulo, el 9% de  los estudiantes encuestados desconocen en su totalidad la diferencia que existe entre una circunferencia y un circulo. Lo cual demuestra que existe una igualdad de los estudiantes entre manejar los conocimientos y los que desconocen el mismo. Lo cual se fundamentan según el autor Sánchez (2011) con teoría del desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.




 (
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Docentes
Tabla Nº14
Variable: Representaciones geométricas
Dimensión: Símbolos 

1.     ITEMS                                                       FRECUENCIAS
	En la enseñanza de la geometría ¿Usted expresa el conocimiento de figuras de acuerdo a su forma?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	                   2
	167%

	De acuerdo 
	4
	33%

	Muy de acuerdo 
	6
	50%

	             Total
	12
	100%


Fuente: Febres & González (2015)



 (
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Gráfica Nº13

Interpretación:
En cuanto a lo expresado en el cuadro anterior refleja que el 50% de los docentes encuestados tiene conocimiento en cuanto a la enseñanza de las figuras geométricas de acuerdo a su forma, el 33% de los docentes encuestados refleja que precisan los conocimientos en cuanto a la enseñanza de las figuras geométricas de acuerdo a su forma, el 17% de los docentes encuestados expresa que desconocen la enseñanza de las figuras geométricas de acuerdo a su forma. Lo cual refleja que gran parte de los docentes maneja la información o contenido sobre la enseñanza de las figuras geométricas de acuerdo a su forma. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con teoría del desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.

 (
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Tabla Nº15
2.    ITEMS                                                        FRECUENCIAS
	En la enseñanza de la geometría ¿Usted expresa el conocimiento de figuras de acuerdo a su cuerpo geométrico?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	                   3
	25%

	De acuerdo 
	3
	25%

	Muy de acuerdo 
	6
	50%

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº14

Interpretación:
En cuanto a lo antes expresado se considera que el 50% de los docentes encuestados expresa el conocimiento de figuras geométricas de acuerdo a su cuerpo geométrico, el 25% de los docentes encuestados poseen conocimientos claros en relación a las figura geométricas de acuerdo a su cuerpo geométrico, el 25% de los docentes desconoce el conocimiento en cuanto a la relación con las figuras geométricas de acuerdo a su cuerpo geométrico. Lo cual evidencia que la mayoría de los docentes expresa el conocimiento requerido sobre las figuras geométricas de acuerdo a su cuerpo geométrico. Lo cual se fundamenta según los autores Anturi & Vargas (2011) con su teoría Aprendizaje de la geometría básica, a través de estrategias didácticas en el grado primero de educación básica.
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Tabla Nº16
3.    ITEMS                                                        FRECUENCIAS
	¿Utiliza usted técnicas para la enseñanza de cada figura de acuerdo a su forma?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	
	

	De acuerdo 
	6
	50%

	Muy de acuerdo 
	6
	50%

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº15

Interpretación:
En relación a lo antes expresado se refleja que el 50% de los docentes encuestados utiliza técnicas para la enseñanza de las figuras geométricas de acuerdo a su forma, el 50% de los docentes encuestados tienen conocimiento en cuanto a la enseñanza de las figuras geométricas de acuerdo a su forma.  Lo cual expresa que la totalidad de los docentes maneja el conocimiento adecuado sobre la utilización de técnicas para la enseñanza de las figuras geométricas de acuerdo a su forma. Lo cual fundamenta según los autores Anturi & Vargas (2011) con su teoría Aprendizaje de la geometría básica, a través de estrategias didácticas en el grado primero de educación básica.


 (
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Tabla Nº17
4.   ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	¿Utiliza usted técnicas para la enseñanza de cada figura de acuerdo a su cuerpo geométrico?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	1
	8%

	Indeciso 
	                    3
	25%

	De acuerdo 
	8
	67%

	Muy de acuerdo 
	
	

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & González (2015)

 (
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Gráfica Nº16

Interpretación: 
         En relación a lo antes expuesto en el cuadro anterior refleja que el 67% de los docentes encuestados utilizan técnicas de enseñanza de las figuras de acuerdo a su cuerpo geométrico, mientras que el 25% de los docentes encuestados esta indeciso en cuanto a la enseñanza de las figuras de acuerdo a su cuerpo geométrico, el 8% de los docentes encuestados está en desacuerdo en cuanto al uso de  técnicas para la enseñanza de las figuras de acuerdo a su cuerpo geométrico. Esto refleja que en su mayoría, los docentes ejecutan las técnicas de enseñanza de las figuras de a acuerdo a su cuerpo geométrico, aunque la minoría de los docentes está en desacuerdo con dichas técnicas de enseñanza. Lo cual se fundamenta según los autores Pachano & Terán (2008) con su teoría Estrategias para la enseñanza y aprendizaje de la geometría en la educación básica.
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Tabla Nº18
Dimensión: Cultura
5. ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	En la enseñanza ¿Utiliza, normas en la construcción de figuras geométricas?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	
	

	De acuerdo 
	9
	75%

	Muy de acuerdo 
	3
	25%

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº17

Interpretación:
         En cuando a lo antes expresado en el cuadro anterior refleja que el 75% de los docentes encuestados está de acuerdo con el uso de normas para la construcción de figuras de acuerdo a su forma, el 25% de los docentes está muy de acuerdo con la utilización de normas para la enseñanza de la construcción de figuras de acuerdo a su forma. La cual evidencia que la mayoría de  los docentes que fueron encuestados utilizan normas en la construcción  de figuras geométricas. Lo cual se fundamenta según los autores Pachano & Terán (2008) con su teoría de Estrategias para la enseñanza y aprendizaje de la geometría en la educación básica.
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Tabla Nº19
6.  ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	Para la construcción de figuras geométricas ¿utiliza, actividades lúdicas relacionadas con la vida cotidiana de los estudiantes?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	
	

	De acuerdo 
	12
	100%

	Muy de acuerdo 
	
	

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº18

Interpretación:
 (
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)         En relación a lo expresado anteriormente refleja que el 100% de los docentes encuestados utiliza actividades lúdicas, relacionándolas con la vida cotidiana de los estudiantes. Es evidente que la totalidad de los docentes ejecutan actividades lúdicas relacionadas con la vida cotidiana de los estudiantes. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria 

Tabla Nº20
7. ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	En la planificación ¿Refleja actividades lúdicas, recreativas para estimular la construcción de representaciones geométricas con sus estudiantes?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	                    1
	8%

	De acuerdo 
	11
	92%

	Muy de acuerdo 
	
	

	                       Total
	107
	100%


Fuente: Febres & González (2015)
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Gráfica Nº19

Interpretación:
         En el cuadro anterior expuesto resalta que el 92% de los docentes encuestados reflejan actividades lúdicas, recreativas para estimular las representaciones geométricas con los estudiantes, mientras que el 8% de los docentes encuestados reflejan estar indecisos en cuanto a la estimulación de las representaciones geométricas con los estudiantes. La misma expresa que gran parte de los docentes reflejan actividades lúdicas y recreativas para estimular la construcción de representaciones geométricas con sus estudiantes, y una minoría dudaban sobre esto. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.
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Tabla Nº 21
Dimensión: Contexto
8. ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	En la construcción del aprendizaje ¿Usted utiliza recursos informáticos para resolver problemas geométricos?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	4
	33%

	Indeciso 
	                    1
	8%

	De acuerdo 
	7
	58%

	Muy de acuerdo 
	
	

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & Gonzalez (2015)
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Gráfica Nº20

Interpretación:
         En cuanto a lo anteriormente expresado se refleja que el 58% de los docentes encuestados están de acuerdo a utilizar recursos informáticos para resolver problemas geométricos en la construcción del aprendizaje de sus estudiantes, el 33% de los docentes encuestados están en desacuerdo a utilizar recursos informáticos para resolver problemas geométricos en la construcción del aprendizaje de los estudiantes, el 8%  de los docentes encuestados están indecisos a utilizar recursos informáticos para resolver problemas geométricos en la construcción del aprendizaje de los estudiantes. La misma refleja que más de la mitad de los docentes utilizan recursos informáticos para resolver problemas geométricos, lo cual se fundamenta según los autores Pachano & Terán (2008) con su teoría de Estrategias para la enseñanza y aprendizaje de la geometría en la educación básica.
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Tabla Nº22
9. ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	Al realizar actividades culturales ¿Usted evalúa las expresiones de los estudiantes al realizar representaciones geométricas?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	                    1  
	8%

	De acuerdo 
	5
	42%

	Muy de acuerdo 
	6
	50%

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & Gonzalez (2015)






 (
115
)
Gráfica Nº 21


Interpretación:
        En cuanto a lo expresado en el cuadro anterior expresa que el 50% de los docentes encuestados están muy de acuerdo en evaluación de   las expresiones de los estudiantes al realizar las representaciones geométricas al realizar actividades culturales, el 42% de los docentes encuestados reflejan que están de acuerdo en realizar actividades culturales para evaluar las expresiones de los estudiantes al realizar las representaciones geométricas, el  8% de los docentes encuestados está indeciso en la evaluación de las expresiones de los estudiantes al realizar las representaciones geométricas al realizar actividades culturales. La misma expresa que la gran parte de los docentes evalúa las expresiones de los estudiantes al realizar representaciones geométricas, lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.
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Tabla Nº23
10. ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	En la creación de dibujos o ilustraciones ¿Usted estima las habilidades que los estudiantes poseen para realizar representaciones geométricas?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	                   
	

	De acuerdo 
	12
	100%

	Muy de acuerdo 
	
	

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & Gonzalez (2015)





 (
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Gráfica Nº22


Interpretación:
         En lo expresado en el cuadro anterior refleja que el 100% de los docentes estima las habilidades de los estudiantes a la hora de realizar representaciones geométricas. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.
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Dimensión: Contenido
Tabla Nº24
11. ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	¿Usted considera que los estudiantes necesitan espacios ambientados con representaciones geométricas para un mejor entendimiento?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	                   
	

	De acuerdo 
	12
	100%

	Muy de acuerdo 
	
	

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & Gonzalez (2015)
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Gráfica Nº23

Interpretación:
         En relación a lo reflejado en el cuadro anterior expresa que el 100% de los docentes encuestados consideran que los estudiantes necesitan espacios ambientados para un mejor rendimiento en cuanto a las representaciones geométricas. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.
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Tabla Nº25
12. ITEMS                                                           FRECUENCIAS
	En la elaboración de su programa escolar ¿Utiliza material didáctico como: Objetos o símbolos en la enseñanza de los contenidos de geometría?
	
Cantidad
	
         Porcentaje

	Muy en desacuerdo 
	
	

	En desacuerdo 
	
	

	Indeciso 
	                   
	

	De acuerdo 
	6
	50%

	Muy de acuerdo 
	6
	50%

	                       Total
	12
	100%


Fuente: Febres & Gonzalez (2015)





 (
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Gráfica Nº24

Interpretación:
En cuanto a lo expresado anteriormente refleja que el 50% de los docentes encuestados está de acuerdo en utilizar como material didáctico objetos o símbolos para la enseñanza de la geometría  en cuanto a los contenidos, el 50% de los docentes encuestados refleja que están muy de acuerdo en cuanto a la utilización de material didáctico para la enseñanza de la geometría en cuanto a los contenidos. Lo cual se fundamenta según el autor Sánchez (2011) con su teoría titulada El desempeño docente en el rendimiento escolar significativo en los niños (a) de Educación Primaria.





 (
122
)
CONCLUSIÓN 

El nivel del conocimiento de las representaciones geométricas en los niños y niñas de la E.B “Montalbán”, del Municipio Naguanagua del Estado Carabobo, es muy bajo, no poseen los conocimientos adecuados a sus necesidades y al entorno donde se desenvuelven, esto se debe a que los docentes no utilizan las estrategias adecuadas a las capacidades y habilidades de los estudiantes. 
En la identificación de las características de la enseñanza de las representaciones geométricas en los niños y niñas de dicha institución, se puede concluir que el docente no hace uso de las estrategias innovadoras a la hora de plasmar los contenidos de geometría, lo que impide la asimilación de los contenidos del conocimiento de los estudiantes, frenando el aprendizaje que los mismos puedan obtener a través de su entorno, considerando que es de suma importancia que los estudiantes tengan contacto con la realidad. 
Basándose en todos estos resultados, surge la elaboración de una propuesta educativa para el mejoramiento de las enseñanzas de las representaciones geométricas en la educación básica, debido a que se pudo evidenciar anteriormente, que los estudiantes requieren de innovadoras estrategias para el desarrollo de los contenidos de la geometría, de esta forma surgirán mejores resultados en cuanto a los conocimientos, desarrollos y aplicación de los contenidos para los estudiantes.
 (
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RECOMENDACIONES

· Realizar un diagnóstico sobre el nivel del conocimiento de los estudiantes en cuanto a las representaciones geométricas, que permita direccional el punto de partida de la asignatura.

· Implementar nuevas estrategias para los contenidos geométricos.

· Contar con los recursos ambientales y materiales necesarios para el desarrollo de los contenidos.

· Incluir clases más participativas, fomentando el uso de la creatividad en el estudiante.

· Realizar acompañamientos en el aprendizaje en cuanto 
            al contenido desarrollado.
 (
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CAPITULO V

PROPUESTA EDUCATIVA

	Es importante señalar que los contenidos de geometría en las escuelas son ejecutados con escaza profundidad y son carentes de detalles importantes en los mismos. Tomando en cuenta esto, se pretende crear estrategias didácticas para la enseñanza de representaciones geométricas, con la finalidad de impartir los temas con claridad y de manera sencilla creando en los estudiantes un aprendizaje significativo, dándole la oportunidad de desarrollar sus habilidades y destrezas a la hora de efectuar las estrategias didácticas, y evadir los pensamientos y acciones de rechazo a la materia o contenidos.

Justificación de la propuesta

	La propuesta educativa de la enseñanza de la geometría está dirigida a implementar estrategias didácticas para la enseñanza de las representaciones geométricas en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana  “Montalbán”, del Municipio Naguanagua del Estado Carabobo, para que adquieran los conocimientos de manera concreta y a nivel gráfico de los contenidos que estas presentan,  lograr una mayor comprensión y motivarlos para que obtengan un aprendizaje significativo. Anudado a esto la propuesta educativa tiene una gran influencia en cuanto al aprendizaje de los niños debido a que de esta manera será más eficiente y compresivo el aprendizaje que se quiere lograr.
 (
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)	La propuesta educativa servirá de mucha ayuda tanto a los estudiantes como a los docentes ya que será beneficiosa para ambos, ayudando a facilitar más dictar los contenidos. 
Diseño de la propuesta
Fase Nº 1: Motivación del estudiante: Con charlas dinámicas, se pretende despertar la necesidad de conocer sobre las representaciones geométricas.
Fase Nº 2: Organizar las actividades pedagógicas: conversatorio y actividades prácticas para desarrollar habilidades y destrezas en producciones concretas y gráficas de figuras geométricas.
Fase Nº3: Construcción de un ambiente de preferencia con cuerpos geométricos: donde el estudiante pueda palpar los cuerpos geométricos, medir, conocer sus dimensiones y áreas, trazar y construir cualquier contexto con los mismos, ejemplo: un parque.

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Objetivo General
Promover el conocimiento de las representaciones geométricas en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana  “Montalbán”, del Municipio Naguanagua del Estado Carabobo.

Objetivos Específicos 
· Diseñar charlas dinámicas, con el fin de despertar la necesidad de conocer sobre las representaciones geométricas en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”, del municipio Naguanagua  Estado Carabobo. 

·  (
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)Diseñar conversatorios y actividades prácticas tipo talleres, en forma secuencial, que le permita a los estudiantes desarrollar estrategias educativas que le den a conocer sobre las representaciones geométricas.  

· Ejecutar el diseño de una estrategia didáctica que permita los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”, del municipio Naguanagua  Estado Carabobo, desarrollar habilidades y destrezas de la misma manera que  puedan palpar los cuerpos geométricos, medir, conocer sus dimensiones y áreas, trazar y construir cualquier contexto.


Estrategia de trabajo
La propuesta se desenvolverá de  la manera siguiente:
· Promoción de información teórica.
· Búsqueda de conocimientos anteriores, a través de conversatorios con los estudiantes.
· Elaboración de recursos didácticos, pancartas, cuerpos geométricos con dimensión de gran tamaño, que permita atraer la atención e incentivar a los alumnos con los contenidos.
· Evaluación de la propuesta: a través de una lista de cotejo con indicadores que permitan dar a conocer lo el avance en los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”, del municipio Naguanagua  Estado Carabobo.
 (
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ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA

N° 1: Motivación de los estudiantes
Objetivos:
·  Estimular la creatividad mediante el contraste de la relación en objetos concretos con figuras geométricas.
·  Incentivar a la obtención de conocimientos completos sobre los cuerpos geométricos.
Duración: Aproximadamente 1(un) mes.
Contenidos: 
· Cuerpos geométricos. (1 hora por sesión)
· Polígonos. (1 hora por sesión)
· Triángulos. (1 hora por sesión)
·  (
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)Círculos y circunferencias.(1 hora por sesión)

	TABLA Nº26
Inicio
	Desarrollo
	Cierre
	Recursos
	Instrumento de evaluación
	Tipo y Forma de evaluación

	Visita guiada a un parque para establecer relaciones con los objetos que allí se encuentren.
[image: http://lavidaesuncuento.es/wp-content/uploads/2014/03/image3.jpg]
	Se realiza un resumen de los contenidos y partiendo de estos se les permite a los niños y niñas recorrer y conocer el parque, para que de esta manera observe y relacione los juegos que allí se encuentran y respondan a preguntas que la docente efectúa.

	Se reúne el grupo de alumnos para expresar que fue lo que más le llamó la atención del parque, ¿Por qué? y ¿Con figura geométrica lo relacionaron?
	Humanos:
· Docentes
· Estudiantes
Materiales:
· Parque
	
Lista de Cotejo
	
Heteroevaluación
Formativa 


 (
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Nº 2: Organizar las actividades pedagógicas 
Objetivos:
· Presentar de manera divertida los contenidos completos que comprenden las representaciones geométricas.
· Aclarar dudas y reforzar conocimientos.
Duración: Aproximadamente 1(un) mes.
Contenidos: 
· Cuerpos geométricos. (Cuerpos redondos y poliedros, Construcción de cuerpos geométricos, Volumen de los cuerpos geométricos).
· Polígonos.(Cuadriláteros, Polígonos regulares, Área y superficie)
· Triángulos.(Clasificación de los triángulos, triángulos inscritos en la circunferencia, trazado de triángulos, rectas y puntos) 
· Círculos y circunferencias. (Elementos del círculo, rectas, longitud de la circunferencia)
 (
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	TABLA Nº27
Inicio
	Desarrollo
	Cierre
	Recursos
	Instrumento de evaluación
	Tipo y Forma de evaluación

	A través de los conversatorios adecuar el contenido de la asignatura basándose en sus acciones cotidianas, por ejemplo: hobbies, lugares favoritos, caricaturas, entre otros.

	Reforzar y refrescar conocimientos obtenidos en la Fase Nº 1.
Realizar preguntas al alumnado con contextos de su interés y preferencia: hobbies, lugares favoritos entre otros.
Expresar las semejanzas que observan en estos ambientes y el ¿Por qué?
	Para finalizar la actividad se les motivará a que realicen un cuento o relato de lo vivido, haciendo énfasis en los cuerpos geométricos.
[image: http://imgs.imagui.com/c73041b5b320565798fef481af6e8bdd/1.bp.blogspot.com/-Xonz8TDQF3A/Tqwbv91ApdI/AAAAAAAAXJM/sqMw9d0XD7E/s1600/imagenesdeverbosparaimprimir6.gif/150x150c/1.jpg]
	Humanos:
· Docentes
· Estudiantes
Materiales:
· Hojas blancas
· Colores
· Lápices 
	
Lista de Cotejo
	
Heteroevaluación
Formativa 


 (
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Nº3: Construcción de un ambiente de preferencia con cuerpos geométricos
Objetivos:
· Inspirar a los niños y niños a realizar ambientes de su preferencia o que llamen su atención.
· Desarrollar habilidades y destrezas por medio de construcciones de figuras geométricas.
Duración: Aproximadamente 1(un) mes.
Contenidos: 
· Cuerpos geométricos. (1 hora por sesión)
· Polígonos. ( 1 hora por sesión)
· Triángulos. (1 hora por sesión)
· Círculos y circunferencias. (1 hora por sesión)
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	TABLA Nº28
Inicio
	Desarrollo
	Cierre
	Recursos
	Instrumento de evaluación
	Tipo y Forma de evaluación

	Diseño de una maqueta con estructuras de vialidad que contenga señales de tránsito, rayado, entre otros, dependiendo de cuál sea el contexto elegido.
[image: http://2.bp.blogspot.com/-vXA6SQRxXYA/UQ__Pv7-3VI/AAAAAAAANj0/gCCuHAzFQHM/s1600/h28-2018-cuerpos-geometricos.png]
	Desarrollar habilidades y destrezas por medio de construcciones de cuerpos geométricos.
Trabajar en equipo y respetar la opinión de sus compañeros.
Aclarar dudas y reforzar conocimientos.

	[image: http://3.bp.blogspot.com/-Bn39x_UeCqE/UjaIo_TWKUI/AAAAAAAAAFk/jKQU5jBnSJ0/s1600/dibujo2.png]Exponer el trabajo realizado, explicar la manera en que fue creado, los materiales usados, el tiempo de duración que requirió la ejecución del mismo, cual fue la motivación que les dio ese lugar, y los conocimientos que obtuvieron.

	Humanos:
· Docentes
· Estudiantes
Materiales:
· Tabla de madera
· Pinturas al frio 
· Cartulina
· Colores
· Pega
· Tijeras
· Pinceles
	
Lista de Cotejo
	
Heteroevaluación
Formativa 
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Misión
La misión de dicha propuesta educativa nos lleva a un firme y eficaz propósito en la educación de hoy día, cuyo objetivo es brindar a los estudiantes de educación básica un aprendizaje más innovador y llevadero en las aulas de clases en cuanto al contenido de geometría, Garantizando que el proceso de aprendizaje sea creativo, flexible, confiable, inacabado, grato y humano. Tomando en cuenta la importancia de buscar el justo equilibrio entre el exigir y respetar. 

Visión
La visión que se pretende con dicha propuesta nos apunta hacia una formación más convencida por parte de los docentes hacia los estudiantes de la educación básica en cuanto a los contenidos geométricos, creando a estudiantes más participativos, convencidos de sí mismos, y evolucionando en su propia transformación, realizando la integración de su comunidad y la sociedad donde se desenvuelve. Este desarrollo a través de dichas propuesta contribuirá con la orientación de los estudiantes y hará de ellos estudiantes más interesados y con ganas de aprender más sobre los contenidos de la geometría. Proporcionando mejores resultados en sus conocimientos y calificaciones. Se pretende la búsqueda del interés en cuanto a los contenidos y el trabajo en equipo.

Fundamentación Legal
Constitución de la República Bolivariana de Venezuela (1999)
Artículo 102: 
 (
134
)La educación es un derecho humano y un deber social fundamental, es democrática, gratuita y obligatoria. El Estado la asumirá como función indeclinable y de máximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del conocimiento científico, humanístico y tecnológico al servicio de la sociedad. La educación es un servicio público, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democrática basada en la valoración ética del trabajo y en la participación activa, consciente y solidaria…" 
Ley Orgánica de protección al niño, niña y adolescente (LOPNNA)
Artículo 21:
 La educación básica tiene como finalidad contribuir a la formación integral del educando mediante el desarrollo de sus destrezas y de su capacidad científica, técnica, humanística y artística; cumplir funciones de exploración y de orientación educativa y vocacional e iniciarlos en el aprendizaje de disciplinas y técnicas que le permitan el ejercicio de una función socialmente útil; estimular el deseo de saber y desarrollar la capacidad de ser de cada individuo de acuerdo con sus aptitudes.

Análisis de Factibilidad de la Propuesta
Los criterios considerados para la factibilidad de la propuesta fueron:
· Con los resultados obtenidos se pudo constar la necesidad e realizar esta propuesta educativa.
· Los recursos humanos: los niños y niñas de la Escuela Bolivariana “Montalbán”, del municipio Naguanagua  Estado Carabobo, docente. Materiales: Cartón, cartulina, tijera, pega, entre otros materiales de provecho.
· Los recursos financieros: esta propuesta costos muy bajos, debido a que lo requerido en cuanto a los materiales para la construcción de la maqueta son de provecho. 
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