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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como proposito describir las competencias basicas matematicas
que poseen los estudiantes de primer afio en el contenido NUmeros Enteros de la ET.R.
“Monsefior Gregorio Adam” ubicada en Naguanagua-Estado Carabobo. Se fundamenté en
las competencias basicas postuladas por Sarramona (2004), se enmarcO en un enfoque
cuantitativo, de nivel descriptivo, con un disefio de campo, no experimental y transeccional.
Se estudid una muestra de 112 estudiantes de una poblacién de 158. Se aplicé un
cuestionario (Betancourt y Bricefio, 2012), que valoro6 las competencias en las dimensiones
Numeros y Calculo y Resolucion de Problemas. Los resultados arrojaron un 38% de
respuestas correctas para la dimension “Numeros y Calculo”, mientras que un 31% lo hizo
para la dimension “Resolucion de Problemas”. Como conclusion se obtuvo que un bajo
porcentaje de estudiantes mostrd evidencias de tener dominio de las competencias
valoradas en ambas dimensiones.

Palabras clave: Competencias Basicas, Matematica, NUmeros enteros.

Linea de Investigacion: Ensefianza, Aprendizaje y Evaluacion de la Educacion
Matematica.

Tematica: Procesos de ensefianza y aprendizaje en los diferentes niveles y modalidades de
la Educacion Matematica.

Sub-Tematica: Estrategias para la ensefianza y aprendizaje de la Matematica.
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ABSTRACT

This research was aimed to describe the basic math skills possessed by freshmen in
Numbers entire contents of the ET.R. "Monsignor Gregorio Adam" located in Carabobo
Naguanagua-State. It was based on core competencies postulated by Sarramona (2004), it
was part of a non-transactional experimental and quantitative approach, descriptive level,
with a design field. A sample of 112 students from a population of 158. A questionnaire
(Betancourt and Bricefio, 2012), which assessed competencies in numbers and size and
Troubleshooting calculation was applied was studied. The results showed 38% of correct
answers for the dimension "Numbers and Calculation™, while 31% did so for the dimension
"Troubleshooting™. In conclusion it was found that a low percentage of students showed
evidence of having mastery of the competencies valued in both dimensions.

Key words: Basic Skills, Math, Whole Numbers.

Research: Teaching, Learning and Evaluation of Mathematical Education.

Theme: Processes of teaching and learning in the different levels and types of mathematics
education.

Sub-thematic: Strategies for the Teaching and Learning of Mathematics.
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INTRODUCCION

Actualmente la formacién basada en competencias se esta convirtiendo en una
politica educativa internacional de amplio alcance considerada en los lineamientos
educativos emanados por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion con la
intencion de garantizar en los estudiantes de media general la adecuada continuidad de las
etapas precedentes y la incorporacion al mundo laboral o a estudios posteriores, de modo
que el estudiante, partiendo de conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes asimiladas,
profundice en otros saberes y capacidades para actuar de modo autébnomo, racional y
responsable al momento de desenvolverse en diversas situaciones y proseguir su

aprendizaje.

En relacion a lo antes mencionado, se tiene que en relacion con los conocimientos de
los estudiantes al ingresar al primer afio de media general, estos demuestran un nivel bajo
en las habilidades y destrezas que poseen con respecto al conjunto de nimeros naturales,
lo que trae consigo que se les dificulte el aprendizaje y el cumplimiento de los objetivos
planificados por el docente del érea, situacion que sirve de orientacion para describir las
competencias basicas en el ambito matematico que poseen los estudiantes de primer afio en

el contenido de niimeros enteros de la ET.R. “Monsefior Gregorio Adam”.

Al respecto, se describe la estructura del trabajo en concordancia con lo antes

expuesto:

e EIl Problema, se evidencia la situacion problematica existente, las interrogantes de la
investigacion, asi como el objetivo general y los objetivos especificos que se originan en
funcién del estudio y la exposicion de motivos que justifican la elaboracion de dicho

estudio.

e EI Marco Tedrico, en el que se mencionan los antecedentes de caracter internacional,
nacional y regional que sustentan el estudio, asi como, los referentes tedricos, conceptuales

y la operacionalizacion de las variables.



e En el Marco Metodoldgico, se define el tipo de la investigacion, su disefio, la poblacion
y la muestra, la técnica y método utilizado para recolectar la informacién necesaria, asi

como para analizar los datos obtenidos.

En consecuencia, se muestra los resultados obtenidos luego del analisis de la
informacién, las recomendaciones, las conclusiones y las referencias bibliograficas
utilizadas en el presente estudio cuyos resultados arrojan que un bajo porcentaje de los
estudiantes evidencia tener conocimiento acerca de los indicadores referidos a la
competencia relacionada con la dimension Nameros y Calculo en el conjunto de los
Numeros Enteros asi como también la dimension Resolucion de problemas lo que muestra
las deficiencias presentes en el sistema educativo actual en cuanto a las competencias
basicas en el &mbito matematico que poseen los estudiantes de primer afio en el contenido

de nameros enteros de la ET.R. “Monsefior Gregorio Adam”.



1. EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento y Formulacién de problema

A principios del presente siglo surge el Proyecto Tuning Europa (2000), el cual estuvo
orientado a determinar competencias genéricas y especificas en cada area temaética de los
graduados de primero y segundo ciclo, lo que ocasiond un impacto directo en el
reconocimiento académico, garantia y control de calidad, compatibilidad de los programas
de estudio a nivel europeo, aprendizaje a distancia y permanente que va desde las
competencias atribuibles a cada area del conocimiento hasta las metodologias docentes o
los sistemas de calidad segun planteamientos de Stiefel (2008).

Posteriormente, a partir del Proyecto Tuning Europa, surge el Proyecto Tuning
América Latina (2011-2013), resefiando como eje de la discusion las estructuras educativas
a través de consensos, cuya meta es identificar e intercambiar informacion y mejorar la
colaboracidn entre las instituciones de educacion superior para el desarrollo de la calidad,
efectividad y transparencia planteando que las competencias difieren de una disciplina a
otra. Se entiende, entonces, que para elaborar programas mas transparentes y comparables a
nivel latinoamericano, es necesario conseguir resultados del aprendizaje y competencias

para cada titulacién. (ob.cit)

Por su parte, el proyecto del CNIIE (Centro Nacional de Innovacion e Investigacion
Educativa (2010), perteneciente al sistema educativo espariol, titulado desarrollo de las
competencias basicas, tiene entre sus lineas de accion la difusion de recursos que puedan
ayudar a la comunidad educativa a reflexionar sobre lo que implica la implantacion de las
competencias basicas en la practica de aula. Esta obra surge como resultado del
conocimiento generado en el Proyecto de Integracion Curricular de las Competencias
Basicas que se vienen desarrollando desde el 2010, a través del CNIIE y en cooperacion



con quince Comunidades Autonomas y las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla. Cabrera
y Gonzélez (2006).

En relacion a lo anterior, y considerando el desarrollo de perfiles profesionales en
términos de competencias genéricas y relativas a cada area de estudios incluyendo
destrezas, conocimientos y contenido en el area de la Matematica, es relevante destacar la
definicion de aprendizaje por competencias sefialado por Noguera (2004), el cual plantea

que:

Una corriente que es una respuesta a algunas caracteristicas determinantes de
nuestro tiempo. Supone la extensién a todo el &mbito pedagdgico de un enfoque
surgido en el mundo laboral. Con todo, es un intento de lograr efectivamente la
igualdad de oportunidades a través de la educacion al enfatizar el logro de unas
competencias minimas para la totalidad de la poblacién, actualizando el viejo
principio pedagodgico formulado por Convenio, segun el cual la educacion
comdn o general debe ofrecer una capacitacion "minima-suficiente” para el
individuo y "minima-suficiente" para la comunidad (p. 52).

Asi, pues, puede verse como la formacion basada en competencias se estéd
convirtiendo en una politica educativa internacional de amplio alcance. Segun Sarramona
(2004), “es un fendmeno relativamente reciente, pero ha penetrado con fuerza y
actualmente lo emplean tanto los politicos como los administradores, evaluadores,
programadores, supervisores y docentes”. (p. 15). Ademas, también plantea que las
competencias “se tratan de una nueva perspectiva de los aprendizajes que responde
perfectamente a las exigencia de los tiempos y que recoge la mejor tradicion pedagdgica de

los logros integrados y vinculados con la realidad” (p. 15).

Asimismo, Sarramona (2004), también sugiere que “la intencion de las
competencias presentadas en este &mbito es que los estudiantes se conviertan en personas
matematicamente preparadas”. (p. 16), es decir, que su objetivo es garantizar la adecuada
continuidad de las etapas precedentes y la incorporacion al mundo laboral o a estudios
posteriores, de modo que el estudiante, partiendo de conocimientos, destrezas, habilidades

y actitudes asimiladas, profundice en otros saberes y capacidades para actuar de modo



autonomo, racional y responsable al momento de desenvolverse en diversas situaciones y
contextos (personal, social, académico, profesional), participar en la vida democrética y

proseguir su aprendizaje.

Por lo tanto, el Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes, mas conocido
como Pisa (por sus siglas en inglés) 2013, realizé una reciente prueba en la cual se tomo
como muestra medio millén de adolescentes de 15 afios en 65 paises que representan
aproximadamente el 80% de la poblacion mundial, el cual fue divulgado por la
Organizacioén para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), en el mismo afio.
Los resultados obtenidos determinaron el rendimiento académico de los estudiantes a nivel
mundial, el cual para el caso de América Latina ocupo uno de los ultimos lugares de la
lista, es de hacer notar que Venezuela no participa en este tipo de mediciones debido a la
prohibicion emanada de las autoridades educativas gubernamentales. Medina y otros
(2014).

Por otra parte, al margen de esta falta de datos en relacion con el puesto que
ocuparia Venezuela en este ranking, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
paralelamente plantea en el Curriculo Nacional Bolivariano (2013), las diversas formas de
organizacion e integracion de saberes, conocimientos y experiencias de aprendizaje para
alcanzar los fines de la Educacion Bolivariana, viabilizados a través de las diversas areas de
conocimientos del mismo, planteados en los niveles del Subsistema de Educacién. El eje
integrador es una estrategia de articulacién que permite aproximarse lo mas realmente

posible a la construccion del conocimiento.

A su vez, segiin el Banco Interamericano de Desarrollo (BID, 2014), “estudios
realizados en América Latina y el Caribe, sugieren que mas de la mitad de los estudiantes
no desarrollan las competencias minimas en matematica necesarias para desenvolverse en
el mundo e integrarse productivamente a la sociedad” (p. 19). Actualmente, a través de la
implementacién de una serie de programas pilotos, el Banco esta desarrollando estrategias

de ensefianza y aprendizaje para diferentes etapas de desarrollo.



Especificamente, en el contexto local, de acuerdo a informacion aportada por los
docentes de la asignatura matematica de primer afio de la Escuela Técnica Robinsoniana
“Monsefior Gregorio Adam” ubicada en el municipio Naguanagua del estado Carabobo,
durante el periodo escolar 2014-2015, en relacion con los conocimientos de los estudiantes

en dicho nivel, éstos presentan deficiencias en las operaciones basicas.

De esta forma, segun la informacion aportada por los docentes de la asignatura
matematica en el plantel antes sefialado, los estudiantes de primer afio presentan
deficiencias en adicidn, sustraccion, multiplicacién y division en el conjunto de NUmeros
Enteros; ademas al ingresar al primer afio de educacion basica demuestran un nivel bajo
en las habilidades y destrezas que poseen en cuanto a conocimientos y manejo con
respecto al conjunto de numeros naturales, lo que comporta que se les dificulte el
aprendizaje el contenido de numeros enteros; en consecuencia, resulta pertinente la
necesidad de diagnosticar las competencias que, respecto al tema, estos traen del nivel

inferior inmediato.

Seguln los docentes de la referida institucion, cuando se aplica al estudiantado una
evaluacion para conocer si lograron comprender el contenido NUmeros Enteros, los
resultados son desfavorables pues es notable el déficit de conocimientos que reflejan los
estudiantes con respecto al tema, dado que no manejan vocabulario, definiciones y
procedimientos en cuanto al tema. Ademas, se constatd a través de la Coordinacion de
Control de Estudios de la institucién que el promedio general del primer afio es de 11
puntos para el primer lapso y 7 puntos para el segundo lapso, en una escala de 01 a 20

puntos.

Lo anterior obliga a los docentes a modificar la planificacion inicial o a retardarse
en el contenido planificado, puesto que si un estudiante no posee conocimientos en el
contenido presentado, no podra adquirir los siguientes; por eso es conveniente conocer
cuéales son las competencias alcanzadas y las que adn estan por lograr los estudiantes en el

contenido NUmeros Enteros.



En concordancia, este estudio esta orientado al conocimiento de las potencialidades
que requieren los estudiantes cursantes de primer afio del nivel de educacion media general
en el contenido de Numeros Enteros en la asignatura Matematica. Por consiguiente, en vista
de lo planteado anteriormente, surge la siguiente interrogante: ¢Cuales son las
competencias basicas matematicas que poseen los estudiantes de primer afio en el contenido
NUmeros Enteros en la asignatura matematica, en la E.T.R “Monsefior Gregorio Adam”,

ubicada en el municipio Naguanagua del estado Carabobo?.

1.2 Objetivos de la Investigacion

1.2.1 Objetivo General.

Describir las competencias béasicas en el ambito matematico que poseen los
estudiantes de primer afio en el contenido de nimeros enteros de la ET.R. “Monsefior

Gregorio Adam”.

1.2.2 Obijetivos Especificos.

1. Identificar las competencias basicas en el ambito matematico alcanzadas por los
estudiantes de primer afio de la ET.R. “Monsefior Gregorio Adam”, en la dimension

Numeros y Calculo del contenido Numeros Enteros.

2. Diagnosticar las competencias basicas en el &ambito matematico alcanzadas por los
estudiantes de primer afio de la ET.R. “Monsefior Gregorio Adam”, en la dimension
Resolucion de Problemas del contenido NUmeros Enteros.

1.3 Justificacion

La inquietud por realizar este trabajo surge de la necesidad de que el estudiante de

primer afio de la E.T.R “Monsefior Gregorio Adam”, conozca las competencias especificas



en el ambito matemaético para el desarrollo de los contenidos en el conjunto de NUmeros
Enteros dentro de las dimensiones “Numeros y Calculo” y “Resolucién de Problemas”. Asi
mismo, los estudiantes, siendo los sujetos del estudio podran tomar conciencia de cuales
son sus debilidades y fortalezas en cuanto al contenido y acerca de lo que se debe lograr
para alcanzar las competencias necesarias para asumir cualquier rol dentro de una

determinada comunidad.

Ademas, los docentes de dicha institucion podran reorientar el proceso de
ensefianza, basandose en los resultados obtenidos en este estudio, debido a que los mismos
estaran en la capacidad de observar las necesidades en cuanto a las competencias que
requieren los estudiantes en el contenido Numeros Enteros con el fin de ir analizando este
tipo de informacion que le puede servir de referencias al momento de disefiar diversas

estrategias que fortalezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Es importante mencionar que este estudio contribuye con el desarrollo de las areas
de investigacién vinculadas al campo de las competencias matematicas, con respecto al
contenido NUmeros Enteros, por lo cual puede servir de antecedente para proximas
investigaciones que aborden esta problematica. Por consiguiente, se podra partir de esta
investigacion, para desarrollar otros trabajos en el futuro sobre los resultados obtenidos
del mismo considerandose un estudio novedoso debido a la carencia de estudios
investigativos referentes los procesos de ensefianza y aprendizaje en los diferentes niveles
y modalidades de la Educacién Matematica tanto en la institucion realizada como a nivel
nacional por lo que los resultados arrojados pueden contribuir a mejorar la educacion del

pais y por ende a la formacién de nuevos profesionales.

En este orden de ideas, este estudio se justifica porque responde de manera
significativa a los nuevos enfoques educativos basados en competencias permitiendo
describir las competencias basicas en el &ambito matematico que poseen los estudiantes de
primer afio en el contenido de numeros enteros de la ET.R. “Monsefior Gregorio Adam”
cuya metodologia puede ser aplicada en otros estudios relacionados al tema central de la

presente investigacion.



2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

Segun Arias (2006), los antecedentes de la investigacion son los estudios realizados
que se relacionan con el problema planteado, asi mismo, éstos exponen los avances y
estado actual de los conocimientos en un &rea establecida que surge como modelo para
futuras investigaciones. Al indagar sobre estudios realizados con respecto a este tema, se

encontraron los siguientes:

Méndez y Medina (2011), tuvieron como objetivo describir las competencias
basicas Matematicas que poseen los estudiantes de nuevo ingreso que cursan la asignatura
Logica Matematica en la Facultad de Ciencias de la Educacion en el periodo 2-2010.
Tomando en cuenta la informacién del periodo académico anterior, el cual determind que
de cada 100 estudiantes, 38 no aprobaron la asignatura, mostrando las deficiencias en sus
capacidades en el ambito matematico, como conclusion, obtuvieron que los estudiantes
tenian un grado de dominio bajo y que ingresaron a un nivel superior con deficiencia en las

competencias basicas matematicas.

Ademaés, Zeballo y Bocaranda (2011), se plantearon analizar las competencias
basicas matematicas de los estudiantes en la vida cotidiana. Como resultado obtuvieron que
la capacidad interpretativa se identifica por comprension de un mensaje, entendimientos del
sentido, ademas del reconocimiento de los diferentes elementos en el bloque de los
numeros naturales mas las operaciones de adicion y sustraccion de cantidades ordinarias; en
las competencias argumentativas, se establecio la ilacion de concepto con base en un

propdsito en el blogue de NUmeros en el orden de cantidades naturales y fraccionarias. Para



las competencias propositivas, se determind por planteamiento de procedimientos para

resolver problemas.

Asi mismo, Betancourt y Bricefio (2012) realizaron una investigacion cuyo objetivo
fue describir las competencias basicas del &mbito matematico que poseen los estudiantes de
primer afio de Educacion Basicas en la asignatura Matematica en la Unidad Educativa
“Lino de Clemente”. Se pudo concluir que los estudiantes poseen algunas debilidades en
cuanto a las competencias propuesta por Sarramona (2004), en las dimensiones
correspondientes a Numeros y Célculo y Resolucion de Problemas; mientras que otras no
estan presentes, lo que permite afirmar que han ingresado al primer afio con debilidades en

las competencias bésicas de la educacion que propone el autor citado.

También, Molina y Gutiérrez (2013), en su investigacion la cual tuvo como objetivo
describir las competencias matematicas alcanzadas por los estudiantes en el contenido
operaciones del conjunto de los Nimeros Enteros en el segundo afio de Educacion Media
de la U.E. “José Austria”, en la que se concluyd que los estudiantes no han alcanzado la
mayoria de las competencias matematicas y les resulta dificil poder identificarlo en la vida

cotidiana.

Seguidamente, Arreguin y Ramirez (2013) plantearon un estudio cuyo que el
propdsito fue implementar la ensefianza a través de competencias en el &mbito matematico,
especificamente en el conjunto de los NUumeros Enteros, con lo cual mejoro el proceso de
aprendizaje teniendo resultados favorables en la aplicacion de los conocimientos por parte
de los estudiantes en su entorno diario. Para tal efecto, concluyen que resolver problemas es
esencial si se requiere conseguir un aprendizaje significativo en las matematicas, puesto
que les va a permitir contextualizar y personalizar los conocimientos y asi el estudiante dota

de significado a las practicas matematicas realizadas, ya que comprende su finalidad.

Para culminar, Colmenares y Rojas (2015), tuvieron como objetivo determinar las

competencias basicas en el ambito matematico que poseen los estudiantes en el contenido

10



de los Numeros Racionales en el Colegio “El Libertador” ubicado en el municipio
Naguanagua del estado Carabobo. Se fundamento en las competencias béasicas en el &mbito
matematico de Sarramona (2004) y entre sus conclusiones destaca que para las
dimensiones “Numeros y Calculo” y “Resolucion de Problemas” el total de los estudiantes
encuestados se obtuvo que la mayoria con un 61,43% respondié incorrectamente mientras
que un 17,05% acertaron correctamente. Por otra parte el 21,52% de los encuestados no
emitié respuesta alguna. En tal sentido, recomendaron al docente diagnosticar las
competencias de los estudiantes y a partir de alli indagar acerca de los conocimientos que

poseen los individuos.

Desde este contexto, es notorio evidenciar en diferentes investigaciones la
preocupacion en al &mbito educativo sobre la formacion actual de los estudiantes en el area
de matemaética y la consideracién del curriculo basado en competencias el cual responde al
principio organizador del curriculo como una forma de trasladar la vida real al aula,
dejando atras la idea de que este se lleva a cabo cuando los estudiantes reproducen el
conocimiento tedrico y memorizan hechos, en caso contrario, se espera que el perfil de un
educando al finalizar su educacion escolar sirva para especificar los tipos de situaciones
que los estudiantes tienen que ser capaces de resolver de forma eficaz al final de su

educacion.

2.2. Bases tedricas

2.2.1 Base filosofica y Social:

Los cuatro pilares de la Educacion estan plasmado en el informe que Jacques

Delors (1996) realiz6 en colaboracion con un gran numero de colegas para la UNESCO, el

cual fue titulado: “La educacion encierra un Tesoro”, este constituye un texto fundamental

y muy habitual en las reflexiones que se mantienen hoy dia acerca del cambio en el Sistema
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Educativo. En lo particular, el documento plantea cuatro tipos de aprendizajes basicos para
la formacion de toda persona, a saber:

Aprender a Conocer. El autor lo expone como medio y fin, como el aprendizaje de
comprender el ambiente y como una forma de hacerlo gozoso, motivador y que vincula a
los intereses de la persona con la comprension y el conocimiento de lo que experimenta y
tiene a su alrededor. Sefiala también que este conocimiento tiene dos vertientes: una cultura
general de la sociedad y su evolucion y otra mas especializada dirigida a la proyeccion de
cada quien segun sus propias motivaciones. Destaca la importancia de la investigacion y
propone que se haga desde la cooperacion. Profundiza sobre el hecho de Aprender a
Aprender subrayando aspectos como la memoria que propone selectiva y asociativa, la
atencion gque recomienda de percepcion abierta y de caracter provechoso y el pensamiento
que indica desde su perspectiva deductiva y también inductiva (concrecion y abstraccion).
Por Gltimo, sefiala que la adquisicion de conocimientos es un proceso sin fin que permanece

mientras se experimenta la vida.

Aprender a Hacer. Al respecto, Delors se plantea dos cuestiones: ;Como ensefiar a poner
en practica lo aprendido? y ;Como adaptar la ensefianza al nuevo mundo laboral? El autor
contextualiza el mundo laboral desde la dualidad de trabajo sustituible por maquinas y la
capacidad que perseguimos de posibilitar empleo. Ademas destaca que en la evolucién de
la sociedad actual la calificacion profesional ha dejado paso a la adquisicion de
competencias viendo al trabajador desde una perspectiva mas humanizada e integral, y
desarrolla la idea de la necesidad de un/a trabajador/a que alne técnica con aptitud y
capacidad interpersonal, poniendo énfasis en el sector de los servicios. Y por ultimo,
formula su vision del trabajo en las economias en desarrollo, recalcando la importancia en
ellas, de la calificacion social y formacion profesional, y el interés que tienen por
modernizarse cara a un futuro, resaltando el caracter de reto comun entre las economias en

desarrollo y las desarrolladas de todo este proceso.

Aprender a Vivir juntos. Comienza este aspecto hablando de la contradiccion que se

genera de querer educar en la no violencia, la resolucion de conflictos y la interculturalidad
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y a la vez exaltar como intereses generales el espiritu competitivo y el éxito individual. Y
expone dos orientaciones para afrontar esta cuestion: por un lado descubrir gradualmente al
otro desde la diversidad, las semejanzas y la interdependencia y desde la capacidad de
empatia y, por otro lado, participar en proyectos comunes que se caractericen por tener

puntos de convergencia e interés comun.

Aprender a Ser. La mejor manera de resumir este apartado es poniendo literalmente cual

es el principio fundamental de esta Comision de la UNESCO:

La educacion debe contribuir al desarrollo global de cada persona: cuerpo y
mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético, responsabilidad individual,
espiritualidad. Todos los seres humanos deben estar en condiciones, en particular
gracias a la educacién recibida en su juventud, de dotarse de un pensamiento
auténomo Y critico y de elaborar un juicio propio, para determinar por si mismos
qué deben hacer en las diferentes circunstancias de la vida. (p.11)

Y dentro de este contexto, remarca el peligro de deshumanizacion a partir del hecho
tecnoldgico, la importancia de la innovacién y cambio social y la necesidad de la
creatividad y la imaginaciéon como herramientas para ello, lo fundamental de las
oportunidades y las experiencias a las que se tiene o se deberia tener acceso como personas
y acaba expresando que todo esto que se explica en el texto es un proceso que va del

nacimiento hasta la muerte y del conocimiento de uno mismo al de los demas.

Por consiguiente, se sefiala dentro de las bases filoséficas y sociales que sustentan
este estudio los pilares de la educacién como aspectos tedrico que rigen el estudio por ser
considerados como ejes que se orienta hacia aprender a conocer y a aprender a hacer
estimandose que en cualquier sistema educativo estructurado se deben dar estos pilares,
para gque la ensefianza sea una experiencia global y duradera para toda la vida, es decir, una
nueva forma de educar es ver la educacion de una formas mas amplia, con posibilidades
creativas, desarrollando al estudiante como persona que aprende a ser, todos estos
pretextos validos en las competencias que se esperan sean cumplidas en el nivel de media

general.
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2.2.2 Base Psico-Pedagogica

Existen diversas ventajas del aprendizaje basado en competencias, tanto para
estudiantes como para profesores e instituciones educativas en general. El enfoque basado
en competencias le brinda al estudiante oportunidades de aprendizaje mas personalizadas y
genera mayor interés debido a que el contenido es relevante y esta hecho a la medida de sus
necesidades particulares. El enfoque de competencias también produce mejores resultados

porque el ritmo de aprendizaje se adapta a cada estudiante. (OCDE, 2013).

Aprendizaje Basado en Competencias.

El aprendizaje basado en competencias es un enfoque pedagdgico asumido
colectivamente y basado en la vinculacion e interrelacion de las materias que contribuyen
especificamente aportando conocimientos cientificos o técnicos y desarrollando
competencias genéricas y especificas las que el estudiante representa el verdadero motor
de su aprendizaje, por lo que se necesita una dosis de auto motivacion y control de su
esfuerzo, y desarrollo de estrategias cognitivas y meta cognitivas que le ayuden al
aprendizaje y a la reflexién sobre su aprendizaje.

Segun Sarramona (2004), “la temética de las competencias propone abrir el campo del
conocimiento y debate el cual ird progresando en los proximos afios y que propone una
renovacion importante de las metas y procesos educativos escolares” (p. 45), haciendo una
apuesta clara por la integracion de aprendizajes procedentes de fuentes diversas para que de
este modo resulten mucho mas acordes con los conocimientos y habilidades que exige la

vida diaria.

Ambito Matematico

En este ambito, Sarramona (2004), plantea las siguientes caracteristicas:
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Un comun denominador en todas las dimensiones es que el ambito de las matematicas tiene
su aplicabilidad a la vida cotidiana, en especial en operaciones de célculo y geometria.

La operatoria aparece como competencia béasica en diversas formas, insistiendo en el
conocimiento de las reglas basicas, calculo de proporciones, medida de &reas, volumenes,
tanto si se realizan mentalmente como mediante calculadora.

La resolucion de problemas empieza con la interpretacion de enunciados, seguida de la
actitud general de tener hébito de correccién de posibles errores de calculo.

El pensamiento matemaético tiene que ayudar a diferenciar conceptos como el azar,
probabilidad, prediccidn, etc., base de un pensamiento légico y racional.

Las medidas, ademéas de aplicarse en la vida cotidiana, han de ser interpretadas y
representadas graficamente.

Entre tanto, para definir las competencias béasicas en el ambito matematico es
necesario dejar claro los saberes y niveles de logro formulados. Especificamente, para la

dimension Numeros y Célculo las competencias basicas matematicas son:

1. Usar e interpretar lenguaje matemético en la descripcion de situaciones
préximas y valorar criticamente la informacion obtenida.

2. Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la
realidad valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados.

3. Decidir el método adecuado de célculo (mental, algoritmos, medios
tecnoldgicos) ante una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente.

4. Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones
préximas que lo requieran. Sarramona (2004, p. 53).

En consecuencia, se considera importante este aporte del autor dentro de la investigacion
debido a que se debe tener pleno conocimiento de estas competencias para la descripcion
de la dimension Numeros y Calculo en los estudiantes de primer afio en el contenido de

numeros enteros de la ET.R. “Monsefior Gregorio Adam”, siendo catalogados bases

fundamentales para el desarrollo de la investigacion actual.
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Por otro lado, en cuanto a la dimensién Resolucion de Problemas, Sarramona (2004),

sefiala que las competencias son:

5. Planificar y utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias.

6. Presentar, de una manera clara, ordenada y argumentada, el proceso seguido y
las soluciones obtenidas al resolver un problema.

7. Resolver problemas que impliquen célculos porcentuales, del IVA, del tipo de
interés, relacionados con la administracion de rentas propias.

8. Integrar los conocimientos matematicos con las dem&s materias para
comprender y resolver situaciones. (p. 53)

De esta forma, se tiene que en esta dimension deben considerarse la confianza del
estudiante en su propio pensamiento, potenciar las habilidades y capacidades para aprender,
comprender y aplicar los conocimientos y favorecer la consecucion de un grado elevado de
autonomia intelectual que le permita continuar su proceso de formacién. También
contribuye al desarrollo de otras competencias basicas como el trabajo en equipo, la

creatividad, el analisis o el liderazgo.

Al respecto, y siguiendo los planteamientos de Sarramona (2004), se tiene que el
desarrollo de la competencia matematica, implica utilizar, en los &mbitos personal y social,
los elementos y razonamientos matematicos para interpretar y producir informacion, para
resolver problemas provenientes de situaciones cotidianas y para tomar decisiones. En
definitiva, supone aplicar aquellas destrezas y actitudes que permiten razonar
matematicamente, comprender una argumentacion matematica y expresarse y comunicarse
en el lenguaje matematico, utilizando las herramientas de apoyo adecuadas, e integrando el
conocimiento matematico con otros tipos de conocimiento para dar una mejor respuesta a

las situaciones de la vida de distinto nivel de complejidad.
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2.2.3 Base Legal

Con el proposito de darle significado legal a la investigacion se considera menester
dar a conocer los Articulos que contemplan la Constitucion de la Republica Bolivariana
(CRBV, 1999) y la Ley Orgénica de Educacion (2009), con relacién a la finalidad de la
educacién venezolana y los objetivos planteados en la formacién de los estudiantes al
egresar del sistema educativo actual que deben ser nutridos en la realidad y en la calidad
educativa. En relacion a lo antes se describen primeramente los articulos de la CRBV
(1999):

Articulo 102

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democrética, gratuita y obligatoria. ElI Estado la asumird como funcién
indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como
instrumento de conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico al servicio de
la sociedad. La educacién es un servicio publico y esta fundamentada en el
respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el
potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en
una sociedad democratica basada en la valoracion ética del trabajo y en la
participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de transformacion
social consustanciados con los valores de la identidad nacional, y con una visién
latinoamericana y universal. El Estado, con la participacion de las familias y la
sociedad, promoverad el proceso de educacidon ciudadana de acuerdo con los
principios contenidos de esta Constitucion y en la ley.

Entre tanto, se entiende que el fin de la educacion estd enmarcado en el desarrollo del
potencial creativo del estudiante el cual estd directamente relacionado en las estrategias o
actividades que el estudiante debe implementar para la resolucion de problemas de acuerdo
a la situacion planteada caracteristica que esta descrita en el curriculo por competencia y en

los planteamientos de Sarramona (2004), siendo bases tedricas que sustentan este estudio.
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Articulo 103

Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en
igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas
de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. La educacién es obligatoria en todos sus
niveles, desde la maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida en las
instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado universitario. A tal fin, el
Estado realizard& una inversion prioritaria, de conformidad con las
recomendaciones de la Organizacion de las Naciones Unidas. El Estado creard y
sostendra instituciones y servicios suficientemente dotados para asegurar el
acceso, permanencia y culminacion en el sistema educativo. La ley garantizarg
igual atencion a las personas con necesidades especiales o con discapacidad y a
quienes se encuentren privados de su libertad o carezcan de condiciones basicas
para su incorporacion y permanencia en el sistema educativo. Las contribuciones
de los particulares a proyectos y programas educativos publicos a nivel medio y
universitario seran reconocidas como desgravamenes al impuesto sobre la renta
segun la ley respectiva.

En este orden de ideas, se sefiala que la educacién venezolana debe responder a los
lineamientos antes expuestos al considerar los resultados de las investigaciones realizadas
como via para el logro de la educacion integral y de calidad plasmada en la Ley; por ello,
el logro de las competencias de los estudiantes en el area de las matematicas debe
estudiarse a profundidad entendiendo que el dominio de esta area de estudio forma parte del
perfil del egresado y cuyos contenidos son aplicados en gran parte del quehacer cotidiano,
dado que los conocimientos matematicos se aplican de manera espontanea a una amplia
variedad de situaciones, provenientes de otros campos de conocimiento y de la vida

cotidiana.

En cuanto a la Ley Organica de Educacion (2009), los siguientes articulos le ofrecen

marco juridico al presente trabajo:
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Articulo 4

La educacion como derecho humano y deber social fundamental orientada al
desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en condiciones
historicamente determinadas, constituye el eje central en la creacién, transmision
y reproduccion de las diversas manifestaciones y valores culturales, invenciones,
expresiones, representaciones y caracteristicas propias para apreciar, asumir y
transformar la realidad. El Estado asume la educacion como proceso esencial para
promover, fortalecer y difundir los valores culturales de la venezolanidad.

Articulo 14

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental concebida
como un proceso de formacién integral, gratuita, laica, inclusiva y de calidad,
permanente, continua e interactiva, promueve la construccion social del
conocimiento, la valoracién ética y social del trabajo, y la integralidad y
preeminencia de los derechos humanos, la formacién de nuevos republicanos y
republicanas para la participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion individual y social, consustanciada con los valores de la identidad
nacional, con una vision latinoamericana, caribefia, indigena, afrodescendiente y
universal (...). La didactica esta centrada en los procesos que tienen como eje la
investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar las
estrategias, los recursos y la organizacion del aula, a partir de la diversidad de
intereses y necesidades de los y las estudiantes.

En general, se muestra las bases que sustentan el estudio cuyo objetivo es describir
las competencias béasicas en el ambito matematico que poseen los estudiantes de primer afio
en el contenido de nimeros enteros de la ET.R. “Monsefior Gregorio Adam” entendiendo,
segun los articulos antes sefialados, que el proceso educativo debe dar respuesta a las
debilidades presentadas en los diferentes planteles de educacion de media general que
pudiese impedir el logro de lo antes mencionado, es decir, a la adquisicion de una

educacion de calidad.
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2.3 Definicion de Términos Basicos

Competencia: Capacidad de poner en marcha de forma integrada aquellos conocimientos
adquiridos y rasgos de personalidad que permitan resolver situaciones diversas.
(Sarramona, 2004).

Competencia Basicas: Conjunto de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales
que pueden y deben ser alcanzadas a lo largo de la educacién obligatoria por la mayoria
del alumnado y que resultan imprescindibles para garantizar el desenvolvimiento personal,
social y la adecuacion a las necesidades del contexto vital, asi como para el ejercicio

efectivo de los derechos y deberes ciudadanos (Sarramona, 2004).

Competencias bésicas del ambito Matematico: Objetivos o logros a conseguir en la
actividad curricular con unas caracteristicas que superan los objetivos conductuales ya que
poseen caracteristicas transversales, interdisciplinares de progresion y de gradacion
(Sarramona, 2004).

NUmeros enteros: Son un conjunto de numeros que incluye a los nimeros naturales
distintos de cero (1, 2, 3, ...), los negativos de los nimeros naturales (..., =3, =2, —1) y al 0.
Los enteros negativos, como —1 o —3 (se leen «menos uno», «menos tres», etc.), son
menores que todos los enteros positivos (1, 2,...) y que el cero. Para resaltar la diferencia
entre positivos y negativos, a veces también se escribe un signo «mas» delante de los
positivos: +1, +5, entre otros. Cuando no se le escribe signo al nimero se asume que es
positivo. Los nimeros enteros no tienen parte decimal: —783 y 154 son nimeros enteros,
mientras que 45,23 y 34/95 no. Al igual que los nimeros naturales, los nimeros enteros
pueden sumarse, restarse, multiplicarse y dividirse, de forma similar a los primeros. Sin
embargo, en el caso de los enteros es necesario calcular también el signo del resultado.

Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2013).
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipo y Disefio de investigacion

3.1.1 Tipo de investigacion

Esta investigacion esta basada en un estudio descriptivo sobre las competencias
béasicas en el &mbito matematico que poseen los estudiantes de primer afio en el contenido
de los nimeros enteros en la E.T.R. “Monsefior Gregorio Adam”, ubicada en el Municipio
Naguanagua del estado Carabobo. De este modo, segun Hernandez, Fernandez y Baptista

(2010) en las investigaciones descriptivas:

El proposito del investigador es describir situaciones y eventos. Esto es, decir
como es y se manifiesta determinado fendmeno. Los estudios descriptivos buscan
especificar las propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o
cualquier otro fenémeno que sea sometido a analisis miden o evalGan diversos
aspectos, dimensiones o componentes del fendmeno o fendbmenos a investigar.
(p.161)

En este sentido, segun el nivel de conocimiento obtenido, el estudio se enmarca
dentro del tipo de investigacion descriptiva debido a que existe suficiente informacién
sobre el tema a tratar y el objetivo general es describir las competencias basicas
matematicas que poseen los estudiantes de primer afio en el contenido Numeros Enteros de

la ET.R. “Monsefior Gregorio Adam”.



3.1.2 Disefio de la investigacion

La presente investigacion es de campo, no experimental y transeccional, definida

segun Arias (2010) como:

(...) aquella que consiste en la recoleccion de datos directamente de los sujetos
investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos (datos primarios), sin
manipular o controlar variable alguna, es decir, el investigador obtiene la
informacion pero no altera las condiciones existentes de alli su caracter de
investigacion no experimental. (p.31)

En concordancia, en la presente investigacion se recolectaron datos directamente de
los sujetos en estudio, es decir, de los estudiantes de primer afio de la E.T.R. Monsefior

Gregorio Adam durante el afio escolar 2014-2015.

Asimismo, Hernandez et al. (2010), indican que una investigacion no experimental
“es aquella en donde no se hace variar intencionalmente las variables independiente, nada
mas se encarga de observar fendmenos tal y como se dan en su contexto natural” (p.358).
Ademas, un disefio no experimental tipo transeccional es aquel en donde “se recolectan
datos en un solo momento, en un tiempo Unico y su proposito es describir variables y

analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado”. (p. 246)

3.2 Sujetos de la investigacion

3.2.1 Poblacion

Segun Sabino (2010) la poblacion es entendida como “un grupo de elementos o
casos, ya sean individuos, objetos o acontecimientos, que se ajustan a criterios especificos y

para los que pretendemos generalizar los resultados de la investigacion” (p. 135).

En esta investigacion, la poblacion estuvo compuesta por toda la némina de

estudiantes cursantes del primer afio de la E.T.R. “Monsefior Gregorio Adam” en el turno
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de la mafana durante el afio escolar 2014-2015 distribuidos en cuatro (4) secciones
conformada de la siguiente manera primer afo “A”: 40 estudiantes, primer Afio “B”: 39
estudiantes, primer Afio “C”: 40 estudiantes, primer Afio “D”: 39; es decir, que la
poblacién total es de 158 estudiantes cursantes del primer afio del subsistema de educacion

media general.
3.2.2 Muestra

Siguiendo el planteamiento de Arias (2010), la muestra “es un subconjunto
fielmente representativo de la poblacion. El tipo de muestra que se seleccione dependera de

la calidad y cuan representativo se quiera sea el estudio de la poblacion” (p.258).

Del mismo modo, Hernandez, et al. (2010), sefiala que el tamafio de la muestra
“estard sujeto a la exactitud con la cual el investigador estima plantear el pardmetro de la
poblacion, considerando para ello, un nivel especial de confianza asi como de las

factibilidades econdmicas y de tiempo disponibles para el mismo” (p.157).

En la presente investigacion, a los fines de obtener una muestra estadistica lo mas
representativa posible, se aplicé un muestreo por conglomerados, que consistié en la
division previa de la poblacion de estudio en grupos o clases que se suponen homogéneos
con respecto a alguna caracteristica de las que se van a estudiar. A cada uno de estos
estratos se le asignaria una cuota que determinaria el nimero de miembros del mismo que

compondran la muestra, bajo la aplicacién de la formula de Shao (1996), la cual indica que:

3 N.Z%.p.q
e (N—-1)+2Z2.p.q

n

Donde:
N = Poblacidon de estudiantes de ler afio de la ET.R. Monsefior Gregorio Adam

Z = Nivel de Confianza 95%
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p = Proporcion de Aciertos 0,5
q = Proporcion de Fracasos 0,5

e = Error maximo de Muestreo 5%

_ N.Z%p.q _ 158.(1,96)2.(0,5).(0,5) _ 151,7432  _ 151,7432
_ez.(N—1)+Zz.p.q (0,05)2.(158-1)+(1,96)2.(0,5).(0,5)  0,3925+0,9604 1,3529

=112,16

n=112

Asi, el resultado para la muestra es de 112 estudiantes, divididos por seccién de la
siguiente manera aleatoria primer afio “A”: 28 estudiantes, primer Afio “B”: 28 estudiantes,

primer Afio “C”: 28 estudiantes y primer Afio “D”: 28 estudiantes.

3.3 Procedimiento

Segun McMillan y Schumacher (2008) en el procedimiento de la investigacion:

(...) el investigador planifica el procedimiento a utilizar para la recogida de
datos (...) el investigador decide donde se recogerdn los datos (como por
ejemplo una escuela, una ciudad o en un entorno normal) cuando se recogeran
los datos (momento del dia y época del afio), cdbmo se recogeran los datos (por
quién y de qué forma) (p.154).

Por lo antes dicho, para lograr los objetivos planteados de la investigacion, se

ejecutaron los siguientes pasos:

e Se seleccionaron los sujetos a estudiar.

e Se seleccion6 un instrumento elaborado y validado por Betancourt y Bricefio
(2012).

e Se calculd la confiabilidad de dicho instrumento ya que el mismo fue validado por

las autoras citadas anteriormente.
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e Se recolectaron las calificaciones obtenidas por los estudiantes del primer afio de la
E.T.R. “Monsefior Gregorio Adam” del turno de la mafiana durante el afio escolar
2014-2015 por medio de la aplicacion del instrumento.

e Se procesd estadisticamente la informacion obtenida a partir de la administracion
del instrumento.

e Se emitieron conclusiones y recomendaciones.

3.4 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

En toda investigacion es necesario incluir procedimientos que permitan recabar de
manera organizada y completa los datos que lograran responder las incertidumbres que se
presenten, y asi alcanzar los objetivos planteados por lo que “las técnicas e instrumentos
utilizados para recolectar la informacion dependeran del tipo de investigacion que se esté
realizando” (Hernandez et al., 2010, p. 240)

De este modo, el instrumento de recoleccidn de datos utilizado en esta investigacion
fue elaborado por Betancourt y Bricefio (2012) y consta de veintiocho (28) items
distribuidos en dos dimensiones reflejadas por Sarramona (2004) con opcion de respuestas
prefijadas con una Unica alternativa correcta para cada items, adaptandose a los objetivos
planteados. Dicho instrumento consistio en una prueba objetiva de seleccion simple como
técnica de recoleccion de informacion relacionada con las competencias bésicas
matematicas que poseen los estudiantes cursantes de primer afio en el contenido NuUmeros

Enteros. Con relacion a la definicidn de este tipo de pruebas Ruiz (1998) expresa:

Las pruebas objetivas se componen de un conjunto de preguntas claras y precisas
que requieren por parte del alumno, una respuesta breve, en general limitadas a la
eleccion de una opcion ya proporcionada. El término objetivas hace referencia a
las condiciones de aplicacion de la prueba asi como al tratamiento y posterior
analisis de los resultados pero ello no implica una mayor objetividad en la
evaluacion del rendimiento del estudiante. (p.38)
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Este tipo de pruebas de seleccion simple estd caracterizado por presentar una sola
respuesta correcta y una serie de distractores; las respuestas que son plausibles pero no
correctas, se denominan distractores. (ob.cit). Ahora, respecto al contenido y siguiendo el
planteamiento de Ruiz (1998), se debe considerar para la seleccion de los contenidos,

aquellos que resulten mas relevantes con relacion al dominio de los NUmeros Enteros.

3.4.1 Validez

En cuanto a la validez, Hernandez et al. (2010), plantean que “la validez en términos
generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que quiere
medir” (p.243). Al respecto, el instrumento utilizado en esta investigacion fue disefiado por
Betancourt y Bricefio (2012), el cual ya fue validado por medio del juicio de expertos,
entendido como “el conjunto de opiniones que pueden brindar profesionales expertos en
una disciplina relacionadas a la investigacion que se estd ejecutando”. Hernandez et al.
(2010, p. 302). Por su lado, Arias (2010) sefiala que el juicio de expertos “es una opinion
informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como
expertos cualificados en éste, y que pueden dar informacion, evidencia, juicios y

valoraciones” (p. 275).

3.4.2 Confiabilidad

Sobre la confiabilidad, Hernandez et al. (2010), afirman que “existen diversos
procedimientos para calcular la confiabilidad de un instrumento de medicién. Todos
utilizan férmulas que producen coeficientes de confiabilidad. Estos coeficientes pueden
oscilar entre 0 y 1”7 (p. 368), donde el coeficiente de O significa nula confiabilidad y 1

representa un maximo de confiabilidad o confiabilidad total.

En el caso de la presente investigacion, la confiabilidad se determiné mediante el

procedimiento test-retest definido como:
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En este procedimiento un mismo instrumento de medicién (o items o
indicadores) es aplicado dos 0 mas veces a un mismo grupo de personas,
después de un periodo de tiempo. Si la correlacion entre los resultados de las
diferentes aplicaciones es altamente positiva, el instrumento se considera
confiable. Se trata de una especie de disefio panel. Desde luego, el periodo de
tiempo entre las mediciones es un factor a considerar. Si el periodo es largo y la
variable susceptible de cambios, ello puede confundir la interpretacion del
coeficiente de confiabilidad obtenido por este procedimiento. Y si el periodo es
corto las personas pueden recordar como contestaron en la primera aplicacion
del instrumento, para aparecer como més consistentes de lo que son en realidad.
(Hernéandez et al., 2010, p. 325)

De esta forma, para la presente investigacion la confiabilidad del instrumento de
medicion se determind mediante el coeficiente de Pearson el cual segiin Hernandez et al.
(2010) ““es un indice que mide el grado de covariacion entre distintas variables relacionadas
linealmente; la covariacion es el grado de concordancia de las posiciones relativas de los

datos de dos variables” (p.310).

En consecuencia el coeficiente de correlacién de Pearson opera con puntuaciones

tipificadas (que miden posiciones relativas) y se define de la siguiente manera:

NYYXY — YX)Y
JINIX2 = X)2[NYY2 - (TV)2]

En donde:

r = es el coeficiente de correlacién entre las dos administraciones de la prueba.
N = ndmero de sujetos.

Y Xy = resultado de sumar el producto de cada valor de X por su correspondiente valor en
Y.

> X =suma total de los valores de X (primera aplicacién).
Y. Y =suma total de los valores de Y (segunda aplicacion).
¥y X2 = resultado de sumarlos valores de X elevados al cuadrado.
¥ Y2 = resultado de sumarlos valores de Y elevados al cuadrado.

(3 X)? =suma total de los valores de X, elevada al cuadrado.
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(Y Y)? =suma total de los valores de Y, elevada al cuadrado.

Cuadro Nro. 1. Escala de magnitud del coeficiente de confiabilidad (Ruiz, 2002)

Rango Magnitud

0,81a1,00 Muy Alta

0,61a0,80 Alta

0,41a0,60 Moderada

0,21a0,40 Baja

0,01a0,20 Muy Baja

16.(3521) — (205).(247) 56336 — 50388
r= = =0,7981 = 0,80
J[16(3047) — (205)2].[16(4329) — (247)2] V555313385

r=10,80

Como se puede observar el coeficiente de correlacion de Pearson (r = 0,80), indica que
existe una correlacion “alta” entre las puntuaciones de la primera y la segunda aplicacion,
lo cual equivale a decir que el instrumento analizado es altamente confiable, en cuanto a la
estabilidad de las puntuaciones a través del tiempo; es decir, que los estudiantes mantienen

la misma puntuacion obtenida a través del tiempo.

3.5 Técnica de analisis

La técnica del andlisis de datos segin Arias (2010), sefiala que “la técnica de
procesamiento y andlisis de datos es donde se describen las distintas operaciones a las que
estan sometidos los datos que se obtengan; clasificacion, registro, tabulacion, y codificacion
si fuere el caso” (p.124). De esta forma, la informacion fue analizada a traves de la
estadistica descriptiva, empleando tablas de frecuencias relativas y porcentuales,
construyendo graficos de barras y realizando interpretaciones de cada grafico mediante la
ejecucion del programa Microsoft Office Excel 2010.
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4.  ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presenta el analisis de los resultados obtenidos y su respectiva
interpretacion, conseguidos a traves del instrumento empleado en esta investigacion, el cual
fue un cuestionario de veintiocho (28) items, relacionados con los indicadores asociados y
las dimensiones de “Numeros y Célculo” y “Resolucion de Problemas” en el conjunto de

los Nameros Enteros (Betancourt y Bricefio, 2012).

La informacidén lograda es presentada por medio de tablas de frecuencia y gréficas
representadas en porcentaje y proporcion, lo cual se realizo utilizando como referencia para
indicar el nivel de logro de la competencia, la escala de proporcion propuesta por Ruiz
(2002).

4.1 Presentacion de los resultados

Los resultados son presentados en la tabla A (Ver Anexo N° 1), donde se observa
las calificaciones obtenidas por cada estudiante, empleando una escala de estimacién para
las dos dimensiones: “Numeros y Célculo” y “Resolucién de Problemas ; el analisis inici
con un grafico donde se presenta la frecuencia de calificaciones seguido del calculo de las
medidas de tendencia central y de dispersion con su correspondiente interpretacion.
Seguidamente, para un analisis mas especifico, se realizé un estudio descriptivo por cada
item, segun el indicador correspondiente y, posteriormente, se hizo un analisis global por
cada dimension. Para la interpretacion del nivel de dominio, dado la cantidad de respuestas
correctas obtenidas en cada item, indicador y dimension se tomdé como referencia la

siguiente tabla.



Tabla 1. Escala de magnitud del Nivel de Dominio de la Competencia
(basada en Ruiz, 2002)

Rango Nivel de Dominio de la
competencia
81% a 100% Muy Alto
61% a 80% Alto
41% a 60% Moderado
21% a 40% Bajo
0% a 20% Muy Bajo

Una vez realizada la tabulacion de los datos recolectados, se procedié a aplicar el
tratamiento estadistico a los mismos, utilizando las medidas de tendencia central para
obtener la medida de las veces que se observo las competencias matematicas en las dos

dimensiones desarrolladas en la investigacion

Cuadro Nro. 2. Dimensiones de estudio

Ndmeros y Resolucion de
Calculo Problemas

4.2 Medidas de tendencia central y de dispersion

Graéfico 1. Frecuencia de las calificaciones

Frecuencia (N°
de estudiantes)
40

31
30 - i
19 20
20 1 11 10 B _1_‘1_
T,y I I 3 1 1
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Calificaciones (puntos)

Fuente: Sevillay Almérida (2015)
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Considerando los datos obtenidos en el grafico Nro. 1 que muestra las calificaciones
obtenidas por cada uno de los sujetos, se procedid a realizar el anlisis y calculo de las
medidas de tendencia central de todos los resultados como lo son media aritmética, moda y
mediana. Asi mismo, se determind el valor de la desviacion como medida de dispersion y
se realizd el gréfico de la frecuencia de las calificaciones e interpretacion correspondiente a

los valores arrojados por los andlisis estadisticos antes mencionados.

Cuadro N° 3. Medidas de tendencia Central y de Dispersion

Medidas de Tendencia Central Medidas de Dispersion

Media Aritmética: 6,81 puntos

Mediana: 7 puntos Desviacion Tipica: 1,82 puntos

Moda: 6 puntos

Interpretacion:

La distribucion de las calificaciones obtenidas de los ciento doce (112) estudiantes
encuestados arroj6 lo siguiente: una calificacion promedio de 6,81 puntos (media
aritmética); el valor que mas se repitio fue de 6 puntos (moda); el valor que dividio la
distribucion de dichas calificaciones en dos partes iguales fue de 7 puntos (mediana), lo que
quiere decir que casi en 50% de los estudiantes obtuvo las puntuaciones mayores a 6,81
puntos y el otro 50 % obtuvo la puntuacién menor a 6,81 puntos. Por otra parte, el grado
de dispersion de las calificaciones obtenidas alrededor de la media aritmética fue de 1,82
puntos, esto indica que las calificaciones obtenidas por los estudiantes no estan muy
alejadas de la media aritmética, es decir, que las calificaciones se concentran (centran)

alrededor del promedio general de los estudiantes.
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4.3 Andlisis de las competencias para la dimension “Nameros y Célculo”

Tabla 2. Distribucion de frecuencia de respuestas para el indicador 1.1

Indicador 1.1: Usa e interpreta lengua matematica en la descripcion de situaciones
proximas y valorar criticamente la informacidn obtenida.

item 1: En el siguiente enunciado: “Si Pedro tiene 12
afios de edad y la suma de su edad més la edad de Juan

20 afios”. Selecci 1 10 1
es 20 afos”. Seleccione la ecuacion que expresa lo 28 | 2500 | 77 | 6875 | 7 | 625

anterior.
a) X+20=12 €) 12+X=20
by 20+12=X d 20+ X =12

ftem 2: “Si Maria tiene 20 Bs. con los que desea
comprar desayuno para ella'y su hermano, y en el cafetin
las empanadas cuestan 6 Bs. y los refrescos 4 Bs. ;Qué
ecuacién de las siguientes expresa la compra de Maria?
a)20-[2(6) +2(4)] =X

b)[20(2+6+4)]=X

c) 20X=(6+4)2

d) X=6-2(20+4)

19 | 16,96 | 82| 73,21 | 11 | 9,83

Item 3: La expresion 2X —20 = 10. Se lee:

a)El doble de un nimero disminuido en veinte es igual a

diez

b) Veinte disminuido en el doble de un nimero es igual a
diez

¢)El cuadrado de un nimero que aumentado a diez no es

igual a veinte

d) El cuadrado de un nimero aumentado en diez es igual

a veinte

62 | 55,36 | 43 | 38,39 | 7 6,25

Item 4: La siguiente expresion:
3(10 + X) = 45. Se lee:

a) El triple de un nimero aumentado en diez es igual a
cuarenta y cinco

b)La tercera parte de un nimero sumado a diez es igual a
cuarenta y cinco

C)El resultado de multiplicar un nimero diez veces y
sumarle tres es igual a cuarenta y cinco

d)La tercera parte de un nimero sumando a diez es igual
a cuarenta y cinco

43 | 38,39 | 57 | 50,89 | 12 | 10,72
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Gréfico 2. Distribucion de frecuencia de respuestas para el indicador 1.1
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= Correctas
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J 25
30 i
16,96 .

20+ e

9,83
10 _/_ ,25 rl
0 ~ - — = - — T . 1

Item 1 ftem 2 item 3 Item 4

Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

En el grafico N° 2 se observa que para el item N° 1, el 25% de los estudiantes
respondio correctamente, mientras que el 69% lo hizo de manera incorrecta y el 6% no
contesto, lo que indica que la mayoria los de estudiantes contestaron de manera incorrecta
el item en el cual se le solicitaba traducir del lenguaje natural al lenguaje matematico,
correspondiente al indicador “uso e interpretaciéon del lenguaje matematico en la
descripcion de situaciones préximas y valorar criticamente la informacion obtenida”
(Sarramona, 2004, p. 53). Segln la escala de Ruiz (2002), se muestra las respuestas
correctas equivalentes al 25%, lo que asevera un bajo dominio de la competencia al
momento de usar e interpretar lenguaje matematico para las ecuaciones lineales de primer

grado.
En el grafico N° 2 se observa que para el item N° 2, el 17% de los estudiantes

respondid correctamente, sin embargo, 73% lo hizo de manera incorrecta y 10% no

contestd, lo cual indica que el mayor numero de estudiantes contestaron de manera
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incorrecta el item en el cual se le solicitaba traducir del lenguaje natural al lenguaje
matematico, correspondiente al indicador “uso e interpretacion del lenguaje matematico
en la descripcidn de situaciones proximas y valorar criticamente la informacién obtenida”
(Sarramona, 2004, p. 53). Segun la escala de Ruiz (2002), se observa las respuestas
correctas equivalentes al 17%, lo que indica que existe un dominio muy bajo de
competencia al momento de usar e interpretar lenguaje matemaético para las ecuaciones

lineales de primer grado.

En el grafico N° 2 se observa que para el item N° 3, el 55% de los estudiantes
respondié correctamente, 38% lo hizo de manera incorrecta, mientras que el 6% no
contesto , lo cual sefiala que la mayoria de los estudiantes contestaron de manera correcta
el item en el cual se le solicitaba traducir del lenguaje matematico al lenguaje natural,
correspondiente al indicador “uso e interpretacion de lenguaje matematico en la
descripcion de situaciones proximas y valorar criticamente la informaciéon obtenida”
(Sarramona, 2004, p. 53). Segun la escala de Ruiz (2002), se muestra las respuestas
correctas equivalentes al 55%, lo que asevera un mediano dominio de competencia al
momento de interpretar lenguaje matematico para las ecuaciones lineales de primer grado

en el contenido de “Numeros Enteros”.

En el grafico N° 2 se observa que para el item N° 4, el 38% de los estudiantes
respondid correctamente, por otra parte, 51% lo hizo de manera incorrecta y 11% no
contesto, lo cual revela que existe un nimero menor de estudiantes que contestd de manera
incorrecta el item en el cual le solicitaba traducir del lenguaje matematico al lenguaje
natural, correspondiente al indicador “uso e interpretacion de lenguaje matematico en la
descripcion de situaciones proximas y valorar criticamente la informacién obtenida”
(Sarramona, 2004, p. 53). Segun la escala de Ruiz (2002), se muestra las respuestas
correctas equivalentes al 38%, lo que sefiala que existe un bajo dominio de competencia al
momento de usar e interpretar lenguaje matematico, especificamente, en el contenido de

ecuaciones lineales primer grado.
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Tabla 3. Distribucion de frecuencia de respuestas para el indicador 1.1 (Promedio)

item 1 28 6,25 77 17,19 7 1,56
Item 2 19 4,24 82 18,30 11 2.46
item 3 62 13,84 43 9,60 7 1,56
item 4 43 9,60 57 12,72 12 2,68
Total 152 3393 | 259 57,81 37 8,26 | 448

Gréfico 3. Distribucion de frecuencia de respuestas para el indicador 1.1 (Promedio)

o s181
60 -

u Correctas
® |ncorrectas

= No Contesto

Indicador 1.1

Fuente: Sevillay Almérida (2015)
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Interpretacion:

En el grafico Nro. 3 se observa el indicador N° 1.1, en el cual el 34% de los
estudiantes respondié correctamente, un 58% lo hizo incorrectamente y un 8% no
contestd. Segun estos resultados, la mayoria de los estudiantes contestdé de manera
incorrecta en la competencia “usar e interpretar lenguaje matematico en la descripcién de
situaciones préximas y valorar criticamente la informacion obtenida” (Sarramona, 2004, p.
53). Desde la referencia que ofrece la escala de Ruiz (2002), se deduce que los estudiantes

poseen un bajo dominio de esta competencia.

Tabla 4. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 1.2

Indicador 1. 2: Aplica las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad
valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados.

NC

item 5: Anita en su carro sube a dos personas que pesan 54
kilogramos cada una, y luego en casa de su abuelo busca a dos
personas mas que pesan 78 kilogramos cada una ¢;Cuanto peso

lleva Anita en pasajeros? 50 44,64 53 47,32 9 8,04
a) 210 c) 186
b) 132 d) 264

Item 6: Resolviendo la adicion siguiente: {-18 + [(-32) + 64 + (-
12)] + 17} el resultado de la expresion es:

a)l9 c¢)-19 25 | 2232 | 60 | 5357 | 27 | 2411
b)-20 d) 18

ftem 7: En el liceo “Lino de Clemente” hay 2 profesores de

matematica, 20 profesores de las otras materias, 1 directos, 2
bedeles, 3 secretarias, 2 porteros, 550 estudiantes de primero a
quinto afio, y 320 estudiantes de primaria. Se quiere saber ;Cual es
la cantidad de piernas y brazos hay entre todas las personas que | 28 | 2500 | 65 | 58,04 | 19 | 16,96
estudian y trabajan en dicha institucion?

a)1800 brazos y 1800 piernas b)1780 brazos y 1780 piernas
d) 870 brazos y 870 piernas ¢) 900 brazos y 900 piernas

item 8: (Cuél de las siguientes opciones es la respuesta correcta
del siguiente caso:

7T+1-3+9-11- 4?

a) -2 c)-1

by 0 d) 1

46 | 41,07 | 46 | 41,07 | 20 | 17,86
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Gréfico 4. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 1.2
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Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

En el grafico N° 4 se observa que para el item N° 5, el 44,64% de los estudiantes

encuestados respondid correctamente; por otro lado, el 47,32% lo hizo de manera incorrecta

y un 8,04% no contestd, lo que indica que casi el 50% de los estudiantes que respondié el

instrumento contestd incorrectamente al “aplicar las operaciones aritméticas para tratar

aspectos cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o

aproximados” (Sarramona, 2004, p. 53). Estos resultados, de acuerdo a la escala de Ruiz

(2002) permiten deducir que en general un grupo moderado de los estudiantes evidencian

dominio de la competencia.

En el grafico N° 4 se observa que para el item N° 6, el 22,32% de los estudiantes

encuestados respondid correctamente, sin embargo, el 53,57% lo hizo de manera incorrecta
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y un 24,11% no contesto, estos resultados indican, que la mayoria de los estudiantes mostrd
dominio del indicador “aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos
de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados™ (Sarramona,
2004, p. 53). Seguln la escala de Ruiz (2002), estos hallazgos permiten inferir que solo una

frecuencia baja de estudiantes (22% aproximadamente) refleja dominio de la competencia.

En el grafico N° 4 se observa que para el item N° 7, el 25% de los estudiantes
encuestados contestd correctamente, no obstante, el 58% lo hizo de manera incorrecta y
un 17% no respondio. Estos resultados dan cuenta de que, la mayoria de los estudiantes no
mostr6 dominio en cuanto a la competencia referida a “aplicar las operaciones aritméticas
para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados
exactos o aproximados” (Sarramona, 2004, p. 53). Estos hallazgos, de acuerdo con la escala
de Ruiz (2002), evidencian que solo un porcentaje muy bajo de estudiantes muestra
dominio de la competencia referida a la realizacion de multiplicaciones de cantidades

numeéricas.

En el grafico N° 4 se observa que para el item N° 8, se evidencié que el 41% de los
estudiantes encuestados respondié correctamente, de la misma forma, el 41 % lo hizo de
manera incorrecta y un 18% no contestd. Segun estos resultados, los estudiantes en su
mayoria no muestran dominio de la competencia referida a “aplicar las operaciones
aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de
resultados exactos o aproximados™ (Sarramona, 2004, p. 53). Con base a la escala de Ruiz
(2002), se deduce que solo un moderado porcentaje de estudiantes muestra dominio de la
competencia referida a las operaciones con adicion y sustraccion de cantidades numéricas

de la dimension “Numeros y Calculo”.
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Tabla 5. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 1.2 (Promedio)

Item 5 50 11,16 53 11,83 9 2,01
item 6 25 5,58 60 13,39 27 6,03
item 7 28 6,25 65 14,51 19 4,24
item 8 46 10,27 46 10,27 20 4,46
Total 149 33,26 224 50,00 75 16,74 | 448

Graéfico 5. Distribucidn de frecuencias de respuestas del indicador 1.2 (Promedio)

m Correctas
® |ncorrectas
= No Contesto

Indicador 1.2

Fuente: Sevilla y Almérida (2015)
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Interpretacion:

En el grafico N° 5 se observa el indicador N° 1.2, el 33,26% de los estudiantes

respondio correctamente, mientras que un 50% lo hizo de manera incorrecta y un 16,74%

no contesto; ello indica que existe un mayor nimero de estudiantes que no contestaron

demuestran dominio “aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos

de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados™ (Sarramona,

2004, p. 53). Estos datos, interpretados con base en la escala de Ruiz (2002), develan que

solo un bajo porcentaje de estudiantes muestra dominio con respecto a dicho indicador.

Tabla 6. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 1.3

Indicador 1.3: Decide el método adecuado de calculo (mental, algoritmo o medios
tecnoldgicos) ante una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente.

NC
f % f % f %
Ttem 9: El orden para resolver la siguiente expresion {[(14 - 7) 6] =
2}. Es primero:
a)Dividir luego multiplicar y finalmente restar
b)Restar luego se aplica la propiedad distributiva y finalmente dividir 26 | 2321 | 62 | 5536 | 24 | 21,43
c)Aplica la propiedad distributiva luego restar y finalmente dividir
d)Restar luego dividir y finalmente multiplicar
Item 10: Si tG mama tiene ahorrado 100 bs, te da para la merienda del
liceo 15 bs 'y gastas 9 bs. Y no le devuelves el dinero que te sobrd del
liceo. ¢(Cuénto dinero le queda a tu mama? Selecciona la opcidn
correcta: 60 | 53,57 | 40 | 35,71 | 12 | 10,72
a)76 bs ¢) 91 bs
b)85 bs d) 124 bs
Item 11: Sefiala el orden correcto a seguir, para resolver la siguiente
expresion: 20 + X = 150.
a)Se traspone el veinte con signo negativo al segundo miembro de la
igualdad y se resuelve la sustraccion
b)Se traspone el veinte con signo positivo al segundo miembro de la
igualdad y se resuelve la adicion 37 | 3304 | 49 | 4375 | 26 | 2321
c)Se traspone el veinte a multiplicar al segundo miembro de la
igualdad y se resuelve la division
d)Se traspone el ciento cincuenta con signo negativo al primer
miembro y se resuelve la sustraccion
Item 12: Tres nUmeros pares consecutivos suman 246 ¢Cudles son
€sos tres nimeros?
a)82, 84, 86 c) 80, 84, 86
B)8o, 82, 84 d) 78, 80, 82 74 | 66,07 | 27 | 2411 | 11 | 9,82
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Gréfico 6. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 1.3
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Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

En el grafico N° 6 se observa que para el item N° 9, el 23% de los estudiantes
encuestados respondid correctamente, a su vez, el 55% lo hizo de forma incorrecta y un
22% no contestd. Con estos resultados, se evidencié que el mayor numero de estudiantes
contestd incorrectamente 0 no contestd el item que valoraba la competencia de “decidir el
método adecuado de célculo (mental, algoritmo o medios tecnoldgicos) ante una situacion
dada y aplicarlo de manera eficiente” (Sarramona, 2004, p. 53). De acuerdo a la escala de
Ruiz (2002), solo un porcentaje bajo de estudiantes muestra dominio en la referida

competencia.
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En el grafico N° 6 se observa que para el item N° 10, el 54% de los estudiantes
encuestados respondi6 correctamente, mientras que un 36% lo hizo de manera incorrecta y
otro 11% no contestd. Estos porcentajes indican que mas de la mitad de los estudiantes
contestd correctamente al momento de “decidir el método adecuado de célculo (mental,
algoritmo o medios tecnoldgicos) ante una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente”
(Sarramona, 2004, p. 53), lo que de acuerdo a la escala de Ruiz (2002), revela un
porcentaje moderado de respuestas correctas, es decir, de estudiantes que muestran tener
dominio al momento de ordenar operaciones basicas para el conjunto de nimeros enteros,
siendo esta una competencia basica en el &mbito matematico indispensable en el desarrollo

educativo del estudiante.

En el grafico N° 6 se observa que para el item N° 11, se evidencid que, el 33% de
los estudiantes encuestados contestd correctamente, no obstante, 43,75% lo hizo de
manera errénea y un 23% no respondio; segin esto, casi la mitad de los encuestados
contestd incorrectamente al momento de “decidir el método adecuado de célculo (mental,
algoritmo o medios tecnoldgicos) ante una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente”
(Sarramona, 2004, p. 53). Por otro lado, segun la escala de Ruiz (2002), existe, una baja
frecuencia de estudiantes que demuestran dominio de la competencia a la hora de ordenar

correctamente el método a seguir priorizando las operaciones aritméticas.

En el grafico N° 6 se observa que para el item N° 12, el 66% de los estudiantes
encuestados respondio correctamente, el 24,11% lo hizo de manera incorrecta, pero 9,82%
no contesto, evidenciando que la mayoria de los estudiantes contestd correctamente al
momento de “decidir el método adecuado de calculo (mental, algoritmo o medios
tecnoldgicos) ante una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente” (Sarramona, 2004, p.
53). En cuanto a la escala de Ruiz (2002), se muestra una cantidad de respuestas correctas
equivalentes al 66%, es decir, que un alto porcentaje de estudiantes demuestra un alto

dominio de competencia al momento de realizar céalculos mentales.
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Tabla 7. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 1.3 (Promedio)

Item 9 26 5,80 62 13,84 24 5,36

item 10 60 13,39 40 8,93 12 2,68

item 11 37 8,26 49 10,94 26 5,80
item 12 74 16,52 27 6,03 11 2,45

Total 197 43,97 178 39,74 73 16,29 | 448

Graéfico 7. Distribucidn de frecuencias de respuestas del indicador 1.3 (Promedio)
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Interpretacion:

En el gréfico Nro. 7 se ilustra el comportamiento global del indicador N° 1.3, segun
el cual, el 44% de los estudiantes respondio correctamente, 40% lo hizo de manera
incorrecta y 16% no contestd. Dichos resultados indican, que menos de la mitad de los
estudiantes contestd de manera correcta al momento de “decidir el método adecuado de
calculo (mental, algoritmo o medios tecnoldgicos) ante una situacién dada y aplicarlo de
manera eficiente” (Sarramona, 2004, p. 53). En cuanto a la escala de Ruiz (2002), se
muestra un total de respuestas correctas equivalentes al 44%, lo que demuestra que solo un

moderado porcentaje de estudiantes mostré dominio con respecto a dicho indicador.

Tabla 8. Distribucidn de frecuencias de respuestas del indicador 1.4

Indicador 1.4: Aplica la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones
préximas que lo requieran.

Item 13: Luisa compro un carton de huevo que le costo 72
bs, si un cartén de huevos contiene 36 huevos. ;Cuanto
costo cada uno de los huevos que Luisa compro?

a) 4bs ¢€)2bs

b) 3bs d)1bs
item 14: El sefior Guillen vende en su tienda doce camisas
por 250 bs, ;Cuénto pagaria un revendedor al comprar
veinticuatro camisas, sin ningun descuento?

a) 400bs ¢)500 bs

b) 350bs d) 300 bs
Item 15: La Sra. Carmen contrato el servicio de periodico a
domicilio de lunes a viernes, por un monto de 150 Bs. por
30 dias, ¢Cuanto paga la Sra. Carmen diariamente por el | ,, 3750 | 50 | 4464 | 20 | 17,86
servicio?
a)6 Bolivares )5 Bolivares
b)3.5 Bolivares d) 4 Bolivares
Item 16: El sefior Pereda cobrd 350 bsf. Por trabajar los 7
dias de la semana, si trabaja 5 dias cobra 250 bsf. ;Cuanto
cobra por dia el sefior Pereda? 58 | 5178 | 38 | 3393 | 16 | 1429

a)45 Bsf. c) 60 Bsf.
b)50 Bsf. d) 55 Bsf.

43 38,39 54 48,22 | 15 | 13,39

45 40,18 48 42,86 | 19 | 16,96
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Gréfico 8. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 1.4
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Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

En el grafico N° 8 se observa que para el item N° 13, el 38% de los estudiantes
respondid correctamente, mientras que un 48% lo hizo de manera incorrecta y otro 14%
no contestd; esto indica que casi la mitad de los estudiantes contestd incorrectamente al
momento de “aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver
situaciones proximas que lo requieran” (Sarramona, 2004, p. 53). Segln la escala de Ruiz
(2002), un bajo porcentaje de estudiantes respondié de manera correcta, es decir, que
evidencidé bajo dominio de la competencia referida a realizar divisiones con ndmeros

enteros.

En el grafico N° 8 se observa que para el item N° 14, el 40% de los estudiantes
respondid correctamente, a su vez 43% lo hizo de manera incorrecta y 17% no contesto;
esto indica que menos de la mitad de los estudiantes no evidencié dominio al “aplicar la
proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones préximas que lo
requieran” Sarramona (2004, p. 53). En cuanto a la escala de Ruiz (2002), se observa un
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total de respuestas correctas equivalentes al 40%, lo que evidencié un bajo dominio de

competencia respecto a la realizacion de divisiones con nimeros enteros.

En el grafico N° 8 se observa que para el item N° 15, el 36% de los estudiantes
respondi6 correctamente, ademas 45% lo hizo de manera incorrecta y 18% no contesto; es
decir, que més de la mitad de los estudiantes demostré dominio al momento de “aplicar la
proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones préximas que lo
requieran” (Sarramona, 2004, p. 53). En consecuencia, segun la escala de Ruiz (2002),
muestra una proporcion de respuestas correctas equivalentes al 38%, lo que asegura un

bajo porcentaje de estudiantes que muestra dominio de la referida competencia.

En el grafico N° 8 se observa que para el item N° 16, el 52% de los estudiantes
respondid correctamente, mientras que un 34% lo hizo de manera incorrecta y otro 14% no
contesto; esto indica que mas de la mitad de los estudiantes contestd correctamente al
momento de “aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver
situaciones proximas que lo requieran” (Sarramona, 2004, p. 53). En cuanto a la escala de
Ruiz (2002), se muestra en general que un moderado grupo de estudiantes muestra

dominio de la competencia referida a realizar divisiones con nimeros enteros.

Tabla 9. Distribucién de frecuencias de respuestas del indicador 1.4

Indicador 1.4: Aplica la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver
situaciones préximas que lo requieran.

item 13 43 9,60 54 12,05 15 3,35
item 14 45 10,05 48 10,71 19 4,24
item 15 42 9,38 50 11,16 20 4,46
item 16 58 12,95 38 8,48 16 3,57
Total 188 41,98 190 42,40 70 1562 | 448




Gréfico 9. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 1.4
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Interpretacion:

En el grafico N° 9 se observa el comportamiento global del estudiantado en el
indicador N° 1.4, en éste se muestra que el 41,98% de los estudiantes respondid
correctamente, mientras que un 42,4% lo hizo de manera incorrecta y 15,62% no contesto,
lo que indica que menos del 50% de los estudiantes contesto de manera correcta al
momento de “aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones
proximas que lo requieran” (Sarramona, 2004, p. 53). También se observa segun la escala
de Ruiz (2002), existe una cantidad de respuestas correctas equivalentes al 42%, lo que

demuestra que un moderado grupo de estudiantes muestra dominio de la competencia,
especificamente, con respecto a dicho indicador.
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4.4 Resumen para la dimension “Niameros y Calculo”

Tabla 10. Distribucién de frecuencias de respuestas de

la dimension “Numeros y Calculo”

Indicador

Indicador 1.1 152 33,93 259 57,81 37 8,26
(ltems 1, 2,3y 4)

Indicador 1.2 149 33,26 224 50,00 75 16,74
(items 5, 6,7y 8)

Indicador 1.3 197 43,97 178 39,73 73 16,30
(items 9, 10, 11y 12)

Indicador 1.4 188 41,96 190 42,41 70 15,63
(items 13, 14, 15y 16)

Total 686 38,28 851 47,48 255 14,24 | 1792

Graéfico 10. Distribucion de frecuencias de respuestas de

la dimension “Numeros y Célculo”
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Interpretacion:

En la tabla N° 10 se observa la dimension “Numeros y Calculo”, y en el grafico N°
10 se observan los resultados globales de la dimension en cuanto a la frecuencia de
estudiantes que respondieron de manera correcta, incorrecta, o0 que no respondieron en los
cuatro indicadores que conforman la dimensién. Especificamente, las mayores frecuencias
de respuestas correctas correspondieron a las competencias decidir el método adecuado de
célculo (mental, algoritmos o medios tecnolégicos) ante una situacion dada y aplicarlo de
manera eficiente (indicador 1.3) y aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin
de resolver situaciones proximas que lo requieran (indicador 1.4) con un 44% y 42%
respectivamente, mientras que en donde obtuvieron mayor ndmero de respuestas
incorrectas fue en las competencias usar e interpretar lenguaje matematico en la
descripcion de situaciones proximas y valorar criticamente la informacién obtenida
(indicador 1.1) y aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de
la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados (indicador 1.2)
con un 58% y 50% respectivamente, en la dimensién de “NUmeros y Calculo” (Sarramona,
2004, p. 53). En cuanto a la escala de Ruiz (2002), se observa que, con el total de
respuestas correctas en cada competencia, que los estudiantes poseen entre un bajo y
moderado dominio de las competencia con respecto a la dimensién “Numeros y Calculo”,
siendo el més representativo la competencia usar e interpretar lenguaje matematico en la
descripcion de situaciones préximas y valorar criticamente la informacion obtenida
(indicador 1.1), en donde el 58% de los encuestados respondié de manera incorrecta.
Resaltando que, especificamente en el item 2, es donde mas contestaron de manera errénea
los estudiantes (73% de respuestas incorrectas) de la dimension “Numeros y Célculo”. En
general, se evidencia que, entre las respuestas en que se contestd incorrectamente y las no
contestadas en cada una de las competencias, todas superan mas del 50%, demostrando que
los estudiantes poseen en general un bajo nivel de competencia en la dimension “Numeros

y Calculo™.
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4.5 Analisis de las competencias para la dimension “Resolucion de Problemas”

Tabla 11. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 2.1

Indicador 2.1: Planifica y utiliza estrategias para afrontar situaciones problematicas mostrando seguridad y

confianza en las capacidades propias.

Item 17: El orden para hacer las operaciones en el siguiente problema
“Pedro tenia 18 metras y estaba jugando con José, primero gan6 8
metras y después perdié 10 metras. ;Cuantas metras le quedaron a
Pedro?” es primero:

a)Sumar las metras que gané con las metras que tenia y luego se
restan las que perdié

b)Restar las metras que perdio con las que tenia y luego se suman las
gue gano

c)Multiplicar la cantidad de metras que tenia y luego le sumo las que
gané

d)Sumar las metras que gano con las que perdid y luego se divide
entre el nimero de metras que tenia

43,75

38,39

17,86

ftem 18: Juan tiene 10 afios de edad, Maria tiene 15 afios de edad y
Manuel dos veces la edad de Juan més la edad de Maria ¢En qué
orden harias las operaciones matematicas para saber la edad de
Manuel?

a)Multiplicar por dos la edad de Juan y se suma la de Maria

b)Suma la edad de Juan con la de Maria y luego se multiplica por dos
c)Multiplica la edad de Juan con la de Maria

d)Multiplica la edad de Juan y no se suma la de Maria

28,57

52,68

18,75

item 19: En una caja de refrescos de colita hay 12 botellas, en otra
caja de refrescos hay la mitad de botellas que en la de colita. Si un
cliente compro 4 refrescos. ¢ Qué operaciones matematicas harias para
saber cuéntas botellas quedan?

a)Dividir 12 entre 2, y luego a ese resultado se le suma las 12 botellas
de la otra caja y a ese resultado se le resta los 4 refrescos que compré
el cliente

b)Dividir entre 2 y luego se le resta las 4 botellas que compro el
cliente

c)Sumar las 12 botellas con los 4 refrescos que el cliente compré, y
luego se divide a la mitad

d)Multiplicar 12 por 2 y luego se le resta los cuatro refrescos que
comprd el cliente

38

33,93

56

50,00

18

16,07

Item 20: Para saber la edad de Juan, es necesario resolver la siguiente
ecuacion: 3 + 2 + 5 + 8 + (-10); (Cudl de las siguientes opciones que
se presentan a continuacion es la verdadera edad de Juan?

a)8 afios  c) 7 afios

b)9 afios  d) 10 afios

37

33,04

53

47,32

22

19,64
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Grafico 11. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 2.1
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Interpretacion:

En el grafico N° 11 se observa que para el item N° 17, el 44% de los estudiantes
encuestados respondid correctamente, mientras que un 38% lo hizo de manera incorrecta y
otro 18% no contestd; esto indica que menos de la mitad de los estudiantes contest6
correctamente al momento de “planificar y utilizar estrategias para afrontar situaciones
problematicas mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias” (Sarramona,
2004, p. 53). Segun la escala de Ruiz (2002), la frecuencia de respuestas correctas
equivalentes al 44% muestra que un moderado grupo de estudiantes mostré dominio de la

competencia luego de analizar el orden para poder resolver el problema planteado.
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En el grafico N° 11 se observa que para el item N° 18, el 28% de los estudiantes
encuestados respondid correctamente, a su vez, 53% lo hizo de manera incorrecta'y 19%
no contestd. Esto indica que mas de la mitad de los estudiantes contesto incorrectamente
al momento de “planificar y utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias” (Sarramona, 2004, p. 53). En
cuanto a la escala de Ruiz (2002), se observa una cantidad baja de respuestas correctas
equivalentes al 28%, ello evidencio que la mayoria de los estudiantes no muestra dominio

de la competencia referida al orden resolver el problema planteado.

En el grafico N° 11 se observa que para el item N° 19, el 34% de los estudiantes
encuestados respondio correctamente, ademas 50% lo hizo de manera incorrecta y 16% no
contesto, sefialando que la mitad de los estudiantes contesto incorrectamente al momento
de “planificar y utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas mostrando
seguridad y confianza en las capacidades propias” (Sarramona, 2004, p. 53). En
consecuencia, segun la escala de Ruiz (2002), muestra un total de respuestas correctas
equivalentes al 38%, lo que asegura un bajo dominio de competencia luego de analizar el

orden para resolver el problema planteado.

En el grafico N° 11 se observa que para el item N° 20, el 33% de los estudiantes
encuestados respondié correctamente, mientras que un 47% lo hizo de manera incorrecta y
otro 20% no contestd. Ello indica que casi la mitad de los estudiantes no muestra dominio
al momento de “planificar y utilizar estrategias para afrontar situaciones problemaéticas
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias” (Sarramona, 2004, p. 53).
Con base en la escala de Ruiz (2002), se muestra un general de respuestas correctas
equivalentes al 33%, lo que revela un bajo dominio de competencia luego de realizar

operaciones combinadas en el orden correcto.
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Tabla 12. Distribucién de frecuencias de respuestas del indicador 2.1 (Promedio)

f % f % f %
ftem 17 49 10,94 43 9,60 20 4,46
ftem 18 32 7,14 59 13,17 21 4,69
ftem 19 38 8,48 56 12,50 18 4,02
ftem 20 37 8,26 53 11,83 22 4,91
Total 156 34,82 211 47,10 81 18,08 448

Gréfico 12. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 2.1 (Promedio)

m Correctas
E |ncorrectas
= No Contestd

Indicador 2.1

Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

En el grafico N° 12 se observa que el 35% de los estudiantes respondio

correctamente, mientras que un 47% lo hizo de manera incorrecta y otro 18% no contesto.

53



Esto indica que casi la mitad de los estudiantes contesté incorrectamente al momento de
“planificar y utilizar estrategias para afrontar situaciones probleméticas mostrando
seguridad y confianza en las capacidades propias” (Sarramona, 2004, p. 53). Segun la
escala de Ruiz (2002), se muestra una cantidad de respuestas correctas equivalentes al 35%,
lo que revela un bajo dominio de la competencia luego de analizar el orden correcto para

realizar y resolver las operaciones planteadas en cada situacién dada.

Tabla 13. Distribucién de frecuencias de respuestas del indicador 2.2

Indicador 2.2: Presenta, de una manera clara, ordenada y argumentada, el proceso seguido y las

soluciones obtenidas al resolver un problema
m

f % f % fl| %

Item 21: Para realizar una torta de un kilo se necesita: 1 kg de
harina, 1 kg de azUcar, 500 gr de margarina, 1 litro de leche, y 6
huevos. ¢Cudles son los ingredientes que necesitards para hacer
una torta de 2 kg?

a)2 kg de Azlcar, 2 kg de harina, 1 kg de margarina, 1L. de leche,
12 huevos

b)1 kg de Azlcar, 1 kg de harina, 1 kg de margarina, 5 huevos

¢)1 kg de Harina, 1 kg de Aztcar, 500 gr de margarina, 1 L. de
leche, 6 huevos

d)1 kg de Margarina, 9 huevos, 1 L. de leche, 1 kg de Harina, 1 kg
de Azlcar

46 | 41,07 | 49 | 43,75 | 17 | 15,18

Item 22: Juan es mayor que José, Andrés es mayor que Juan, y
Carlos es mayor que Andreés ¢ Cudl de los cuatro es menor?

a)Juan c) Andrés

b)José d) Carlos

34 13036 | 57 | 50,89 | 21 | 18,75

item 23: En el examen de matematicas Carolina aprobd con 2
puntos mas que Nohelis, Marcos aprob6 con 2 puntos mas que
Daniel y Daniel aprobd con un punto mas que Carolina ;Cual de
los estudiantes obtuvo menos puntaje en el examen?

a)Carolina  c) Daniel

. 28 | 25,00 | 58 | 51,79 | 26 | 23,21
b)Marcos d) Nohelis

Item 24: La suma de dos ndmeros es de -1234. Si uno de ellos es
78 ¢Cudl es el otro nimero? Seleccione una de las siguientes
respuestas como la correcta:

a)-1312 c) -1302

b)1302 d) 1213

15| 13,39 | 89 | 7947 | 8 7,14
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Grafico 13. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 2.2
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Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

En el grafico N° 13 se observa que para el item N° 21, el 41% de los estudiantes
respondid correctamente, mientras que un 44% lo hizo de manera incorrecta y otro 15%
no contestd. Esto indica que menos de la mitad de los estudiantes contest6 correctamente al
momento de “presentar, de una manera clara, ordenada y argumentada, el proceso seguido
y las soluciones obtenidas al resolver un problema” (Sarramona, 2004, p. 53). Segun la
escala de Ruiz (2002), un total de respuestas correctas equivalentes al 41%, muestra que un
moderado grupo de los estudiantes encuestados muestra dominio de la competencia referida

al orden de resolver un problema matematico.
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En el grafico N° 13 se observa que para el item N° 22, el 30% de los estudiantes
encuestados respondio correctamente, a su vez 51% lo hizo de manera incorrecta y 19% no
contestd. Estos resultados indican que mas de la mitad de los estudiantes contesto
incorrectamente al momento de “presentar, de una manera clara, ordenada y argumentada,
el proceso seguido y las soluciones obtenidas al resolver un problema” (Sarramona, 2004,
p. 53). Con referencia a la escala de Ruiz (2002), se observa una cantidad de respuestas
correctas equivalentes al 30%, lo que evidencio que solo un bajo porcentaje de estudiantes

encuestados muestra dominio de la competencia.

En el grafico N° 13 se observa que para el item N° 23, el 25% de los estudiantes
respondio correctamente, ademas 52% lo hizo de manera incorrecta y 23% no contesto.
Segun estos resultados, mas de la mitad de los estudiantes contestod incorrectamente al
momento de “presentar, de una manera clara, ordenada y argumentada, el proceso seguido
y las soluciones obtenidas al resolver un problema” (Sarramona, 2004, p. 53). En
consecuencia, segun la escala de Ruiz (2002), se muestra como en general un bajo
porcentaje de estudiantes evidencio a través de sus respuestas correctas el dominio de la

referida competencia.

En el grafico N° 13 se observa que para el item N° 24, el 13% de los estudiantes
respondio correctamente, mientras que un 80% lo hizo de manera incorrecta y otro 7% no
contestd. De estos datos se traducen que mas de las tres cuartas partes de los estudiantes
contestd incorrectamente al momento de “presentar, de una manera clara, ordenada y
argumentada, el proceso seguido y las soluciones obtenidas al resolver un problema”
(Sarramona, 2004, p. 53). En cuanto a la escala de Ruiz (2002), se muestra un total de
respuestas correctas equivalentes al 13%, lo que revela un muy bajo porcentaje de los

estudiantes encuestados muestra dominio de la competencia evaluada.
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Tabla 14. Distribucién de frecuencias de respuestas del indicador 2.2 (Promedio)

f % f % f %
ftem 21 46 10,27 49 10,94 17 3,79
item 22 34 7,59 57 12,72 21 4,69
ftem 23 28 6,25 58 12,95 26 5,80
item 24 15 3,35 89 19,87 8 1,78
Total 123 27,46 253 56,48 72 16.06 448

Gréfico 14. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 2.2 (Promedio)

u Correctas
® |ncorrectas
= No Contesto

Indicador 2.2

Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

En el grafico N° 14 se observa que el 27% de los estudiantes respondid
correctamente, mientras que un 57% lo hizo de manera incorrecta y otro 16% no contesto.
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Estos datos indican que mas de la mitad de los estudiantes contesto incorrectamente al
momento de “presentar, de una manera clara, ordenada y argumentada, el proceso seguido
y las soluciones obtenidas al resolver un problema” (Sarramona, 2004, p. 53). Segun la
escala de Ruiz (2002), se muestra en general que un bajo porcentaje de estudiantes mostro

dominio de la competencia evaluada.

Tabla 15. Distribucién de frecuencias de respuestas del indicador 2.3

Indicador 2.3: Integra los conocimientos matematicos con las demas materias para comprender y resolver
situaciones.

NC

Item 25: Los dos Rios mas largos del mundo son el Rio Nilo y el
Rio Amazonas, la longitud del Amazonas con respecto a su
desembocadura mas alejada de su fuente es de 6.750 Km, y la
longitud oficial registrada del Rio Nilo es de 6.670 Km. ¢Cuantos
Kilémetros hay de diferencia entre la longitud del Rio Niloy ladel | 29 | 25,89 | 73 | 65,18 | 10 | 8,93
Rio Amazonas?
a)80 Km ¢) 200 Km
0)120 Km d) 15 Km
Item 26: Segun la historia, el libertador Simén Bolivar murié en el
afio 1830, para el afio 2012 ;Cuéntos afios se cumplen de su muerte?
a)180 afios c) 128 afios 30 | 26,79 | 66 | 58,93 | 16 | 14,28
b)181 afios d) 182 afios

Item 27: Si el profesor de deportes te pide que des las vueltas que
puedas alrededor de la institucién la cual su tamafio es de 1
kilometro, y t lograste hacer 3 vueltas. ;Cuénto es el recorrido que

lograste hacer, expresado en metros? 29 | 25,89 | 70 | 62,50 | 13 | 11,61
a)3 metros ¢) 3000 centimetros
b)300 metros d) 3000 metros

Item 28: EI profesor de deportes les dice a Juan, Carlos, Pedro y
Andrés que deben competir en una carrera, para elegir al ganador se
tomara en cuenta el tiempo que tard6 cada uno en llegar a la meta,
ganara el que haya tardado menos en llegar, Juan tard6 1 minuto con
19 segundos, Carlos tardd 1 minuto con 18 segundos, Pedro tardo
59 segundos y Andrés tardo 2 minutos. ¢Quién llego primero y | 38 | 33,93 | 55 | 49,11 | 19 | 16,96
quien llego de Gltimo?

a)Juan llegd de primero y Carlos de ultimo
b)Pedro llegd de primero y Andrés de ultimo
c)Andrés llego primero y Pedro de ultimo
d)Carlos llego primero y Juan de ultimo
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Grafico 15. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 2.3
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Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

El grafico N° 15 muestra que en el item N° 25, el 26% de los estudiantes respondid
correctamente, un 65% lo hizo incorrectamente y otro 9% no contestd. Ello indica que un
74% de los estudiantes no mostrd6 dominio respecto a “integrar los conocimientos
matematicos con las demas materias para comprender y resolver situaciones” (Sarramona,
2004, p. 53). Segun la escala de Ruiz (2002), un total de respuestas correctas igual al 26%
muestra un bajo dominio de la competencia por parte de los encuestados en cuanto a la

realizacién de sustracciones en situaciones de la vida cotidiana.

En el grafico N° 15 se observa que para el item N° 26, el 27% de los estudiantes
respondio correctamente, a su vez 59% lo hizo de manera incorrecta y 14% no contesto.
Esto indica que mas de la mitad de los estudiantes contestd incorrectamente al momento
de “integrar los conocimientos matematicos con las demas materias para comprender y
resolver situaciones” (Sarramona, 2004, p. 53). Para Ruiz (2002), una frecuencia general de
respuestas correctas equivalentes al 27%, evidencia que solo un bajo porcentaje de

estudiantes muestra dominio de la competencia evaluada.
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En el grafico N° 15 se observa que para el item N° 27, el 26% de los estudiantes
respondio correctamente, ademas 62% lo hizo de manera incorrecta y 12% no contesto.
Segun estos resultados, la mayoria de los estudiantes no mostr6 dominio en cuanto a
“integrar los conocimientos matematicos con las demas materias para comprender y
resolver situaciones” (Sarramona 2004, p 53). De acuerdo con la escala de Ruiz (2002),
existe una frecuencia general de respuestas correctas equivalentes al 26%, es decir,, que un

bajo nimero de estudiantes mostré dominio de la referida competencia.

En el grafico N° 15 se observa que para el item N° 28, el 34% de los estudiantes
respondio correctamente, mientras que un 49% lo hizo de manera incorrecta y otro 17% no
contestd. Esto indica que mas de la mitad de los estudiantes mostré dominio al momento de
“integrar los conocimientos matematicos con las demas materias para comprender y
resolver situaciones” (Sarramona, 2004, p. 53). En cuanto a la escala de Ruiz (2002) se
muestra un total de respuestas correctas equivalentes a un 34% de los estudiantes que posee
dominio de competencia luego de utilizar razonamiento l6gico matematico en problemas de

la vida cotidiana.

Tabla 16. Distribucién de frecuencias de respuestas del indicador 2.3 (Promedio)

Indicador 2.3: Integra los conocimientos matematicos con las demas materias para
comprender y resolver situaciones.
NC
f % f % f %

item 25 29 6,47 73 16,30 10 2,23

item 26 30 6,70 66 14,73 16 3,57

item 27 29 6,47 70 15,63 13 2,90

item 28 38 8,48 55 12,28 19 4,24

Total 126 28,12 264 58,94 58 12,94 | 448
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Gréfico 16. Distribucion de frecuencias de respuestas del indicador 2.3 (Promedio)
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Fuente: Sevillay Almérida (2015)

Interpretacion:

En el grafico N° 16 se observa que el 28% de los estudiantes respondid
correctamente, mientras que un 59% lo hizo de manera incorrecta y otro 13% no contesto.
Esto indica que mas de la mitad de los estudiantes evidencid6 dominio al momento de
“integrar los conocimientos matematicos con las demas materias para comprender y
resolver situaciones” (Sarramona, 2004, p. 53). Segun la escala de Ruiz (2002), se muestra
una proporcién de respuestas correctas equivalentes al 28%, lo que revela un bajo dominio

de la competencia por parte del estudiantado que respondio el instrumento.
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4.6 Resumen para la dimension “Resolucion de Problemas”

Tabla 17. Distribucién de frecuencias de respuestas

de la dimension “Resolucion de Problemas”

Indicadores
f % f % f %

Indicador 2.1 156 | 34,82 | 211 | 47,10 81 18,08
(Items 17, 18, 19 y 20)

Indicador 2.2 123 | 27,46 | 253 | 56,47 72 16,07
(Items 21, 22, 23 y 24)

Indicador 2.3 126 | 28,12 | 264 | 58,93 58 12,95
(Ttems 25, 26 27 y 28)

Total 405 | 30,14 | 728 | 54,16 | 211 | 1570 | 1344

Gréfico 17. Distribucion de frecuencias de respuestas

de la dimension “Resolucion de Problemas”

Porcentaje(%) 56,47 58,93
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Fuente: Sevilla y Almérida (2015)
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Interpretacion:

En la tabla N° 17 se observa el comportamiento global de los encuestados en la
dimensién “Resolucion de Problemas”; asi, el grafico N° 17 muestra que la mayor
frecuencia de respuestas correctas correspondieron a la competencia planificar y utilizar
estrategias para afrontar situaciones problematicas mostrando seguridad y confianza en
las capacidades propias(indicador 2.1) con un 35%, mientras que aquellas que obtuvieron
mayor nimero de respuestas incorrectas fueron: presentar, de una manera clara, ordenada
y argumentada, el proceso seguido y las soluciones obtenidas al resolver un problema
(indicador 2.2), asi como, integrar los conocimientos matematicos con las demas materias
para comprender y resolver situaciones (indicador 2.3) con un 56% Yy 59%
respectivamente. Con base en la escala de Ruiz (2002), el total de respuestas correctas en
cada competencia evidencia que los estudiantes poseen un bajo dominio de las competencia
con respecto a la dimension “Resolucion de Problemas”, siendo el mas representativo la
competencia integrar los conocimientos matematicos con las demas materias para
comprender y resolver situaciones (indicador 2.3), en donde el 59% de los encuestados
respondié de manera incorrecta. Resalta que, especificamente, en el item 24 es donde méas
contestaron de manera errénea los estudiantes (casi un 80% de respuestas incorrectas) de la
dimension resolucion de problemas. En general, se evidencia que, entre las respuestas en
que se contestd incorrectamente y las no contestadas en cada una de las competencias,
todas superan mas del 50%, lo que evidencia que mas de la mitad de los estudiantes no

poseen dominio de la competencia evaluada.

4.7 Analisis general para la dimensiones.

Tabla 18. Distribucion general de respuestas de las dos dimensiones.

Dimension NC

% % %
Numeros y Calculo 3828 47.48 14.24
Resolucién de Problemas 30,14 54,16 15,70
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Gréfico 18. Distribucion general de respuestas de las dos dimensiones.
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Fuente: Sevillay Almérida (2015)
Interpretacion:

En la tabla N° 18, se observa las dos dimensiones “Numeros y Calculo” y
“Resolucion de Problemas”; por su lado, el grafico N° 18 muestra los estudiantes que
respondieron correctamente para la dimension “Numeros y Calculo” con un 38% y en la
dimension “Resolucion de Problemas” los estudiantes obtuvieron en general un 31% de
respuestas correctas; asi mismo donde obtuvieron mayor nimero de respuestas incorrectas
fue en la dimension “Resolucion de Problemas” con un 54%, mientras la dimension
“Nameros y Calculo” obtuvo en general casi un 48% de respuestas incorrectas en
dimension (Sarramona, 2004, p. 53). De acuerdo con la escala de Ruiz (2002), se observa
que con base al total de respuestas correctas obtenidas en ambas dimensiones, se puede

afirmar que un bajo porcentaje de estudiantes muestra dominio de las competencias.

Resalta que, especificamente, en la dimension “Resolucion de Problemas” es
donde mas contestaron de manera erronea los estudiantes (54% de respuestas incorrectas).
En general, se evidencia que, entre las respuestas en que se contestd incorrectamente y las
no contestadas en cada una de las dimensiones, todas superan mas del 60%, demostrando

que en general es bajo el porcentaje de estudiantes que muestra dominio de la competencia.
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CONCLUSIONES

Se presentan las conclusiones derivadas del analisis e interpretacion de resultados
obtenidos del instrumento aplicado a ciento doce (112) estudiantes cursantes de primer
afio en la Escuela Técnica Robinsoniana “Monsefior Gregorio Adam”, ubicada en el
municipio Naguanagua del estado Carabobo. Dicho instrumento, elaborado por Betancourt
y Bricefio (2012), estuvo conformado por veintiocho (28) items relacionados con dos

dimensiones: Numeros y célculo y resolucion de problemas.

Luego del andlisis de las respuestas emitidas por los estudiantes a quienes se les
aplico dicha encuesta, se obtuvo una distribucién en la cual la puntuacion que mas se
repiti6 fue 6 puntos. Del mismo modo se observo una calificacién promedio de 6,81
puntos, y como mediana 7 puntos (valor que divide la distribucion ordenada de dichas
calificaciones en dos partes iguales). Ademas, se tiene que el grado de dispersion de las

calificaciones obtenidas alrededor de la media aritmética fue de 1,82 puntos.

Con respecto a la dimension “Numeros y Calculo” se estudié el comportamiento
de los estudiantes encuestados frente a dieciséis (16) items, correspondientes en forma
alicuota a cuatro indicadores, los cuales fueron los siguientes: “Usa e interpreta lengua
matematica en la descripcion de situaciones préximas y valorar criticamente la
informacion obtenida”, “Aplica las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados ”,
“Decide el método adecuado de calculo(mental, algoritmo o medios tecnoldgicos) ante una
situacion dada y aplicarlo de manera eficiente” y “Aplica la proporcionalidad directa o

inversa con el fin de resolver situaciones proximas que lo requieran”.

En forma general, el analisis realizado a lo largo de toda la dimension se puede
afirmar que el 38,28% de los estudiantes encuestados respondié correctamente, es decir,
gue evidencié dominio de la dimensién. Por otra parte, el 47,49% contest6 de manera
incorrecta y otro 14,23% no contesto las preguntas del instrumento sobre este aspecto. En

sintesis, solo un bako porcentaje de los estudiantes evidencia tener conocimiento acerca de



los indicadores referidos a la competencia relacionada con la dimension “Numeros y

Célculo” en el conjunto de los Numeros Enteros.

Por otro lado, en cuanto a la dimension “Resolucion de Problemas” se examino
doce (12) items correspondientes a los siguientes tres indicadores: “Planifica y utiliza
estrategias para afrontar situaciones probleméaticas mostrando seguridad y confianza en
las capacidades propias”, “Presenta, de una manera clara, ordenada y argumentada, el
proceso seguido y las soluciones obtenidas al resolver un problema” y “Integra los
conocimientos matematicos con las demas materias para comprender y resolver

situaciones”.

En este caso, el andlisis de las respuestas obtenidas de los estudiantes encuestados
evidencio que el 30,13% respondi6 correctamente las preguntas de los items planteados en
dicha dimensién; a su vez, el 54,17% de ellos contestd de manera incorrecta mientras que
un 16,7% no contestd las preguntas vinculadas a esta dimensién que se encontraban
formuladas en el instrumento. De acuerdo con estos resultados se logra evidenciar que solo
un bajo porcentaje de los estudiantes encuestados mostr6 dominio de los indicadores

referidos a la dimension “Resolucion de Problemas” en el contenido de NUmeros Enteros.

Finalmente, de acuerdo con la escala de Ruiz (2002) se puede afirmar que para
ambas dimensiones solo un bajo porcentaje de estudiantes muestra dominio de las
competencias. Comparativamente, entre ambas dimensiones, en la dimension “Resolucion
de Problemas” hubo mads respuestas erroneas por parte de los estudiantes (54% de
respuestas incorrectas). En general, se evidencia que, entre las respuestas en gque se contestd
incorrectamente y las no contestadas en cada una de las dimensiones, todas superan mas del
60%, demostrando que en general en bajo el porcentaje de estudiantes que muestra dominio
de la competencia.
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RECOMENDACIONES

A los docentes, abocarse a planificar e implementar nuevas y mejores estrategias
significativas que permitan fortalecer las competencias matematicas y a su vez, el
reforzamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, en donde el
estudiantado participe activamente en la autoconstruccion de su propio conocimiento y asi

ellos puedan encontrar sentido a la experiencia de aprender y participar.

A la institucion, organizar seminarios, talleres y charlas al profesorado, en donde se
compartan entre los mismos docentes experiencias, reflexiones y estrategias utilizadas para
que asi los docentes disefien e implementen las estrategias surgida y se mantengan

actualizados y motiven al estudiantado con nuevas ideas y nuevas realidades.

Al Gobierno Nacional, Regional, Municipal y al Ministerio de Educacién, trabajar
mancomunadamente para dotar a todas las instituciones con todos recursos tecnologicos
necesarios para que asi, tanto los docentes como los estudiantes obtengan nuevas

herramientas para la implementacion de las nuevas estrategias de ensefianza-aprendizaje.

A los nuevos Yy futuros investigadores en educacion implementar los resultados de
la presente investigacion con la finalidad de profundizar mas sobre el tema de las
competencias en el area de la matematica, en los procesos de ensefianza y aprendizaje en
los diferentes niveles y modalidades de la educacion en Matematica a fin de lograr la

calidad educativa en el sistema educativo venezolano.
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Variable

Definicion
conceptual

Cuadro 4. Matriz de las dimensiones.

Definicion
operacional

Dimensiones

Indicadores

item

Competencias
basicas
matematicas

las
competencia
matematicas
es la
capacidad
para analizar,
razonar y
comunicar
ideas;
haciendo uso
funcional del
conocimiento
matematico
en situaciones
de la vida
cotidiana

Es el
conocimiento
matematico
gue posee
para resolver
problemas y
hacer calculos
numéricos

Nameros y
calculo

1.1 Usar e interpretar
lenguaje matematico en la
descripcion de situaciones
proximas que lo requieran

1,234

1.2 Aplicar las operaciones
aritméticas para tratar
aspectos cuantitativos de la
realidad valorando la
necesidad de  resultados
exactos a aproximados

5,6,7,8

1.3 Decidir el método
adecuado de célculo ( mental,
algoritmos 0 medios
tecnoldgicos) ante  una
situacion dada y aplicarlo de
manera eficiente

9,10,11,12

1.4 Aplicar la
proporcionalidad directa o
inversa con el in de resolver
situaciones proximas que lo
requieran

13,14,15,16

Resolucién
de problemas

2.1 Planificar vy utilizar
estrategias para  afrontar
situaciones problematicas
mostrando  seguridad vy
confianza en las capacidades
propias.

17,18,19,20

2.2 Presentar, de una manera
clara, ordenada \
argumentada, el proceso
seguido y las soluciones
obtenidas al resolver un
problema

21,22,23,24

2.3 Integrar los
conocimientos matematicos
con las demas materias para
comprender y  resolver
situaciones

25,26,27,28
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Universidad de Carabobo
Facultad de Ciencias de la Educacion
Escuela de Educacion
Departamento de Matematica y Fisica
Mencién Matematica:

Consentimiento Informado

Ciudadano(a) // /
Prof. (a): ' [er] [ oS

Director(a) de la EX.R Mongefior Gregorio Adam

Reciba un cordial saludo

Por medio de la presente nos dirigimos a Usted en la oportunidad de solicitar su
consentimiento para la aplicacion de un instrumento de investigacion cuya finalidad es
“Describir las competencias basicas en el ambito matemético que poseen los estudiantes de
primer afio en el contenido de numeros enteros de Ta ET.R. Monsefior Gregorio Adam”. La
informacion sera utilizada solo con fines académicos por lo que garantizamos estricta

confidencialidad.

Gracias por su valiosa colaboracion, atentamente

: o7

Br. Daniel Almérida

Br. El16 Sevilla

Yo, &?77.9/%«/« }{Ae}/.}” , CL: %13/v¢ , en mi condicién de
v ]

Director(a)' de la institucion antes mencionada, congedo el permiso para la aplicacion del

instrumento propuesto por los bachilleres: Elio Sevilla y Daniel Almérida.

Firrfa Director(a)

Fecha
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Universidad de Carabobo
Facultad de Ciencias de la Educacion
Escuela de Educacion
Departamento de Matematica y Fisica
E.T.R. Monsefior Gregorio Adam

Nombre y Apellido: Fecha: [/ /
Afo: Seccion:

Instrucciones
Estimado estudiante:
Lea cuidadosamente cada item
Dada las siguientes proposiciones, encierre con un circulo la respuesta correcta
Use lapiz de grafito
El tiempo de la prueba es de 90 minutos

Item 1: En el siguiente enunciado: “Si Pedro tiene 12 afios de edad y la suma de su edad
mas la edad de Juan es 20 afios”. Seleccione la ecuacion que expresa lo anterior.

c) X+20=12 c)12+X =20
d) 20+12=X d)20+ X =12
Item 2: “Si Maria tiene 20 Bs. con los que desea comprar desayuno para ella y su hermano,

y en el cafetin las empanadas cuestan 6 Bs. y los refrescos 4 Bs. ;Qué ecuacion de las
siguientes expresa la compra de Maria?

a) 20-[2(6)+2(4)]=X c) 20X=(6+4)2
b) [202+6+4)]=X d) X=6-2(20+4)
Item 3: La expresion 2X — 20 = 10. Se lee:

a) El doble de un nimero disminuido en veinte es igual a diez

b) Veinte disminuido en el doble de un nimero es igual a diez

c) El cuadrado de un nimero que aumentado a diez no es igual a veinte
d) El cuadrado de un nimero aumentado en diez es igual a veinte

Item 4: La siguiente expresion: 3(10 + X) = 45. Se lee:

a) Eltriple de un nimero aumentado en diez es igual a cuarenta y cinco
b) La tercera parte de un nUmero sumado a diez es igual a cuarenta y cinco
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c) Elresultado de multiplicar un nimero diez veces y sumarle tres es igual a
cuarenta y cinco
d) La tercera parte de un numero sumando a diez es igual a cuarenta y cinco

Item 5: Anita en su carro sube a dos personas que pesan 54 kilogramos cada una, y luego
en casa de su abuelo busca a dos personas mas que pesan 78 kilogramos cada una ¢Cuanto
peso lleva Anita en pasajeros?

a) 210 c) 186

b) 132 d) 264
Item 6: Resolviendo la adicion siguiente: {-18 + [(-32) + 64 + (-12)] + 17} el resultado de
la expresion es:

a) 19 c) -19

b) -20 d) 18
item 7: En el liceo “Lino de Clemente” hay 2 profesores de matematica, 20 profesores de
las otras materias, 1 directos, 2 bedeles, 3 secretarias, 2 porteros, 550 estudiantes de
primero a quinto afo, y 320 estudiantes de primaria. Se quiere saber ;Cual es la cantidad de
piernas y brazos hay entre todas las personas que estudian y trabajan en dicha institucion?

a) 1800 brazos y 1800 piernas ¢) 900 brazos y 900 piernas

b) 1780 brazosy 1780 piernas d) 870 brazos y 870 piernas

Item 8: ¢ Cual de las siguientes opciones es la respuesta correcta del siguiente caso:
7+1-3+9-11-4?

a) -2 c)-1
by 0 d) 1
item 9: El orden para resolver la siguiente expresion {[(14 - 7) 6] = 2}. Es primero:
a) Dividir luego multiplicar y finalmente restar
b) Restar luego se aplica la propiedad distributiva y finalmente dividir

c) Aplica la propiedad distributiva luego restar y finalmente dividir
d) Restar luego dividir y finalmente multiplicar
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Item 10: Si td mama tiene ahorrado 100 bs, te da para la merienda del liceo 15 bs y gastas
9 bs. Y no le devuelves el dinero que te sobr6 del liceo. ¢Cuanto dinero le queda a tu
mama? Selecciona la opcion correcta:

a) 76 bs ) 91 bs

b) 85bs d) 124 bs

Item 11: Sefiala el orden correcto a seguir, para resolver la siguiente expresion: 20 + X =
150

a) Se traspone el veinte con signo negativo al segundo miembro de la igualdad y se
resuelve la sustraccion

b) Se traspone el veinte con signo positivo al segundo miembro de la igualdad y se
resuelve la adicion

c) Se traspone el veinte a multiplicar al segundo miembro de la igualdad y se
resuelve la division

d) Se traspone el ciento cincuenta con signo negativo al primer miembro y se
resuelve la sustraccién

Item 12: Tres nimeros pares consecutivos suman 246 ;Cuéles son esos tres nimeros?

a) 82,84, 86 c) 80, 84, 86
b) 80, 82, 84 d) 78, 80, 82

ftem 13: Luisa compr6 un carton de huevo que le costd 72 bs, si un carton de huevos
contiene 36 huevos. ¢Cuanto cost6 cada uno de los huevos que Luisa compro?

a) 4Dbs c) 2 bs
b) 3bs d) 1 bs

Item 14: El sefior Guillen vende en su tienda doce camisas por 250 bs, ¢Cuanto pagaria un
revendedor al comprar veinticuatro camisas, sin ningun descuento?

a) 400 bs ¢) 500 bs
b) 350 bs d) 300 bs
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Item 15: La Sra. Carmen contrato el servicio de periddico a domicilio de lunes a viernes,
por un monto de 150 Bs. por 30 dias, ¢Cuanto paga la Sra. Carmen diariamente por el
servicio?

a) 6 Bolivares c) 5 Bolivares

b) 3.5 Bolivares d) 4 Bolivares

Item 16: EI sefior Pereda cobr6 350 bsf. Por trabajar los 7 dias de la semana, si trabaja 5
dias cobra 250 bsf. ¢ Cuanto cobra por dia el sefior Pereda?

a) 45 Bsf. c) 60 Bsf.
b) 50 Bsf. d) 55 Bsf.

Item 17: El orden para hacer las operaciones en el siguiente problema “Pedro tenia 18
metras y estaba jugando con José, primero gané 8 metras y después perdié 10 metras.
(Cuantas metras le quedaron a Pedro?” es primero:

a) Sumar las metras que gand con las metras que tenia y luego se restan las que
perdid

b) Restar las metras que perdié con las que tenia y luego se suman las que gano

c) Multiplicar la cantidad de metras que tenia y luego le sumo las que gano

d) Sumar las metras que gano con las que perdio y luego se divide entre el nimero
de metras que tenia

Item 18: Juan tiene 10 afios de edad, Maria tiene 15 afios de edad y Manuel dos veces la
edad de Juan mas la edad de Maria ¢En qué orden harias las operaciones matematicas para
saber la edad de Manuel?

a) Multiplicar por dos la edad de Juan y se suma la de Maria

b) Suma la edad de Juan con la de Maria y luego se multiplica por dos
c) Multiplica la edad de Juan con la de Maria

d) Multiplica la edad de Juan y no se suma la de Maria

Item 19: En una caja de refrescos de colita hay 12 botellas, en otra caja de refrescos hay la
mitad de botellas que en la de colita. Si un cliente compré 4 refrescos. ¢Qué operaciones
matematicas harias para saber cuantas botellas quedan?

a) Dividir 12 entre 2, y luego a ese resultado se le suma las 12 botellas de la otra
caja y a ese resultado se le resta los 4 refrescos que compro el cliente
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b) Dividir entre 2 y luego se le resta las 4 botellas que compro el cliente

c) Sumar las 12 botellas con los 4 refrescos que el cliente comprd, y luego se
divide a la mitad

d) Multiplicar 12 por 2 y luego se le resta los cuatro refrescos que compro el
cliente

Item 20: Para saber la edad de Juan, es necesario resolver la siguiente ecuacion: 3+ 2 +5 +
8 + (-10); ¢Cudl de las siguientes opciones que se presentan a continuacion es la verdadera
edad de Juan?

a) 8arios C) 7 anos

b) 9 afios d) 10 afios
Item 21: Para realizar una torta de un kilo se necesita: 1 kg de harina, 1 kg de azdcar, 500

gr de margarina, 1 litro de leche, y 6 huevos. ¢Cuales son los ingredientes que necesitaras
para hacer una torta de 2 kg?

a) 2 kg de Azlcar, 2 kg de harina, 1 kg de margarina, 1L. de leche, 12 huevos
b) 1 kg de Azucar, 1 kg de harina, 1 kg de margarina, 5 huevos

c) 1kgde Harina, 1 kg de Azucar, 500 gr de margarina, 1 L. de leche, 6 huevos
d) 1 kg de Margarina, 9 huevos, 1 L. de leche, 1 kg de Harina, 1 kg de AzUcar

ftem 22: Juan es mayor que José, Andrés es mayor que Juan, y Carlos es mayor que
Andrés ;Cual de los cuatro es menor?

a) Juan c) Andrés

b) José d) Carlos
item 23: En el examen de mateméaticas Carolina aprob6 con 2 puntos mas que Nohelis,
Marcos aprobd con 2 puntos mas que Daniel y Daniel aprob6é con un punto mas que

Carolina ¢ Cual de los estudiantes obtuvo menos puntaje en el examen?

a) Carolina c) Daniel

b) Marcos d) Nohelis

item 24: La suma de dos nimeros es de -1234. Si uno de ellos es 78 ;Cudl es el otro
nimero? Seleccione una de las siguientes respuestas como la correcta:

a) -1312 c) -1302
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b) 1302 d) 1213

Item 25: Los dos Rios mas largos del mundo son el Rio Nilo y el Rio Amazonas, la
longitud del Amazonas con respecto a su desembocadura mas alejada de su fuente es de
6.750 Km, y la longitud oficial registrada del Rio Nilo es de 6.670 Km. ;Cuantos
Kilometros hay de diferencia entre la longitud del Rio Nilo y la del Rio Amazonas?

a) 80 Km c) 200 Km

b) 120 Km d) 15 Km
Item 26: Segln la historia, el libertador Simén Bolivar murié en el afio 1830, para el afio
2012 ¢ Cuéntos afios se cumplen de su muerte?

a) 180 afos c) 128 afios

b) 181 afios d) 182 afios
Item 27: Si el profesor de deportes te pide que des las vueltas que puedas alrededor de la
institucion la cual su tamafio es de 1 kilometro, y t0 lograste hacer 3 vueltas. ¢Cuanto es el
recorrido que lograste hacer, expresado en metros?

a) 3 metros c) 3000 centimetros

b) 300 metros d) 3000 metros
Item 28: El profesor de deportes les dice a Juan, Carlos, Pedro y Andrés que deben
competir en una carrera, para elegir al ganador se tomara en cuenta el tiempo que tardé
cada uno en llegar a la meta, ganara el que haya tardado menos en llegar, Juan tardé 1

minuto con 19 segundos, Carlos tardé 1 minuto con 18 segundos, Pedro tardd 59 segundos
y Andrés tardo 2 minutos. ¢Quién llego primero y quien llego de ultimo?

a) Juan llego6 de primero y Carlos de ultimo
b) Pedro lleg6 de primero y Andrés de ultimo

¢) Andrés llego primero y Pedro de ultimo
d) Carlos llego primero y Juan de ultimo

iGracias por su colaboracion!
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