
[image: image1.jpg]o



[image: image2.jpg]


UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN

DEPARTAMENTO DE ADMINISTRACIÓN Y PLANEAMIENTO EDUCATIVO

CÁTEDRA: TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

ANÁLISIS  CRÍTICO DE LA AUSENCIA DE  DIDÁCTICA EN LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA. 

Caso: Estudiantes de la Mención Ciencias Sociales de la FACE UC
Campus de Bárbula, Julio de 2015
UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN

DEPARTAMENTO DE ADMINISTRACIÓN Y PLANEAMIENTO EDUCATIVO

CÁTEDRA: TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

ANÁLISIS  CRÍTICO DE LA AUSENCIA DE  DIDÁCTICA EN LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA. 

Caso: Estudiantes de la Mención Ciencias Sociales de la FACE UC
Autor: 

      Fernández, José 

    

   






    Tutor Metodológico: 

Msc. Esther González                                                                 

Campus de Bárbula, Julio de 2015
DEDICATORIA
D 
edico este trabajo a Dios todo poderoso.

   A mis padres Rosa Tilde y José Manuel Fernández que han sido fuente de inspiración y motivación para seguir adelante.
   A mis hermanos por todo su apoyo y colaboración en los momentos difíciles.

   A mi amiga Angie Hernández que siempre ha estado conmigo en las buenas y en las malas.
   A mis profesores que de una u otra manera han sido un punto de apoyo importante a lo largo de mi carrera.
José Fernández
AGRADECIMIENTO

Q
uiero agradecer a Dios por darme la fortaleza para transitar este largo camino.
   A mis padres que me dieron la vida y que me inspiran para seguir luchando.
   A la  Profesora  Esther González por ser mi tutora académica y por la paciencia y dedicación que mostró al momento de orientarme para la feliz consecución de esta meta. 
   A la Universidad  que me ha albergado durante estos años y que me ha permitido formarme como profesional y como ser humano.
   A todas las personas que me apoyaron y que estuvieron allí cuando más los necesité.   A todos Muchas Gracias.

José Fernández
ÍNDICE
                                                                                                                        Pág.
	PRESENTACIÒN DEL TRABAJO………………………………………………
APROBACIÓN DEL TUTOR……………………………………………………
	ii
iii

	APRECIACIÓN DE LA EVALUACIÓN DEL TUTOR…………………..
	iv

	DEDICATORIA………………………………………………………………
	v

	AGRADECIMIENTO………………………………………………………..
	vi

	INDICE GENERAL…………………………………………………………………….                                        
	viii

	RESUMEN…………………………………………………………………………......
	xiv

	ABSTRACT……………………………………………………………………………..
	x

	INTRODUCCIÒN………………………………………………………………………
	1

	
	

	CAPÍTULO I
	

	EL PROBLEMA
	

	Planteamiento del Problema……………………………………………………….
	3

	Objetivos de la Investigación………………………………………………………                             
	6

	Justificación…………………………………………………...................................                             
	6

	
	

	CAPÍTULO II                                              
	

	MARCO TEÓRICO
	

	Antecedentes de la Investigación………………………………………..……….                
	11

	Fundamentación Legal……………………………………………………….……..  
	12

	Fundamentación Teórica……………………………………………………………                                        
	15

	Ciencias Sociales………………………………..…………………………………..                                                     
	15

	Estrategias de Enseñanza…….………………………………….……….
	19

	Principales Estrategias de Enseñanza…….……………………………..
	20

	Estrategias de Aprendizaje………………………………………….……..
	21

	Aprendizaje Significativo de Ausbel……………………………………….
	23

	Formas de aprendizaje significativo según la Teoría de la 
Asimilación de Ausbel……………………………………………………………………
	24

	Educación Bancaria….……………………………………………………..…
	25

	Antecedentes de la Universidad de Carabobo……………………………..
	26

	
	

	CAPÍTULO III
	

	MARCO METODOLÓGICO
	

	Tipo de la Investigación…………………………………………..........................        
	30

	Diseño  de la Investigación  ……………………………………………………………….
	31

	Naturaleza  de la Investigación………………………………………………………………………..                                                          
	31

	
	

	CAPITULO IV
	

	Elementos Didácticos…………………………..……………………………..
	33

	Didáctica en la Enseñanza……………………..…………………………….
	33

	Pensum  de la Mención  Ciencias sociales………………………………………
	39

	Rol del Profesor  Universitario en la Enseñanza de las Ciencias Sociales………
	46

	Praxis Educativa……………………………………………………………….
	50

	Perfil del Egresado de la Mención Ciencias Sociales………………………
	56

	
	

	CONCLUSIONES…………………………………………………………………
	61

	REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS…………………………………………….
	64

	
	


UNIVERSIDAD DE CARABOBO 
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN

DEPARTAMENTO DE ADMINISTRACIÓN Y PLANEAMIENTO EDUCATIVO

CATEDRA: TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

ANÁLISIS  CRÍTICO DE LA AUSENCIA DE  DIDÁCTICA EN LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA. 

Caso: Estudiantes de la Mención Ciencias Sociales de la FACE UC
Autor: José Fernández




                 Tutor: Msc. Esther González

    


Fecha: julio de 2015
RESUMEN

La buena formación del docente especializado en las Ciencias Sociales, resulta  fundamental en el desarrollo de una nación, pues son estos los encargados de contribuir al fomento de una conciencia identitaria de los niños y  jóvenes con su cultura y de respeto por el medio ambiente. En ese sentido, resulta vital que los docentes que forma  la Universidad venezolana manejen estrategias y recursos didácticos centrados en lograr un aprendizaje significativo, sobre todo bajo el enfoque de las teorías constructivistas de la pedagogía y no quedarse anclados en los viejos paradigmas de la educación tradicional. El presente estudio tiene como propósito, determinar la ausencia de estrategias didácticas en la práctica pedagógica en la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo. Este estudio está enmarcado bajo el paradigma cualitativo de la investigación descriptiva, documental. 
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ABSTRACT
     Good training specializing in social sciences, teaching is essential in the development of a nation, since these are responsible for helping to promote an identity awareness of children and youth with their culture and respect for the environment. In that sense, it is vital that teachers who form the Venezuelan University manage strategies and teaching resources focused on achieving meaningful learning, especially under the focus of constructivist theories of pedagogy and not stay anchored in the old paradigms of traditional education. This study aims to determine the absence of teaching strategies in teaching practice at the Faculty of Education at the University of Carabobo. This study is framed under the paradigm of qualitative descriptive, documentary research.
Keywords: teaching strategies, constructivism, meaningful learnin

INTRODUCCIÓN
     La cultura es un elemento constituyente de toda sociedad. Entendiendo por cultura, en una definición sencilla, a todas las actividades que realizan los seres humanos.  En toda sociedad, existen instituciones encargadas de transmitir y fomentar la cultura de los pueblos.
     Esas instituciones, como la familia por ejemplo, tienen preponderancia en el fomento de la cultura. Por otra parte, y en el mismo sentido, existe el sistema educativo en todos sus niveles que tiene como finalidad formar ciudadanos con sólidos conocimientos, pero también con apego a sus tradiciones, con conocimiento de su pasado histórico y una visión clara de la importancia del medio físico y la importancia de su preservación.   Elementos todos, que son inherentes a la cultura de los seres humanos. 
     En ese sistema educativo formal, se estudian las ciencias sociales, que son las encargadas de explicar las relaciones que se dan entre los seres humanos y de éste con su entorno. 
     Es así, que en las instituciones educativas se enseñan las ciencias sociales.  Como historia geografía, cátedra bolivariana, Instrucción pre-militar,  educación familiar, etc. 
     Sin embargo, los estudiantes de estos niveles de educación, no aprenden los contenidos de tales asignaturas como una manera de entender el pasado y su proyección histórica, ni para entender la importancia que tiene conocer los fenómenos naturales  o la conservación del planeta, sino que estudian sólo para obtener una calificación que les permita acceder al grado superior. 
     Lo descrito anteriormente, sucede por las carencias en el área de estrategias pedagógicas y didácticas  que existen en los centros de estudios a nivel superior a la hora de enseñar las Ciencias sociales, ya que estos a su vez son los  encargados de formar los docentes que imparten tales asignaturas en los niveles básicos del sistema educativo.  Lo que resulta en un docente que reproduce los esquemas tradicionales de enseñanza de las ciencias sociales sin tomar en consideración el cambio de los nuevos tiempos, y una generación que nace precisamente en la era de las tecnologías de comunicación e información. 

     En ese orden de ideas, el fundamento de la presente investigación es  realizar un análisis de la ausencia de estrategias didácticas en la enseñanza de las ciencias sociales a  nivel universitario,  puntualmente en la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo en la Mención de Ciencias Sociales. 
     En primer lugar se expondrán los objetivos generales y los objetivos de la investigación. Luego se expondrá de manera detallada el planteamiento del problema, para luego presentar una revisión teórica de los principales postulados en materia de estrategias de enseñanza y aprendizaje de las ciencias sociales. 
     Luego se hará una revisión del pensum de la mención de Ciencias Sociales en la FACE UC y posteriormente se presentará un análisis reflexivo que contraste las estrategias existentes a nivel de enseñanza de las ciencias sociales con los que realmente se aplican en la Universidad. Todo esto de manera objetiva, y con una visión eminentemente pedagógica que sirva como un aporte a la discusión y al debate de ideas en lo referente a la enseñanza-aprendizaje de las ciencias sociales. 

CAPÍTULO I
EL PROBLEMA
Planteamiento  del   Problema                                                                

     Desde hace muchos años se discute en el mundo cuál es la clave para que las naciones alcancen el máximo grado de desarrollo. Los factores económicos, como los recursos naturales, el nivel de industrialización, el acceso a las nuevas tecnologías, el nivel de competitividad, son elementos de primer orden. 
     Sin embargo, el capital más importante de toda sociedad es el capital humano. De allí se desprende que, la inversión más importante que puede hacer una nación es la destinada a la formación de sus ciudadanos. Pero, a una formación integral. No sólo en una determinada área del conocimiento, sino también; formación ciudadana, moral, cívica. En una palabra: Educación.
                                                                             
     No es por casualidad que las naciones con más alto grado de desarrollo, son aquellas que han puesto en primer orden la educación. Y esta premisa no es algo nuevo. El Libertador, Simón Bolívar, un hombre que desarrolló su obra política, social y militar en el siglo XIX, planteó: “Las naciones marchan hacia su grandeza con el mismo paso que avanza su educación”.
     No obstante, el proceso educativo, como todos los procesos sociales, es sumamente complejo. Son muchos los factores que están inmersos en la trama educativa: estudiantes, familia, comunidad, medios de comunicación, escuelas, liceos, y las universidades que tienen la responsabilidad de formar los docentes, el recurso humano encargado de aplicar los métodos y estrategias de enseñanza-aprendizaje para que se dé un conocimiento significativo, sobre todo, en asignaturas que por ser sumamente teóricas requieren de adecuadas técnicas y estrategias didácticas, como es el caso de las ciencias sociales.                                          

     En la actualidad, a nivel de Educación Superior, deberían manejarse modernos métodos, técnicas y estrategias pedagógicas acordes a los nuevos tiempos, donde las TICS, y las actividades lúdicas  jueguen un papel preponderante en los procesos de enseñanza-aprendizaje. 
     En el caso de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo, se estudian las corrientes de la pedagogía educativa, desde las superadas como el conductismo, hasta las constructivistas más actuales. 
     En el perfil del egresado de la facultad, se habla de un docente capacitado teórica y técnicamente para aplicar los métodos, técnicas, procedimientos y recursos de las distintas ramas de la pedagogía al proceso de enseñanza-aprendizaje.
     No obstante, en el pensum de la mención de Ciencias sociales, no existe siquiera una asignatura relativa a la didáctica de las ciencias sociales. Se enseña, a los futuros docentes, como si estos fueran a ejercer sólo en el ámbito universitario, de manera andragógica, cuando el campo de trabajo natural del egresado de la mención, son las distintos escuelas y liceos del estado y del resto del país.    

     En consecuencia, se presenta un docente reproductor de los esquemas tradicionales de enseñanza, con la clase magistral, el dictado,  y el libro de texto como únicos recursos en su campo de trabajo. Clases monótonas, unidireccionales, donde el estudiante es un mero ente pasivo, depósito del conocimiento, lo que llamó Paulo Freire la “Educación Bancaria”. 
     Tal situación responde a varias causas. Por ejemplo, cuando se tiene en las casas de estudio superior, las universidades tradicionales como en los pedagógicos a profesionales que son especialistas en un área determinada pero que no son educadores de carrera. Esto ocurre sobre todo con la historia. Hay muchos historiadores, con especializaciones inclusive en el exterior, que sin embargo al no ser educadores, formados especialmente para la enseñanza, carecen de las estrategias didácticas para “enseñar a enseñar” las ciencias sociales.

     Por otra parte, puede decirse que, también existen profesionales dedicados a la docencia universitaria que realmente tienen como  especialidad el área de la investigación más no la docencia. En consecuencia, siendo su pasión el área de la investigación, ven la docencia como una labor inferior para su formación original y por ende no tienen la suficiente  motivación  para enseñar.                                                  

     De la misma manera, hay que resaltar las carencias que existen en las universidades de recursos modernos para la enseñanza general y más aun para la enseñanza de las ciencias sociales. La falta de laboratorios para áreas como geografía, siendo que hoy en día, existe todo un sinfín de adelantos científicos, como son las nuevas Tecnologías de la Comunicación y la Información, además de  los que se han hecho en el área satelital, lo que permite y facilita la comprensión de los fenómenos geográficos en toda su extensión.                                                                                                               

     El uso de las Tics en la educación superior, tiene que superar, como lo  plantea Cabero (2006) la “mera función de la transmisión y ser depositarios de información, por el contrario debe convertirse en herramientas que sean de verdad útiles para la creación de entornos diferentes para el aprendizaje y para la comunicación entre los participantes en la acción formativa” (p.156)
     En ese orden de ideas, la presente investigación plantea dar respuesta a los procesos didácticos y pedagógicos que se presentan en el ámbito universitario de la Mención Ciencias sociales de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo. En tal sentido, se presenta la siguiente interrogante:  
     ¿Cuáles son las estrategias didácticas y pedagógicas que se emplean en la mención de Ciencias Sociales de la Facultad de Educación de la Universidad de Carabobo?
Objetivos de la Investigación

Objetivo General
     Analizar la Ausencia de Didáctica en la Práctica Pedagógica del Sistema de Educación Universitaria en la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo Mención Ciencias Sociales.
Objetivos Específicos
· Identificar los Elementos Didácticos Presentes en el proceso de Enseñanza de los Estudiantes de Educación Mención Ciencias Sociales.
· Describir el Proceso Didáctico en la Praxis educativa Presente en el Proceso de Enseñanza de los Estudiantes de Educación Mención Ciencias Sociales.
Justificación
     El ser humano desde siempre, ha sentido la necesidad de relacionarse con sus semejantes. De esas relaciones surge la cultura que identifica a cada pueblo. En consecuencia, resulta fundamental que sus integrantes, sobre todo las nuevas generaciones, conozcan y  comprendan su  historia y el espacio geográfico donde se dieron esos hechos históricos, que forman parte fundamental de la cultura de los pueblos.  Las disciplinas científicas que tienen por objeto el estudio de las relaciones del hombre en sociedad, su medio físico, su historia y por ende su cultura, son las ciencias sociales.  
     El estudio de tales disciplinas forma parte fundamental del conocimiento que se imparte en los diferentes centros educativos del país.  Desde el mismo nivel de educación inicial ya se presentan contenidos, de manera muy incipiente, claro está, acerca de los hechos históricos más relevantes. Así como nociones muy básicas de geografía, que a medida que se va avanzando en los siguientes niveles del sistema educativo se van presentando de manera más pormenorizada. 
     Sin embargo, no es secreto para nadie, que existe gran apatía de los niños y los jóvenes a la hora de estudiar las diferentes asignaturas centradas en las ciencias sociales, sobre todo por la historia. A tal punto que hay quienes la aborrecen, lo que trae como consecuencia la pérdida, de arraigo, amor y respeto por su identidad como venezolanos.
     La razón fundamental de tal situación, se debe en gran medida a que, las estrategias didácticas que se emplean a la hora de enseñar las asignaturas relativas a las ciencias sociales, son por lo demás, inadecuadas, obsoletas y aburridas. 
     En consecuencia, se presenta el conocimiento de forma parcelada, carente de sentido para la realidad del estudiante. No ocurre aprendizaje significativo. Existe la necesidad de aprender a aprender. Que, según Rosales (2005), define como: “dotar al alumno de herramientas para aprender y de este modo desarrollar su potencial de aprendizaje”. 
     Los centros de Educación Superior, forman los profesionales que van a enseñar en las distintas áreas del conocimiento. En lo que respecta a las  Ciencias Sociales, se enseña  sin priorizar la forma, como estos futuros profesionales de la docencia a su vez, van a enseñar tales asignaturas que son tan teóricas. 
     Ante este nada alentador panorama, es que cobra importancia la presente investigación, que busca en primer término, analizar las estrategias didácticas empleadas por los docentes a la hora de impartir las enseñanzas de las distintas asignaturas que forman parte del pensum de la mención Ciencias Sociales de la Universidad de Carabobo. 
     Además, se pretende puntualizar las deficiencias que puedan existir en el área como un aporte a la discusión, que en tal materia pueda darse en el presente o en un futuro próximo en la máxima casa de estudios de la región central como una manera de enriquecer el debate de una temática tan importante como la relativa a cómo se está enseñando en el alma mater de la región central del país.  
     De la misma manera, se espera, que pueda servir, como un elemento de apoyo, a docentes y estudiantes y cualquiera que sienta preocupación, inquietud y que se sienta comprometido por el tema de la educación y sobre todo por el proceso de enseñanza-aprendizaje de las ciencias social.

CAPÍTULO II
MARCO TEÓRICO
Según Hernández, Fernández y Baptista (2007) el marco teórico es: "un compendio escrito de artículos, libros y otros documentos que describen el estado pasado y actual del conocimiento sobre el problema de estudio. Nos ayuda a documentar cómo nuestra investigación agrega valor a la literatura existente." (p.64)   
     En consecuencia, se presentarán una serie de postulados que le dan sustentación teórica a la  presente investigación. 
Antecedentes de la Investigación
     Según Arias, (2006); los antecedentes de una investigación son,  “indagaciones previas que sustentan el estudio, que tratan sobre el mismo problema o se relacionan” (p. 4) 
     En tal sentido, se presentan un conjunto de investigaciones, tesis o proyectos  que guardan estrecha relación teórica con la presente investigación. 
     González, (2006) de la Universidad de Carabobo realizó una tesis de tipo descriptiva, titulada “Algunos componentes del diseño curricular en Ciencias Sociales”.
     La autora hace un análisis donde pone de relieve, entre otros aspectos, la desarticulación que existe entre las asignaturas de historia y geografía de la Mención Ciencias Sociales de la FACE UC. Donde los contenidos que se imparten están desvinculados de realidad sociocultura de los educandos, lo que repercutirá en la formación de los futuros docentes.
     Por otra parte, Chacín, (2011) de la Universidad Central de Venezuela, realizó un estudio documental, titulado: “la enseñanza de las Ciencias Sociales en Venezuela”. Dicho estudio fue realizado haciendo una revisión de los diseños curriculares en los distintos niveles del sistema educativo venezolano que buscó caracterizar las fortalezas y las debilidades que se presentan en la enseñanza de las ciencias sociales en Venezuela y con miras a ofrecer posibles alternativas para su mejoramiento.

     De la misma manera, con la investigación se pone de manifiesto la necesidad de presentar nuevas estrategias pedagógicas que estén en sintonía y acorde a  las necesidades  que presenta la población estudiantil  venezolana.

     Por último, se hace énfasis en la importancia de la formación que debe existir en los docentes encargados de implementar los cambios planteados a nivel curricular con una visión crítica, constructivista y de transformación profunda del sistema.

Fundamentación Legal
     La presente investigación tiene su fundamento en los siguientes instrumentos legales:

Constitución de la República Bolivariana de Venezuela
Artículo 102
     La educación es un derecho humano y un deber social fundamental, es democrática, gratuita y obligatoria. El Estado la asumirá como función indeclinable y de máximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del conocimiento científico, humanístico y tecnológico al servicio de la sociedad. La educación es un servicio público y está fundamentada en el respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democrática basada en la valoración ética del trabajo y en la participación activa, consciente y solidaria en los procesos de transformación social, consustanciados con los valores de la identidad nacional y con una visión latinoamericana y universal. El Estado, con la participación de las familias y la sociedad, promoverá el proceso de educación ciudadana, de acuerdo con los principios contenidos en esta Constitución y en la ley.
     En este artículo de la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela, se pone de manifiesto la importancia que tiene la educación para la formación de un ser humano con un alto grado de conciencia social, que se sepa protagonista de primer orden en los procesos de transformación social que requiere la nación, con plena capacidad creadora para la resolución de problemas, con sólidos conocimientos de los nuevos avances tecnológicos  y con plena conciencia identitaria. Es decir, se plantea una educación transformadora que rompe con los esquemas tradicionales. Se plantea una educación modeladora de un ser humano integral.
Artículo 103
     Toda persona tiene derecho a una educación integral de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin más limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocación y aspiraciones. La educación es obligatoria en todos sus niveles, desde el maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida en las instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado universitario. A tal fin, el Estado realizará una inversión prioritaria, de conformidad con las recomendaciones de la Organización de las Naciones Unidas. El Estado creará y sostendrá instituciones y servicios suficientemente dotados para asegurar el acceso, permanencia y culminación en el sistema educativo. La ley garantizará igual atención a las personas con necesidades especiales o con discapacidad y a quienes se encuentren privados o privadas de su libertad o carezcan de condiciones básicas para su incorporación y permanencia en el sistema educativo. 
     Las contribuciones de los particulares a proyectos y programas educativos públicos a nivel medio y universitario serán reconocidas como desgravámenes al impuesto sobre la renta según la ley respectiva.
     En este artículo de la Carta Magna, se aprecia la importancia de la educación en todos sus niveles. Sobre todo del nivel superior, al punto que para el Estado venezolano ésta debe ser gratuita hasta el pregrado.  Es el reconocimiento que se le da a la importancia que para un país tiene la educación universitaria, reconociendo a la Universidad como un factor de importancia vital que forma el recurso humano de una nación. 
Ley Orgánica de Educación
Artículo 6
2. Regula, supervisa y controla:
     El obligatorio cumplimiento de la educación en la doctrina de nuestro Libertador Simón Bolívar, el idioma castellano, la historia y la geografía de Venezuela; y el ambiente en las instituciones y centros educativos oficiales y privados, hasta la educación media general y media técnica. Así como la obligatoria inclusión, en todo el Sistema Educativo de la actividad física, artes, deportes, recreación, cultura, ambiente, agro ecología, comunicación y salud.
     De la misma manera, y en consonancia con la Carta Magna, la Ley Orgánica de Educación como una manera de lograr la consustación de los ciudadanos  con su historia, su medio físico y su cultura, consagra que en el sistema de educación básica y media, debe estar presente el sabio pensamiento político, económico y social del  Libertador Simón Bolívar  y el conocimiento de los más variados paisajes que posee el territorio venezolano, y la interrelación del hombre con su medio, entendiendo que la historia no puede comprenderse sin la  geografía y viceversa. Lo que apunta a un reconocimiento tácito de la importancia de conocer y aprender ciencias sociales como la historia y la geografía.  
Fundamentación Teórica
Ciencias Sociales
     Siendo que  la presente investigación se basa fundamentalmente en un análisis de las estrategias didácticas en la enseñanza de las ciencias sociales. Se presentan a continuación un conjunto de postulados teóricos que enmarcan y sirven de base para comprender el fondo de la misma.
     En primer orden se puede decir  que, las ciencias sociales son un conjunto de disciplinas que tienen método y objeto de estudio propio con las que el ser humano  trata de explicar su compleja dinámica social. En el caso de las ciencias sociales, existen muchas definiciones. Aunque se  puede decir que son un conjunto de disciplinas científicas que tratan de  explicar las relaciones sociales de los seres humanos. Según Benejam (1993: 342), “Ciencias Sociales son todas las que estudian las actividades del ser humano en sociedad tanto en el pasado como en el presente, y las relaciones e interacciones con el medio y el territorio donde se han desarrollado o desarrollan en la actualidad”. 
     Desde que se le da el carácter científico a las Ciencias Sociales, el objeto de estudio de este conjunto de disciplinas ha sido objeto de muchas discusiones, tanto, como su propio carácter de ciencia.  “Las Ciencias Sociales se presentan como un conjunto de disciplinas que comparten, a nivel genérico, un mismo objeto de estudio y una metodología de análisis semejante, pero que se diferencian, a nivel específico, por el marco teórico y conceptual característico de cada una, de donde cabe concluir que el área de Ciencias Sociales adolece de una fundamentación epistemológica global” (Asklepios Cronos, 1991).
     Hay que recordar que en un principio sólo las llamadas ciencias básicas, matemática, física, química, biología merecían tal calificativo, debido a que no podía aplicarse al método científico a las disciplinas llamadas Ciencias Sociales o también Ciencias humanísticas.  
     En la actualidad se puede decir que las ciencias sociales estudian al hombre y su relación con sus semejantes y con su medio físico, además de las dimensiones en que se dan estas relaciones ya sea económica, social, histórica, geográfica, cultural.
     No existe ninguna duda acerca de la importancia de las ciencias sociales para entender la realidad de los seres humanos y el conjunto de relaciones con sus semejantes y las interrelaciones con el medio físico donde se desenvuelven.  Aunque desde siempre ha existido dificultades de orden metodológico y hasta para definir cuáles son ciencias que pueden definirse como sociales o cuáles no debe darse ese calificativo. 
     La importancia de este conjunto de disciplinas científicos radica en que permiten entender mejor la conducta del ser humano, lo que es abordado por la psicología. Aunque existen muchas definiciones de psicología, que se han venido dando a lo largo de la historia, según (Zimbardo, 1991), “la psicología se define como el estudio científico de la conducta humana de los individuos y de sus procesos mentales” 
     Además, las ciencias sociales permiten conocer el pasado de las sociedades y las posibles influencias que éste puede tener en el presente, en el caso de la historia. 
     De la misma forma, la antropología permite el conocimiento del ser humano de manera holística. Tanto la evolución de su constitución física, como las sociedades primitivas y sus distintas manifestaciones sociales y culturales de manera metódica y sistemática. 
     Así mismo, la sociología permite entender la conducta de los seres humanos en sociedad, ya que desde siempre el ser humano se reconoce por ser un ser absolutamente social. Según la enciclopedia of sociology la Sociología es:
     “Es una ciencia que estudia la sociedad humana, entendida como el conjunto de individuos que viven agrupados en diversos tipos de asociaciones, colectividades e instituciones. La Sociología tiende a la búsqueda de las interrelaciones sobre los fenómenos sociales”.
     El conocimiento de la conducta social de los seres humanos brinda la oportunidad de facilitar todo un conjunto de herramientas que posibilitan la comprensión y mayor cohesión de las sociedades independientemente de las problemáticas en que se encuentren inmersas y las diferencias marcadas que existen entre los seres humanos, ya sean raciales, sociales, religiosas.                                                                                           
     De la misma forma, las relaciones de producción que se dan y que se han dado a través de la humanidad también forman parte constituyente de las áreas que estudian las ciencias sociales.  Es el caso de la economía como ciencia. Al igual que las demás ciencias sociales existen muchas definiciones de economía, desde las clásicas hasta las de especialistas más recientes. Es así que para los economistas Benjamin Perles y Charles Sullivan, la economía es, "Estudio de los actos humanos en los asuntos ordinarios de la vida. Explica cómo logra el hombre sus ingresos y cómo los invierte" 
     Este es un elemento que reviste importancia capital en cualquier sociedad, tanto que para teóricos como Marx, son las relaciones económicas las que determinan las relaciones sociales y no a la inversa como plantean otras teorías económicas. 
     Entonces hoy, resulta imprescindible el conocimiento de los diferentes fenómenos que ocurren en el medio ambiente porque influyen directamente en la cotidianidad de los seres humanos. Para las actividades económicas, la construcción de los diferentes hábitats, las grandes obras de infraestructura, la vestimenta que ha de usarse en las distintas estaciones, las actividades deportivas y recreativas, hasta para saber el estado del tiempo meteorológico en un determinado momento, resulta vital el conocimiento de todos estos elementos geográficos. No olvidando que la conservación de todos los recursos naturales es fundamental para la supervivencia en el planeta Tierra. De allí, la importancia de la geografía como una ciencia que explica las relaciones que se dan entre los fenómenos naturales y la interacción que ocurre entre estos fenómenos con los seres humanos.  
     Por lo antes expuesto, es que cobra importancia el estudio de las ciencias sociales. En el sistema de educación formal venezolano se plantea la necesidad y la importancia de tales ciencias. Tanto así, que En la Ley Orgánica de Educación así como en el  currículo nacional bolivariano se plantea abiertamente  que se debe estudiar la historia y la geografía apelando al enfoque geohistórico, que no es otra cosa que la sinergia que existe entre los hechos históricos, sociales y culturales y el medio en que ocurrieron y ocurren tales hechos. “El proceso curricular venezolano, desde el marco de las ciencias sociales debe ser abordado desde el marco del enfoque geohistórico” (Ley Orgánica de Educación, artículo 15, numeral 3).
     Lo que significa romper con el estudio de la historia y la geografía de manera aislada una de la otra y de manera unilineal en el caso de la historia y a la geografía de manera meramente descriptiva y con un enfoque paisajístico que no da cuenta de las interacciones que ocurren en el espacio geográfico. 

Estrategias de Enseñanza. 
     Desde el mismo momento del nacimiento, los seres humanos entran en contacto con el mundo que les rodea. El contacto con ese mundo exterior y con su núcleo familiar, va generando una socialización que le permite todo un aprendizaje. Primero por repetición y luego a medida que va creciendo, avanzando y conociendo más, va sumando más experiencias a ese banco de datos que es su memoria. Entonces ocurre un aprendizaje de manera que se pudiera denominar como informal. Y que según Coombs (1985), define como, “aprendizaje informal es el aprendizaje espontaneo, no estructurado que ocurre en nuestras actividades diarias, las cuales toman lugar en distintos ambientes” 
     Ahora bien, cuando se habla del sistema educativo, hay que decir que el aprendizaje ya pasa a una etapa muy formal. Existe toda una cantidad de recursos y estrategias que tienen como finalidad lograr un aprendizaje significativo. Entonces hay que aclara que existen unas estrategias de aprendizaje y unas estrategias de enseñanza que aunque siendo diferentes, ambas buscan lograr el mismo fin: el aprendizaje. 
     En cuanto a  las estrategias de enseñanza Díaz Barriga, F. (2002) la define como "procedimientos que el agente de enseñanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos”. Este tipo de estrategias resultan cruciales en los procesos de enseñanza-aprendizaje, ya que permiten alcanzar el logro de los objetivos planteados.
     Díaz Barriga (2002) las clasifica de tres maneras: Según el momento depresentación en preinstruccionales, construccionales, posinstruccionales. Una  tercera clasificación que propone Díaz Barriga (2003), se basa en el paradigma de la cognición situada.
· Estrategias preinstruccionales. En líneas generales se puede decir que son estrategias que preparan al estudiante en función a la forma de cómo aprender. Lo que permite que se activen sus conocimientos y sus experiencias previas. 
· Estrategias coinstruccionales. Son estrategias que se utilizan como una herramienta de apoyo a los contenidos propios del currículo o del aprendizaje mismo de los textos. Tiene entre otras funciones: detectar y lograr la conceptualización de la información. Relación entre dos o más contenidos y mantenimiento de la motivación y la atención. 
· Estrategias posinstruccionales. Son todas aquellas que se aplican después de aplicar los contenidos diseñados que han de aprenderse y que permiten al educando formarse una clara y sintética visión de los contenidos presentados. 
Principales Estrategias de Enseñanza.
· Objetivos: enunciados que establecen condiciones, tipo de actividad y forma de evaluación del aprendizaje del alumno. Como estrategias de enseñanza compartidas con los alumnos, generan expectativas apropiadas.
· Resúmenes: síntesis y abstracción de la información relevante de un discurso oral o escrito. Enfatizan conceptos clave, principios y argumento   central.
· Organizadores previos: información de tipo introductoria y contextual. Tienden un puente cognitivo entre la información nueva y la previa.
·  Ilustradores: representaciones visuales de objetos o situaciones sobre una teoría o tema específico (fotografías, dibujos, dramatizaciones etc.)
· Organizadores gráficos: representaciones visuales de conceptos, explicaciones o patrones de información (cuadros sinópticos, cuadros C-Q-A).
· Analogías: proposiciones que indican que una cosa o evento (concreto y Familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).
· Preguntas intercaladas: preguntas insertadas en la situación de enseñanza o en un texto. Mantienen la atención y favorecen la práctica, la retención y la obtención de información relevante.
· Señalizaciones: señalamientos que se hacen en un texto o en la situación de enseñanza para enfatizar u organizar elementos relevantes del contenido por aprender.
· Mapas y redes conceptuales: representaciones graficas de esquemas de conocimiento (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).
· Organizadores textuales: organizaciones retóricas de un discurso que influyen en la comprensión y el recuerdo.
Como se aprecia, existen un sin número de estrategias de enseñanza, que deben aplicarse en los distintos momentos del aprendizaje. Ahora bien, para obtener resultados efectivos en el proceso de enseñanza-aprendizaje en todos los niveles educativos se requiere que  los docentes apliquen estas estrategias y rompan con la visión transmisionista, conductista  y parcializada de la educación centrada sólo en el docente. Sin que haya un feed back  o se dé una sinergia entre el docente y los educandos donde las estrategias constructivistas tengan un rol preponderante en los complejos procesos educativos.  
Estrategias de Aprendizaje.
     Si en lo referente a estrategias de enseñanza existe suficiente teoría, no menos, ocurre con lo referente a estrategias de aprendizaje. Aunque de partida hay que decir que existe un diferencia entre ambas. Y es que las primeras, son las que utiliza el educador para lograr que ocurra un aprendizaje significativo, los educandos. Por el otro lado, las estrategias de aprendizaje son las que el aprendiz pone en práctica para lograr el aprendizaje.
     De estrategias de aprendizaje existen también muchas definiciones elaboradas por los especialistas en psicología y pedagogía educativa. Entre ellas tenemos que, según (Weistein, Ridley, Dahl y Weber, 1988-1989), las estrategias de aprendizaje son conductas o pensamientos que facilitan el aprendizaje. Estas estrategias van desde las simples habilidades de estudio, como el subrayado de la idea principal, hasta los procesos de pensamiento complejo como el usar las analogías para relacionar el conocimiento previo con la nueva información.
     Por su parte, según Genovard y Gotzens, las estrategias de aprendizaje pueden definirse Como "aquellos comportamientos que el estudiante despliega durante su proceso de aprendizaje y que, supuestamente, influyen en su proceso de codificación de la información que debe aprender" (Genovard y Gotzens, 1990, p. 266).
     Para (Campos, 2000, p. 1),"Hacen referencia a una serie de operaciones cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y elaborar información y pueden entenderse como procesos o secuencias de actividades que sirven de base a la realización de tareas intelectuales y que se eligen con el propósito de facilitar la construcción, permanencia y transferencia de la información o conocimientos" 
     En cuanto a la clasificación de las estrategias de aprendizaje puede decirse que básicamente existe una diferenciación entre estrategias de aprendizaje  instruccionales o impuestas y las de aprendizaje o inducidas. Aunque ambas son estrategias cognitivas que están envueltas en los procesos de adquisición de información en textos. 
     Por un lado, las estrategias instruccionales son aquellas impuestas por el docente y el énfasis se pone en el texto y por el otro la preponderancia está en el educando. Sin embargo hay que decir que ambas son importantes en el proceso de aprendizaje.
     En lo que respecta a la clasificación de las estrategias de enseñanza existe cierto acuerdo en clasificar las estrategias de enseñanza en cognitivas, metacognitivas y en manejo de recursos. Las cognitivas hacen referencia a la integración del conocimiento nuevo con el previo. Las metacognitivas se refieren al control de los aspectos cognitivos del educando. Y por último, las estrategias en manejo de recursos consisten en recursos que de sirven de apoyo al educando en el proceso de aprendizaje, pero que tienen mucho que ver con la disposición y la motivación  del aprendiz.
Aprendizaje significativo de Ausbel. 
     Para Ausbel, el aprendizaje significativo se da en la medida que haya un conocimiento previo que sirva de fondo y permita asimilar la nueva información. Según Ausubel (1970), “el aprendizaje significativo es un proceso a través del cual una nueva información se relaciona con un aspecto relevante de la estructura del conocimiento del individuo”. Este aprendizaje ocurre cuando la nueva información se enlaza con las ideas pertinentes de afianzamiento que ya existen en la estructura cognoscitiva del que aprende. 
     Es entonces cuando a partir de los conocimientos que ya posee el estudiante logra otorgar significado nuevo relacionándolo con  la información que ya poseía previamente.  
     La gran diferencia entre aprendizaje memorístico y el aprendizaje significativo consiste en que en el primero la información que se aprende de manera memorística no posee significado para el educando y por lo tanto no sirve de soporte para hacer la relación y dar significado a la nueva información. Por otra parte, deben existir unas condiciones para que se dé el aprendizaje significativo, como por ejemplo, la motivación que tenga la persona que aprende, además de las ideas previas para poder relacionarlas con las nuevas. 
Formas de aprendizaje significativo según la Teoría de la Asimilación de Ausubel. 
(Ausubel, Novak y Hanesian, 1978, citados por Pozo, 2010, p.218)
1. Aprendizaje subordinado:
A. Inclusión derivativa: La nueva información es vinculada a la idea supra ordinada y representa otro caso o extensión. No se cambian los atributos de criterio del concepto que se tenía, pero se reconocen nuevos ejemplos como relevantes.
B. Inclusión correlativa: La nueva información es vinculada a la idea que se tiene, pero es una extensión, modificación o limitación de esta. Los atributos de criterio del concepto concebido pueden ser modificados con la nueva inclusión correlativa
2. Aprendizaje supraordinado: Las ideas establecidas se reconocen como ejemplos más específicos de la idea nueva y se vinculan a ésta. La idea supraordinada se define mediante un conjunto nuevo de atributos de criterio que abarcan las ideas subordinadas.
3. Aprendizaje combinatorio: La idea nueva es vista en relación con las ideas existentes, pero no es más inclusiva ni más específica que éstas. En este caso se considera que la idea nueva tiene algunos atributos de criterio en común con las ideas preexistentes.
           En síntesis, existen muchas ventajas del aprendizaje significativo. Por ejemplo cuando ocurre un aprendizaje significativo, existe una mayor retención de la información por un período de tiempo más largo que en lo que respecta al aprendizaje memorístico. De la misma manera, la nueva información adquirida y relacionada con los conocimientos previos es almacenada en la memoria a largo plazo. 
  Educación Bancaria
           Paulo Freire denomina a la educación tradicional como educación bancaria. En ese sentido plantea que es un tipo de educación que tiene como  centro al docente y el educando es sólo una especie de recipiente que recibe todos los contenidos emanados del educador. 
          El eminente pedagogo brasileño Paulo Reglus Neves Freire, Paulo Freire, escribe en el año 1970 la obra Pedagogía del Oprimido que se inscribe en lo que se conoce como la corriente  de la llamada pedagogía crítica. En la obra, Freire hace una crítica a la educación tradicional de su país, pero que pasó a ser referencia para toda Latinoamérica y quizá del mundo en el ámbito educativo.  
          En la educación bancaria para ser un buen educador hay que llenar rápidamente de conocimiento los depósitos que son los educandos y estos a su vez serán mejores, en la medida en que se dejen llenar de conocimientos y aprendan tales contenidos sólo memorizándolos.
           En la educación tradicional los educandos son un mero ente pasivo que recibe gran cantidad de conocimientos que sólo guardan o archivan. El educador es el que tiene la verdad absoluta, el que lo sabe todo y es el amo del conocimiento y da por entendido que los estudiantes no saben nada y que su función es la de llenar esos depósitos. 
           Para Freire esta educación tiene toda una intencionalidad y responde a los intereses de los que él llamó “opresores”. Entonces, lo que se busca con este sistema educativo es formar seres dóciles que carezcan de la capacidad de entender la realidad y revelarse ante ella y se sumen mansamente al sistema existente. 
           Se considera altamente peligroso un sistema educativo que logre la posibilidad de reflexión y rompa con los paradigmas tradicionales impuestos por los opresores. Es una educación que pretende permanentemente torpedear todo intento de una praxis educativa reflexiva que permita la comprensión de la  realidad existente. “Por ello, dice Freire, los opresores siempre estarán presentando dificultades cuando los educandos van descubriendo su propia realidad. Los opresores siempre estarán dificultando al máximo el pensamiento auténtico”
     Para Freire, esta educación bancaria imposibilita la percepción de la realidad y por ende una posible liberación de los llamados, por él, como “oprimidos”. Esta educación es un instrumento de los grupos dominantes.

En consecuencia, propone dar un rol protagónico a los estudiantes en su proceso de aprendizaje.  

     Freire plantea entonces la necesidad de una educación problematizadora que permita en el diálogo la comprensión de la realidad. Y es precisamente este diálogo que no existe en la educación bancaria, pues ésta es unidireccional,  lo que permite que haya un proceso socializador que rompe con los postulados individualistas de la educación tradicional. 
     Otro elemento que plantea Freire y que debe ser elemento primordial en el educador que se inscribe dentro de la pedagogía problematizadora es el amor. El amor de los unos con los otros. El amor hacia los demás. Lo que permitirá en el diálogo la transformación de todos. Por otra parte, Freire hace hincapié en la conciencia histórica para comprender la realidad. 
Antecedentes de La Universidad de Carabobo. 
     La historia de los antecedentes de la Universidad de Carabobo se remonta al año 1833, cuando fue creado por decreto Presidencial del General José A. Páez el Primer Centro de Estudios Superiores con el nombre de Colegio de Carabobo. Sin embargo no es sino hasta el 5 de julio de 1836, cuando comienza a funcionar en el antiguo Hospital de Caridad situado en la llamada Esquina de "La Estrella".
     Para el año 1840, se abren los primeros cursos de Filosofía y más tarde, en 1852, comienzan a dictarse las cátedras correspondientes a Ciencias Médicas, Políticas, Eclesiásticas, Filosóficas y Matemáticas. Para este entonces se confería el título de bachiller.
     En las clases de Derecho Civil se cita a los Doctores Guillermo Tell Villegas, Gregoria Paz y de las cátedras de Medicina a los doctores Manuel María Zuloaga y Pedro Portero.
     Dificultades de índole económica y política hacen que el Colegio sea cerrado hasta que el 3 de octubre de 1874; cuatro años después del Decreto de Instrucción Pública, el General Antonio Guzmán Blanco lo abre nuevamente y mediante un Decreto especial le concede el rango universitario al Colegio Nacional de Carabobo. Desde entonces comienza a llamarse "Colegio Federal de Primera Categoría". El primer Rector fue el Dr. Julián Viso. Estaba integrado por las siguientes especialidades: Filosofía, Ciencias Exactas, Ciencias Políticas y Ciencias Médicas.
     Es en 1880, cuando el Ingeniero Lino Revenga inicia la construcción del edificio sede de la Universidad que es el mismo que actualmente ocupa la Facultad de Derecho y más tarde, el 15 de noviembre de 1892 el Presidente de la República para ese entonces, General Joaquín Crespo, decreta la creación de la Ilustre Universidad de Valencia.
     Es sobre el Dr. Alejo Zuloaga E. en quien recae el honor de ser el Primer Rector de esta Universidad que comienza a funcionar con las Facultades de Derecho, Medicina, Ingeniería y Teología. Posterior al Dr. Zuloaga ejerce como Rector el Dr. Alejo Machado, quien permanece en el cargo hasta el año 1904, fecha en la cual la Universidad es clausurada por Decreto del General Cipriano Castro. El 12 de marzo de 1915, el Presidente Constitucional del Estado Carabobo, Emilio Fernández, dicta un Decreto en donde se crea el Instituto Oficial de Ciencias Políticas que llevaría el nombre de Miguel José Sanz, fundador del Primer Colegio de Abogados de Venezuela. En dicho Instituto cursarían todas las asignaturas que permitirían optar al título de Abogado y Procurador. El Director de este Centro seria el Doctor Alejo Zuloaga.
     Para 1949, el 13 de diciembre, esta Escuela de Ciencias Políticas pasa a estar adscrita a la Facultad de Derecho de la Universidad Central de Venezuela.
     No es sino hasta el 21 de marzo de 1958, cuando por el Decreto Nro. 100 de la Junta de Gobierno que presidía el Contralmirante Wolfang Larrazábal, cuando se abre la Universidad de Carabobo, y se nombra como Rector al Dr. Luís Azcunez Párraga. De esta manera la Escuela de Derecho Miguel José Sanz, pasa a ser la Facultad de Derecho, a la cual se unen la Facultad de Medicina y la Facultad de Ingeniería como las tres primeras de esta etapa de reapertura.
     La Escuela de Educación de la Universidad de Carabobo, comenzó a funcionar adscrita a la Facultad de Ciencias Económicas y Sociales el 20 de diciembre de 1962, con un plan curricular estructurado en dos partes:
     I Etapa Básica de Estudios Generales y II Etapa de Profesionalización, conducente a la Licenciatura en Educación. La Escuela de Educación se conforma como Facultad de Ciencias de la Educación el 10 de mayo de 1977cuando se separa de la Facultad de Ciencias Económicas y Sociales. En ese mismo año se aprueba la creación de otras menciones: Arte, Música, Preescolar, Educación Especial, además de las ya existentes. Más tarde en1988, se integran las especialidades de Educación Comercial y Educación Física y Deporte. 
     Un año más tarde se inicia la reforma curricular donde se concreta el perfil de la carrera que contempla la Formación General, la Formación Pedagógica y las Prácticas Profesionales. En diciembre de 2005 se crean las menciones: Biología, Educación Integral, Física, Francés, informática y Química.

CAPÍTULO III

MARCO METODOLÓGICO

Según Finol y Camacho (2008, p.60), el marco metodológico está referido al cómo se realizará la investigación, muestra el tipo y diseño de la investigación, población, muestra, técnicas e instrumentos para la recolección de datos, validez y confiabilidad y las técnicas para el análisis de datos”.

     La presente investigación es de tipo descriptivo, no experimental, de diseño cualitativo y de naturaleza documental.
     Es de tipo descriptivo, porque, como señala Danhke (citado por Hernández, Fernández y Baptista, 2006), “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las características y los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenómeno que se someta a un análisis” (p. 117). 
     Por otra parte, según Bernal (2006), en la investigación descriptiva, se muestran, narran, reseñan o identifican hechos, situaciones, rasgos, características de un objeto de estudio, o se diseñan productos, modelos prototipos, guías, etcétera, pero no se dan explicaciones o razones del porqué de las situaciones, hechos, fenómenos, etcétera; la investigación descriptiva se guía por las preguntas de investigación que se formula el investigador; se soporta en técnicas como la encuesta, entrevista, observación y revisión documental.
     Es de  característica no experimental porque como afirman Hernández, Fernández y Baptista (2006), “el diseño de investigación no experimental es aquel que se realiza sin manipular deliberadamente las

variables, observando los fenómenos tal y como se dan naturalmente para después analizarlos”

     Así mismo, Hernández y Col (2006) señalan que la investigación no experimental es sistemática y empírica las variables independientes no se manipulan dado que ya han sucedido. Las inferencias sobre las relaciones entre variables se realizan sin intervención o influencia directa, así mismo las relaciones se observan tal y como se han dado en su contexto natural. 
     En cuanto al diseño, es cualitativo. Ya que como afirman Rodríguez, Gómez y otros, (1996), La investigación cualitativa en sus distintas modalidades  tiene como características:”Referirse a suceso complejos que tratan de ser descritos en su totalidad, en su medio natural, No hay consecuentemente, una abstracción de propiedades o variables para enlizarlas mediante técnicas estadísticas apropiadas para su discusión y la determinación de correlaciones”
      Así mismo, para Le Compte (1995), la investigación cualitativa podría entenderse como "una categoría de diseños de investigación que extraen descripciones a partir de observaciones que adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas de campo, grabaciones, transcripciones de audio y vídeo cassettes, registros escritos de todo tipo, fotografías o películas y artefactos". 
     En lo referente a su naturaleza, es una investigación documental. Según Arias (2012), define: la investigación documental es un proceso basado en la búsqueda, recuperación, análisis, crítica e interpretación de datos secundarios, es decir, los obtenidos y registrados por otros investigadores en fuentes documentales: impresas, audiovisuales o electrónicas. Como en toda investigación, el propósito de este diseño es el aporte de nuevos conocimientos. (pag.27)
     Por otra parte, Baena (1985), señala: “la investigación documental es una técnica que consiste en la selección y recopilación de información por medio de la lectura y crítica de documentos y materiales bibliográficos, de bibliotecas, hemerotecas, centros de documentación e información, “(p. 72)
CAPÍTULO IV
ELEMENTOS DIDÁCTICOS
Didáctica en la Enseñanza

      
Según los modernos paradigmas educativos los seres humanos no comienzan su aprendizaje cuando entran por primera vez al sistema educativo formal, sino que, desde la más tierna infancia el contacto con el medio físico y social genera un aprendizaje. “El aprendizaje es con mucho una actividad de procesamiento de información en la que los datos acerca de la estructura de la conducta y de los acontecimientos del entorno se transforman en representaciones simbólicas que sirven como lineamientos para la acción”. (Bandura, 1986, p 51). 
           Con el planteamiento anterior, se rompe con aquella teoría de la “tabula rasa”. Aquella teoría o corriente según la cual los seres humanos nacen con la mente vacía, en blanco. Sin embargo, el proceso de enseñanza requiere de todo un conjunto de métodos y técnicas que permitan el logro de un aprendizaje de calidad, lo que hoy en día se conoce como aprendizaje significativo. 
     
     Podría decirse entonces, que  las técnicas y las estrategias didácticas son fundamentales en los procesos de enseñanza. Etimológicamente, el término didáctica proviene del griego didaktike que hace referencia a enseñar, o instruir entre otras acepciones.  
     
     En cuanto a las definiciones, existen muchas. Según Nerici  (1979:54) “La didáctica está constituida por un conjunto de procedimientos y normas destinados a dirigir el aprendizaje de la manera más eficiente posible”. Según este autor, la didáctica tiene un fin directivo en el proceso de enseñanza, que además busca lograr la eficacia de los aprendizajes. 

           Para otros autores, la didáctica es un arte y una ciencia en sí misma. Incluso, hay quienes plantean que la didáctica va en camino a convertirse en una ciencia misma. “La didáctica, está en camino de ser, una ciencia y tecnología que construye desde la teoría y la práctica, en ambientes organizados de relación y comunicación intencional, donde se desarrollan procesos de enseñanza y aprendizaje para la formación del alumno”. (BENEDITO, 1987)  
           El planteamiento anterior, resulta por demás interesante, porque ve en la didáctica más allá de un conjunto de normas y técnicas, toda una praxis teórico práctica donde se da un dialogicidad, entre docente-estudiante que supone que éste, no es solo receptor pasivo, sino actor de primer orden junto con el docente en su proceso de enseñanza aprendizaje. Dependiendo del autor la didáctica suele dividirse de diferentes formas. Según Garrido, 1996, la didáctica, una división clásica es: didáctica general y didáctica especial. 
           Por ejemplo para Fernández Huerta (1985) la didáctica tiene por objeto las decisiones normativas que llevan al aprendizaje gracias a la ayuda de métodos de enseñanza, esta definición nos lleva a entender que el autor expresa una parte fundamental del proceso, como lo es su objeto.
           Por otro lado Escudero (1980) expresa de la didáctica que ella es una ciencia que tiene por objeto la organización y orientación de situaciones de enseñanza aprendizaje con el fin de obtener la formación intelectual del educando. Esta definición apunta al igual que la anterior más al plano curricular o institucional, es decir, a las situaciones que se dan o se van dando a través de la práctica en el contexto educativo.
     En lo referente a la aplicación de estrategias y recursos didácticos en el ejercicio de la docencia universitaria, puede decirse que es fundamental para el logro de un aprendizaje significativo.  Hoy en día existe un sinfín de recursos didácticos. Entre ellos están las tradicionales como la clase o lección magistral, el pizarrón, el retroproyector y el rotafolio. 
     La clase magistral, es un recurso didáctico que consiste en una exposición del docente, donde éste, es quien se torna el centro de atracción y los estudiantes sólo tienen la oportunidad de tomar notas o de eventualmente hacer alguna pregunta, pero que sin duda alguna se reduce más que todo a la exposición del docente. Es el recurso más utilizado, por los docentes a nivel universitario, complementado por el uso de la pizarra.
     Aunque también, el docente que dicta la clase magistral puede apoyarse en medios audiovisuales como impresos. Con la clase magistral se busca que los estudiantes comprendan la información que transmite el docente. Sin embargo, puede decirse que en la clase magistral existe un predominio del docente en el proceso de enseñanza aprendizaje. Además, hay un énfasis en la transmisión de conocimientos, sin que haya reflexión por parte de los estudiantes quienes sólo memorizan la información y por ende se muestra un estudiante pasivo, donde la retroalimentación es verdaderamente poca. 

     El otro recurso didáctico más utilizado, junto a la clase magistral es el pizarrón. Este consiste en un rectángulo hecho de madera al que se le coloca una lámina de acrílico que permite escribir en él usando marcadores especiales para tal fin. 
     El pizarrón es un recurso de gran utilidad, ya que por su ubicación, por lo general en el centro del aula, permite un visual completa de prácticamente todo el auditorio. Además, permite sintetizar las ideas principales de cualquier tema que sea objeto de estudio, a la par que también permite, dependiendo de la creatividad del docente, el poder realizar dibujos y gráficos que permitan la mejor comprensión de los contenidos. 
     Por su durabilidad y economía el pizarrón es el recurso didáctico que nunca falta en cualquier institución educativa a falta de otros recursos más modernos y variados. 
     El retroproyector, muy usado en las Universidades, es un recurso que se utiliza para proyectar imágenes en una pantalla o directamente en la pared, en este caso, transparencias diseñadas por el docente. Con el retroproyector, se complementa la clase magistral, pudiendo proyectar imágenes, gráficos, tablas y cualquier otro contenido que el docente considere pertinente.  
     Por otra parte el rotafolio, es otro recurso didáctico, que se emplea con el objetivo de complementar la clase magistral. Éste consiste en un conjunto de láminas ordenadas, que contienen gráficos, imágenes, dibujos…de manera sintetizada. 
     Existen otros recursos didácticos no tradicionales usados en la educación universitaria, como son las TICS. Según Gil (2002), constituyen un conjunto de aplicaciones, sistemas, herramientas, técnicas y metodologías asociadas a la digitalización de señales analógicas, sonidos, textos e imágenes, manejables en tiempo real.
     En un mundo globalizado, las TICS brindan muchas ventajas como herramientas que facilitan el proceso de enseñanza aprendizaje ya que brindan un conjunto de posibilidades que no permiten las estrategias de aprendizaje tradicional. 
     La aparición de la TICS, se remonta a las últimas décadas del siglo XX, la aparición del computador y luego del internet, abrió todo un mundo de posibilidades en lo referente a los procesos comunicativos, que en la actualidad dictan la pauta y que han transformado hasta los procesos de socialización de los seres humanos. Aunque pueden ser un arma de doble filo, dependiendo el uso que se les dé, hoy sería inconcebible el mundo sin ellas. 
     En lo que respecta a las ventajas que genera su uso por parte de los estudiantes se tiene que, permiten el aprovechar  el tiempo al máximo, ya que los estudiantes pueden comunicarse con el docente y los compañeros sin tener que moverse a la institución educativa y a su vez permite el acceso a una gran cantidad de información de manera instantánea y casi que ilimitada. 
     Por otra parte son un recurso, que los estudiante encuentran muy atractivo, por tratarse de recursos que están de moda y que por lo tanto, son manejados con gran facilidad por los jóvenes en la actualidad, además que fomentan la curiosidad para quienes aún no están familiarizados con tales dispositivos. 
     Por otra parte, favorecen el aprendizaje conjunto de docentes y estudiantes, siendo que en algunos casos, los estudiantes manejan mucho mejor este conjunto de herramientas tecnológicas que los propios docentes. 

     En el caso de los docentes, impone un reto, pues estos tienen que adecuarse a las nuevas tecnologías de la comunicación y la información para no quedarse rezagados en los tradicionales esquemas de enseñanza. Siendo que el docente universitario de hoy tiene que manejar todas las estrategias que van surgiendo con el transcurso del tiempo. De la misma manera, simplifican el trabajo del docente, que apelando  a estos recursos, puede reducir el uso de otros materiales educativos. 

     En síntesis, las estrategias y los recursos didácticos que pueden aplicarse en la enseñanza de las ciencias sociales son muchas. Desde las tradicionales ya mencionadas, hasta las innovadoras y constructivistas, como las TICS, las actividades lúdicas, las líneas de tiempo, los mapas mentales, entre otras. 

Pensum de la Mención Ciencias Sociales de la FACE UC
     

Una definición sencilla de Pensum académico: "Pensum Académico corresponde al detalle del total de materias a dictarse por especialización y cursos". Sencillamente son el conjunto de asignaturas que conforman la maya curricular de una determinada carrera universitaria.

    Pensum de la Mención Ciencias Sociales
	PRIMER SEMESTRE

	CASTELLANO INSTRUMENTAL

	HISTORIA CONTEMPORÁNEA DE VENEZUELA

	DESARROLLO DE PROCESOS COGNOSCITIVOS Y AFECTIVOS

	LÓGICA MATEMÁTICA

	TEORÍA DEL CONOCIMIENTO   

	

	SEGUNDO SEMESTRE

	LENGUA EXTRANJERA INGLÉS/FRANCÉS  

	SOCIOLOGÍA DE LA EDUCACIÓN

	PSICOLOGÍA EDUCATIVA

	INFORMÁTICA

	MÓDULO: RECURSOS Y MEDIOS AUDIOVISUALES

	MÓDULO: ÁREA EDUCACIÓN EN SALUD INTEGRAL (FÍSICA)

	

	TERCER SEMESTRE

	FILOSOFÍA DE LA EDUCACIÓN

	ECOLOGÍA Y EDUCACIÓN AMBIENTAL

	HISTORIA DE VENEZUELA 

	TEORÍA Y MÉTODOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES

	MÓDULO: ÁREA EDUCACIÓN EN SALUD INTEGRAL (MENTAL)

	MÓDULO: TÉCNICAS DOCUMENTALES

	

	CUARTO SEMESTRE

	ÉTICA DEL DOCENTE

	ECONOMÍA POLÍTICA

	HISTORIA DE AMÉRICA

	GEOGRAFÍA GENERAL 

	HISTORIA DE LA EDUCACIÓN

	MÓDULO: ÁREA CULTURA

	MÓDULO: ÁREA EDUCACIÓN EN SALUD INTEGRAL (SOCIAL)


Pensum de la Mención Ciencias Sociales. (Cont.)
	QUINTO SEMESTRE

	PEDAGOGÍA CURRICULUM

	ORGANIZACIÓN, ADMINISTRACIÓN Y LEGISLACIÓN EDUCATIVA

	GEOGRAFÍA MUNDIAL 

	HISTORIA MUNDIAL

	MÓDULO: ANÁLISIS DE DATOS EDUCATIVOS

	MÓDULO: ÁREA CULTURA

	

	SEXTO SEMESTRE

	ESTADÍSTICA APLICADA A LA EDUCACIÓN FGMTD3

	ESTRUCTURA ECONÓMICA DE VENEZUELA

	GEOGRAFÍA DE VENEZUELA

	SEMINARIO IDENTIDAD Y CULTURA POPULAR REGIONAL

	

	SEPTIMO SEMESTRE

	INVESTIGACIÓN EDUCATIVA

	EVALUACIÓN DE LOS APRENDIZAJES

	ANTROPOLOGÍA CULTURAL

	PROBLEMÁTICA SOCIAL EN AMERICA LATINA

	MODULO: PROYECTO SOCIAL Y EDUCATIVO COMUNITARIO 

	

	OCTAVO SEMESTRE

	PLANIFICACIÓN DE LOS PROCESOS DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE 

	ESTRUCTURA SOCIO POLÍTICA DE VENEZUELA

	SEMINARIO: HISTORIA REGIONAL

	CARTOGRAFÍA

	SEMINARIO: ANTROPOLOGÍA DE MUNDOS CONTEMPORÁNEOS

	PRÁCTICA PROFESIONAL 

	MÓDULO: DISEÑO DE MATERIALES EDUCATIVOS

	

	NOVENO SEMESTRE

	EMINARIO: PROYECTO DE INVESTIGACIÓN 

	ELECTIVA  BÁSICA 

	IDEARIO BOLIVARIANO DE PENSAMIENTO LATINOAMERICANO (ELECTIVA)

	SEMINARIO: EDUCACIÓN NO FORMAL (ELECTIVA)

	SEMINARIO: COMPROMISO DOCENTE (ELECTIVA)

	INGLES CON PROPOSITOS ESPECÍFICOS (ELECTIVA)

	FRANCÉS CON FINES ESPECÍFICOS (ELECTIVA)

	PLANIFICACIÓN ESTRATÉGICA DEL APRENDIZAJE (ELECTIVA)

	MUNDOS NUEVOS, ESCENARIOS HISTÓRICOS

	PROBLEMAS LIMÍTROFES Y FRANTERIZO

	CULTURA Y CONSTRUCCIÓN CIUDADANA

	ANÁLISIS ESPACIAL

	PRÁCTICA PROFESIONAL II 

	

	DÉCIMO SEMESTRE

	TRABAJO ESPECIAL DE GRADO 

	PRÁCTICA PROFESIONAL III

	SERVICIO COMUNITARIO 


           Cuando se analiza objetivamente el pensum de la mención de ciencias sociales de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo desde el punto de vista de la didáctica e las asignaturas de las ciencias sociales hay que decir que existen grandes carencias pedagógicas en tal sentido. 
           Por supuesto que la educación es en sí misma una ciencia social y que en el pensum existen algunas asignaturas orientadas a brindar  herramientas pedagógicas, pero no existen asignaturas que hagan referencia directa a la didáctica de la educación y mucho menos a la didáctica de las ciencias sociales concretamente.
     
     Puntualmente hablando, en lo que respecta a las Tecnologías de la Comunicación y la Información, en el segundo semestre se cursa la asignatura: Recursos y Medios Audiovisuales que pretende brindar herramientas referentes al manejo de recursos didácticos como retroproyectores, rotafolio, video beam entre otros recursos audiovisuales.

           De la misma manera en el segundo semestre se cursa la asignatura informática. Esta tiene como objetivo primordial, introducir al futuro profesional de la educación en el área de la informática. Allí se aprende a manejar los programas más básicos, como lo son Word y Power point y cuya evaluación final consiste en desarrollar una presentación en este último programa. 

           Sin embargo, sólo va a ser en el octavo semestre ya en las postrimerías de la carrera que se vuelve a ver otra asignatura relativa a una estrategia tan importante y tan útil como lo es la informática. En esta asignatura se pretende como objeto principal de la misma, que los estudiantes logren diseñar una página web con contenidos relativos a las ciencias sociales. 

           Como se aprecia, sólo eventualmente se trabaja con los modernos recursos de la informática, ya que las otras veces que los estudiantes de ciencias sociales tienen acceso a los laboratorios de informática es cuando cursan las asignaturas como análisis de datos educativos y estadística aplicada  la educación. 

           Hoy, cuando los niños y jóvenes del país manejan recursos de las más modernas tecnologías de la comunicación y la información, la universidad parece quedarse rezagada ante esta realidad. Actualmente existen programas y juegos didácticos multimedia aplicados a la historia y la geografía que deberían también ser manejados por los futuros educadores. Pero los laboratorios de informática son para los estudiantes de esa mención.  

           La mención de ciencias sociales  no cuenta con laboratorios dotados de estas altas tecnologías de punta, por ejemplo,  en el área de la geografía hoy cuando Venezuela cuenta con su propio sistema satelital, como el   Simón Bolívar, por ejemplo. 
           Una asignatura como la geografía requiere contar con todos estos recursos que la tecnología le pone a la mano y que sin embargo, todavía se sigue dictando de la manera tradicional, a pesar de los grandes esfuerzos y la mística de trabajo de  algunos docentes del área. 
           En la medida en que se rompa la visión tradicional de que las ciencias sociales sólo se enseñan de manera verbal o contando como único recurso con el pizarrón, en esa medida se estará afianzando la imagen de aburridas que suelen traer consigo. 
           Por supuesto que es un asunto que va más allá de lo meramente académico y se va a los terrenos del ámbito económico, ya que para lograr tales avances se requiere de inversión para que existan más laboratorios que puedan ser usados por los estudiantes de la mención. Pero esto escapa ya al mero ámbito académico objeto de este análisis. 
           En el mismo orden de ideas, se puede decir que existe un vacío en lo referente a asignaturas de la didáctica de la educación y sobre todo de las ciencias sociales. No existe una sola asignatura que lleve por título,  que tenga como objetivo principal la enseñanza de estrategias didácticas de la educación. 
           Menos didáctica de las ciencias sociales. Ante este panorama cabe plantear la interrogante: ¿Por qué asignaturas tan teóricas como las ciencias sociales no tienen en el pensum siquiera una asignatura que tenga como objetivo primordial la didáctica de la ciencias sociales?
           Es más, no debería haber sólo una  asignatura, sino varias. Los docentes de la mención deberían tener una formación en esa área tan neurálgica para asignaturas tan teóricas. Ya que en la medida que los docentes hagan las clases de manera innovadora, rompiendo con los paradigmas tradicionales de enseñanza, en esa medida los futuros docentes, así formados, contarían con una amplia gama de recursos para aplicarlos en su labor diaria con los estudiantes.

           Cuando esto ocurra, entonces sí se pondría en práctica eso que tanto se habla en la misma universidad y que pareciera un lugar común en cualquier conferencia que se toque el tema educativo: el constructivismo y el aprendizaje significativo. 
           En el mismo orden de ideas, desde el primer semestre se cursa en la carrera varias asignaturas que tienen como función dar a conocer los paradigmas de la psicología educativa. Desde los conductistas hasta los más modernos y constructivistas. 
           En el primer semestre se cursa la asignatura: Desarrollo de Procesos Cognoscitivos y Afectivos que es allí precisamente donde se habla de los enfoques constructivistas más difundidos y aplicados en materia educativa. Entonces se habla de cerebro triuno, de las inteligencias múltiples de Howard Gardner, de los mapas mentales de Tony Buzan.

     
     En el segundo semestre se cursa la asignatura sicología educativa que tiene como función esbozar todas las corrientes de la psicología educativa y los autores padres de estos paradigmas y para culminar con la asignatura se debe elaborar un proyecto en una institución educativa de nivel inicial.
           En teoría, es positivo que la Facultad de Educación se maneje estas teorías. Pero en la práctica parecieran quedarse allí, solo como una asignatura que se cursa para pasar de semestre. No existe una coherencia entre las corrientes psicológicas que se estudian y la manera como se enseña en la universidad. Hay un desfase entre lo que se enseña y lo que realmente se aplica. 
           La mención de ciencias sociales como su nombre lo indica, y que forma los profesionales que van a impartir historia y geografía, entre otras asignaturas, no cuenta con actividades que conlleven el fomento de las tradiciones y la cultura patria. A pesar de la rica herencia cultural de los venezolanos, producto del mestizaje. 
           Es en los primeros semestres que se cursa un módulo y un seminario sobre materia cultural. En el  módulo que tiene una duración de cuatro semanas se discute un dossier sobre identidad cultural. Ya en el seminario, y de manera aleatoria se dictan clases de coral, poesía, cuenta cuentos, teatro, cine, cuatro, baile…  
     Pero en la mención no existe una asignatura o al menos un seminario, que se encargue directamente de la enseñanza del folklore venezolano, de la música tradicional y regional venezolana o que permita el aprendizaje de la elaboración de objetos culturales como una manera para que los estudiantes de los niveles de educación básica y media aprendan haciendo.  
     El aprender haciendo, no es un enfoque nuevo en lo absoluto. Por el contrario, grandes pedagogos como el mismo Simón Rodríguez, quien planteaba que la forma más fácil de aprender es mediante la experiencia y la acción. La experimentación, el ensayo y el error. Como lo dejó plasmado en una frase suya que quedó para la posteridad: “O inventamos o erramos” 
     Cuanto desconocimiento de la importancia que tienen las estrategias que vinculen al estudiante con su región, con su música, con su folklore, con su identidad como venezolanos. Las culturas de otras latitudes se han impuesto y parecen haber ganado la batalla cultural. Parece mentira, pero hoy es común ver que los jóvenes sienten total apatía por su cultura y hasta por los símbolos patrios que son sin duda alguna, elementos de identidad que unen una nación. Es común ver que en los actos cívicos de las distintas instituciones educativas venezolanas existe gran desdén y gran apatía cuando se entona el glorioso himno patrio.  

     
     Por otra parte, cabe mencionar que hay, un total desfase del pensum de la mención de ciencias sociales con el pensum de los niveles de educación media general. En los niveles de educación media general, se imparten las tradicionales asignaturas  de las ciencias sociales como, historia y geografía, pero también educación familiar y ciudadana, educación artística, pre-militar, cuando en el pensum de la mención no se hace referencia alguna a tales asignaturas, sobre todo a educación artística y en el caso de pre-militar se requiere inclusive del manejo de orden cerrado que en ningún momento se enseña en la mención. 
           Esto es un elemento más, que se suma a las ausencias metodológicas que poseen los docentes de ciencias sociales. Si existen carencias en lo que respecta a historia y geografía, con mucho existirán, en asignaturas que ni siquiera existen en el pensum de la mención y que se le asignan en las distintas instituciones educativas a los docentes de ciencias sociales, sólo como una manera de llenar o cubrir la ausencia de docentes especializados en tales áreas.

      Es más, ni siquiera existe una enseñanza de la metodología propia de la historia, con el argumento que los estudiantes no van a ser historiadores, sino educadores.  Por ejemplo entonces,  no se habla del manejo del elemento diacrónico o sincrónico como base de la enseñanza metodológica de la historia como ciencia. 

     No se habla de las ciencias auxiliares de la historia o de la geografía, que por tener un campo de estudios tan amplio necesita recurrir a otras disciplinas científicas como la geología, la edafología, la economía, la arqueología, entre otras, en el caso de la geografía,  para poder explicar los diversos fenómenos naturales y la interrelación que se da entre estos y los seres humanos. 

     Tampoco se enseña cómo se obtiene el conocimiento histórico, de fuentes primarias o secundarias… No se habla de la importancia de los pueblos, en la construcción de la historia, de esa llamada pequeña historia. Se da preeminencia a los llamados próceres de la Independencia dejando de lado todo el conjunto de personas, como las mujeres,  que con sus aportes hicieron posible la Independencia. Sólo se habla de historia regional en un seminario que no es una asignatura obligatoria, sino electiva. 

     Hay que reconocer que algunos docentes son críticos ante tal sistema de cosas, y comentan las deficiencias conceptuales y de base que hay en el pensum de la mención. Hablan entonces de la inconsecuencia del mismo, como por ejemplo, que primero se curse historia de Venezuela y después en el tercer semestre se vea la historia de la Venezuela Colonial y republicana. 

     Se habla de entonces de un pensum que es una colcha de retazos, de lo que antes existía, y se dice que es el resultado de las modificaciones que realizaron los llamados tecnócratas de la educación en algún momento. 

     Siendo que hay el reconocimiento de tales ausencias en un pensum desestructurado y desfasado de las nuevas realidades socioculturales, no se comprende entonces el porqué no se hace de una vez por todas las revisiones que hace falta o al menos se abre el debate para que  se discuta a profundidad las líneas de acción curriculares en pos de romper con los paradigmas tradicionales de la vieja escuela. 
Rol del Profesor  Universitario en la Enseñanza de las Ciencias Sociales
     
     No cabe duda que en los actuales momentos y con la crisis de valores que vive la sociedad venezolana, actual tan carente de valores y principios, no exista otra profesión más exigente que la del educador. Más difícil aún, resulta el trabajo de formar a los formadores, es decir, los docentes encargados de formar los futuros profesionales de un país y más aún la de  formar educadores. 

     Para Segura (2004), luego de un análisis de las opiniones de varios autores, concluye que el docente debe tener conocimiento y destrezas andragógicas, un alto nivel de competencias, conocimiento y dominio de las TICS, altos estándares de calidad, liderazgo e innovación y creatividad.

     En el caso del docente universitario en el área de las ciencias sociales, historia y geografía entre otras,  resulta apremiante que éste conozca a cabalidad las modernas técnicas y estrategias didácticas más actuales que van de la mano con las nuevas tecnologías de información y comunicación.

           En la actualidad, en plena era de globalización y de predominio de las nuevas tecnologías, sobre todo de las de información y comunicación todas las áreas del conocimiento se han visto influenciadas por esta nueva ola de cambios. Una verdadera revolución.

           Por supuesto que el área de la educación no escapa ante esta realidad. Podría decirse que la forma de aprender y de enseñar hoy no es la misma que en otros momentos de la historia de la humanidad.  Las estrategias y las técnicas de enseñanza han ido cambiando de la mano de los elementos ya señalados.

           Hoy el educador cuenta con una gama de técnicas y estrategias metodológicas y didácticas que buscan el logro del aprendizaje de manera distinta a las formas que tradicionalmente se aplicaban. 
            Aunque el problema va mucho más allá del simple desempeño docente. Tiene que ver entre otros aspectos, con los contenidos de la malla curricular de las casas de estudio universitario respectivas. En la Facultad de Ciencias de la Educación  de la universidad de Carabobo sólo a nivel de posgrado, existe una maestría que tiene como objetivo principal la enseñanza de las ciencias sociales. 

           La resultante es que los docentes formados con las estrategias tradicionales como la clase magistral, indefectiblemente van a reproducir los mismos patrones de enseñanza a sus educandos y van a caer  en los vicios que, según Salazar (2001) son los más frecuentes en el docente venezolano: 
     El Cronologismo
           Consiste en hacer de la cronología el centro mismo del aprendizaje. Olvidando que, aprender las fechas de los suceso históricos son importantes, pero más importante aún  es conocer el hecho y el lugar donde se llevaron a cabo tales hechos.
     El Recargo de datos
     
     Se pretende que los estudiantes sepan hasta el más mínimo detalle de los sucesos históricos, creyendo erróneamente que con esto habrá un aprendizaje más significativo.

     La Memorización. 

     
     Este es otro vicio de los más recurrentes a la hora de enseñar historia y, ciencias sociales en general. La memorización no es más, que el aprendizaje mecánico de un conjunto de contenidos, que el docente por desconocimiento de otras técnicas o por lo extenso de las asignaturas práctico de manera recurrente.

      El Dogmatismo.

     
     El dogmatismo se caracteriza por la generación del debate y la discusión, sin embargo no existe un verdadero aprendizaje. Solo se discute y debate pero hay poca o nula reflexión.

     El Verbalismo. 

           Este vicio se hace presente cuando el docente solo se vale del recurso de la palabra hablada y  no utiliza otro recurso, como los medios audiovisuales tan de  moda y tan importantes como recurso de acompañamiento didáctico. 

     El Apuntismo.

           El apuntismo se caracteriza por hacer del dictado la principal estrategia didáctica del docente. Este recurso desde luego tiene su importancia, pero cuando se abusa de él lo que consigue es que el estudiante caiga en un hastío hacia la técnica.

El Manualismo
     Consiste en la elaboración de manualidades como complemento de las clases y se olvida y deja a un lado la enseñanza de la historia como último objetivo. 

           En consecuencia, debe existir reflexión de manera crítica y autocrítica por parte de los docentes. El rol del docente universitario, en los tiempos que corren, no puede ser el del simple transmisor de conocimientos. No puede ser el protagonista de la educación bancaria en un nivel en el que se requiere de su liderazgo para influir con él en sus estudiantes. No puede seguir enseñando de manera tradicional, cuando la misma teoría constructivista que se enseñan en algunas asignaturas en la Universidad está reñida con sus formas de enseñanza tradicional. 

           Por el contrario, el reto del docente en la universidad de hoy, reclama un docente responsable, comprometido con su profesión y sus estudiantes. Investigador, incesante en su búsqueda del conocimiento y en el mismo sentido en la manera más efectiva para que éste llegue de la manera significativa a sus estudiantes. 

           Los docentes que enseñan los ciencias sociales, tienen un reto aun mayor, pues a la par de la complejidad de la búsqueda del conocimiento, se enfrenta con la dificultad que traen consigo las asignaturas por demás teóricas que conforman parte de su campo de estudio. 

           Entonces, a parte del liderazgo y la disposición para motivar a sus estudiantes el rol del docente universitario especialista en ciencias sociales, tiene que ser el de asumir el compromiso de cambiar la manera en que son vistas por los estudiantes tales asignaturas y para ello debe conocer y sobre todo poner en práctica, todas las técnicas y estrategias didácticas de la pedagogía constructivista, tanto como las que brinda las Tecnologías de la Comunicación y la Información. 
Didáctica en la Praxis Educativa
     Cuando se analiza el pensum de la mención Ciencias Sociales, se aprecia que no existe siquiera una asignatura que tenga como propósito fundamental enseñar la didáctica de las ciencias sociales. Sólo en el quinto semestre de la carrera se cursa la asignatura pedagogía y currículo, pero en ésta asignatura, sólo se enseñan las corrientes de la pedagogía, digamos de manera muy teórica y general.  
     Cuando se habla de las estrategias y los recursos didácticos utilizados por los docentes, se tiene que son los tradicionales recursos de la clase magistral, el pizarrón y el marcador a los que por excelencia apela el docente de la mención de ciencias sociales. Son realmente pocos los docentes, los que se valen de recursos didácticos tecnológicos como algún programa informático en el área de la historia o la geografía que en estos momentos marcan la pauta en lo que respecta a las innovaciones en el área de las Ciencias Sociales.  

      En cuanto al rol del docente, la mención Ciencias Sociales, cuenta con profesionales especializados en el área. No cabe la menor duda de la preparación académica de estos profesionales, que incluso, muchos de ellos cursaron estudios de posgrado en el extranjero.  
     Sin embargo, la manera de enseñar las ciencias sociales es la manera propia de la pedagogía tradicional. Con clases magistrales, donde el docente habla desde que inicia la clase hasta que termina. Son muchos los que nunca hacen uso de recursos audiovisuales en todo un semestre. En éste punto, son emblemáticos los docentes que enseñan historia. Parece que es una regla común o un patrón generalizado, pues la manera de enseñar por estos profesionales es la misma. 
     No se pone en duda que el recurso didáctico de la clase magistral cumple una función importante en el proceso de enseñanza, sobre todo cuando se acompaña de otros recursos, como los audiovisuales por ejemplo, pero, cuando se hace de éste recurso la herramienta didáctica exclusiva, es percibida por los estudiantes como algo absolutamente negativo, que hace que éste se predisponga en contra, no del docente, sino de las asignaturas que éste imparte.   
     En el mismo sentido, se aprecia una dependencia bien marcada del pizarrón como otro de los recursos didácticos más utilizados por los docentes. El  pizarrón cumple un papel preponderante en la llamada pedagogía tradicional. Y aunque, lo mismo que sucede con la lección magistral su uso moderado, puede resultar un apoyo para el docente, pero su uso indiscriminado, produce el  agotamiento de los estudiantes. 
     El pizarrón es el recurso didáctico por excelencia de los docentes de la mención. No son pocos los que entran, dan la espalda, llenan el pizarrón y luego disparan sin parar durante el tiempo que dura la clase un conjunto de contenidos que parecen interminables. 
     Se da el caso, por demás extremo, de docentes a quienes los estudiantes huyen porque no quieren cursar asignaturas  que estos imparten, por lo monótonas que son sus clases.  Se inscriben en otros turnos o ven las asignaturas en el curso de nivelación y avance. Esta es una realidad que se vive con algunos docentes de la mención por cruda o dura que parezca. 
     Lo más llamativo, es que pareciera que los docentes que enseñan de esta manera, por difícil que parezca, no parecen captar la apatía de sus estudiantes. Tal afirmación se desprende por la actitud de indiferencia que muestran estos docentes ante las muestras de rechazo a sus métodos de enseñanza.    
     Entonces, paradójicamente, en la Universidad se habla de constructivismo, de romper con las teorías pedagógicas tradicionales y desde el primer semestre se ven los paradigmas más actuales de la psicología educativa, de las inteligencias múltiples, de los mapas mentales, del aprendizaje significativo.
     Ciertamente, en las universidades no se maneja la pedagogía, sino la andragogia, que es lo que debe aplicarse cuando se enseña a jóvenes y adultos. Esa puede ser una explicación del porqué los docentes enseñan de la manera tradicional, sin la menor preocupación por aplicar estrategias didácticas innovadoras. 
     A decir verdad, resultaría poco menos que una utopía ver a muchos docentes de la mención con su traje y toda su impronta personal y su bagaje académico y cultural haciendo una dinámica, aplicando una estrategia lúdica, con una canción, ejecutando algún instrumento o realizando cualquier actividad que no sea el recurrente uso del marcador y el pizarrón. 
     Cómo pretende formarse entonces, un docente que maneje las herramientas que permitan un aprendizaje significativo, si los docentes enseñan de la manera tradicional. Qué duda cabe que un docente formado de esa manera irreductiblemente reproducirá los mismos patrones de enseñanza con sus educandos, lo que conducirá al aprendizaje mecánico de los estudiantes. Quienes ven en las asignaturas de ciencias sociales un obstáculo que deben salvar para pasar de grado y no para aprender, para conocer realmente la historia y la geografía como parte fundamental, para entender dónde y cómo ocurrieron y ocurren los acontecimientos  trascendentales del país y del mundo.   
     Los resultados de los docentes formados de la manera tradicional son conocidos por todos. Bastará con preguntar a cualquier persona sobre cuál es la materia o asignatura que le pareció más intrascendente y aburrida en su etapa de estudiante para escuchar sin sorpresa que fue historia o geografía. 
     Verdaderamente alarmante son los resultados arrojados cuando se realizan pruebas diagnósticas a nivel de educación media general en el área de historia y geografía. Incluso, no es de sorprender en lo absoluto, que si se hace una prueba diagnóstica a los estudiantes que aspiran ingresar en la  mención Ciencias Sociales, los resultados que arrojen tales pruebas sean  igual de  alarmantes. No podrían esperarse resultados distintos, pues, vienen del sistema educativo venezolano formados a la manera tradicional. 
     Mientras no se vaya a la raíz del problema, los resultados serán los mismos. Desconocimiento total de lo más elementales contenidos de historia y geografía. Mientras la Universidad siga enclaustrada, cerrada y no se haga una revisión a conciencia de la forma cómo se imparten los contenidos en la mención de Ciencias Sociales y se continúe enseñando de la misma forma, se seguirán reproduciendo los mismos patrones de lo que llamó Paulo Freire la educación bancaria.
     Que  no es otra cosa que una educación unilineal, unidireccional, donde no hay reflexión. En la que el docente es un depositante del conocimiento en el estudiante y  éste es sólo un  recipiente, que sólo cuenta con la capacidad de almacenar información y se encuentra imposibilitado de realizar cualquier tipo de reflexión que le permita dar sentido a esa información y lo más importante: transformar su realidad. Resolver problemas, ser un ser crítico, racional, pensante. 
     Las clases de historia y geografía que reciben los estudiantes de los niveles de educación media y general son con mucho, ejemplo de este tipo de educación. Una educación que no permite a los estudiantes pensar, pues sólo se memoriza. No permite razonar, pues sólo se aprenden un conjunto de contenidos de manera mecánica sin que exista la posibilidad de contrastarlos con la realidad social de los educandos lo que hace que estos contenidos parezcan aislados, y por tanto, carentes de toda utilidad, como no sea la de aprobar el examen y en último término la asignatura. 
     Ejemplos puntuales de la educación bancarizada del sistema educativo venezolano se observan a nivel de educación media general, con estudiantes que eximen las asignaturas relativas a las ciencias sociales. Son capaces de recitar de memoria largos párrafos de tales asignaturas. Pero esto no quiere decir en lo absoluto, que tiene dominio del contenido. Si se les realiza una pregunta cambiándole el orden de lo que dijeron, quedan desarmados. Lo mismo ocurre si se les pregunta puntualmente alguna palabra no común en su vocabulario habitual. La respuesta es: no sé qué significa tal o cuál palabra. Lo mismo ocurre cuando se les pide que haga una inferencia, o que extraigan la idea principal o secundaria de un párrafo.   Este es resultado del sistema educativo venezolano.  Cómo puede hablarse de la formación de un docente constructivista. 

     Supuestamente el constructivismo es lo que se aplica en la Universidad. Entonces se habla del docente constructivista, del currículo constructivista, de la pedagogía constructivista… En los discursos oficiales, en los actos académicos, y cualquier evento vinculado al quehacer educativo universitario se habla de constructivismo. Pero realmente todo parece quedarse sólo en una consigna, en un lugar común.
     Cuando se habla de una educación verdaderamente constructivista, se hace referencia al enfoque según el cual, el aprendizaje es una construcción propia del que aprende, donde el docente juega un rol sólo de facilitador del aprendizaje, es decir, el papel del docente es el de proporcionar herramientas para que el mismo estudiante sea protagonista de su proceso de aprendizaje. 
     En ese sentido, el docente tiene que propiciar el ambiente, tiene que seleccionar las estrategias didácticas y lograr la motivación del estudiante para que éste logre construir su propio aprendizaje. Entonces, puede decirse que la manera como enfrenta el docente su labor pedagógica influirá de manera positiva o negativa en sus estudiantes. Desde luego, hay que diferenciar la motivación en el estudiante de educación universitaria y la motivación de los estudiantes de los niveles de básica y media general. La motivación entre estudiantes de ambos niveles no son las mismas. 
     Sin embargo, aunque el estudiante de educación universitaria decide estudiar una carrera por cuenta propia y se suponer que la  elige  porque siente un genuino interés vocacional por la misma, si no cuenta con un ambiente educativo que le parezca agradable, con un docente que trate de enseñar con estrategias que hagan menos tediosa la enseñanza de algunas asignaturas, de la misma manera que lo hacen los estudiantes de los nivele inferiores, buscará asistir lo menos posible a clase, lo que traerá consigo una formación deficiente formación.
     No cabe la menor duda que en la Universidad se reproduce una educación bancarizada, que no logra formar estudiantes con capacidad de razonamiento propio, sino que sólo se limitan a repetir fragmentos de contenidos impartidos por el docente, y que éste a su vez, cuando le corresponda,  hará repetir a sus educandos. Es una educación centrada en la transmisión, pero no en la reflexión. Es una educación que divide el conocimiento por parcelas, que presenta una realidad fragmentada. 
     Esto se comprueba por la pasividad con la que se acepta este sistema educativo. Siendo que los estudiantes son los protagonistas del proceso. Más en el nivel universitario, donde debe formarse un ser crítico, activo, participativo, que asume el liderazgo para influir positivamente en todos los estamentos de la sociedad. Sin embargo, cómo podría asumir tales retos si no es capaz siquiera de alzar la voz de protesta y transformar la realidad en sus propios espacios.
     En este contexto, no puede hablarse entonces de ciudadanos formados para comprender  la magnitud de los acontecimientos que se presentan en la actual coyuntura que vive Venezuela y que tiene profundas raíces de orden geohistórico y de orden geopolítico. Mucho menos, podría decirse entonces, que se estén preparando los ciudadanos para  asumir los grandes retos que les depara el futuro en el convulsionado mundo de hoy. 

Perfil del Egresado de la Mención Ciencias Sociales de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo
     Toda institución educativa tiene unas bases pedagógicas, legales y filosóficas que son las que sirven de guía en el devenir de cada institución. En el caso de la Universidad de Carabobo ésta se rige en primer lugar, por lo que emana de la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela en cuanto a la función universitaria, en primer lugar, y  en segunda instancia por la Ley Orgánica de Universidades.  
     Internamente, las casas de estudio tienen su propio reglamento. En el caso de la Facultad de Ciencias de la educación de la Universidad de Carabobo, se plantea  el perfil que debe tener el egresado de la Facultad y del egresado por cada una de las menciones. 
     En lo que corresponde propiamente a la mención de Ciencias Sociales, se espera que el Licenciado en Educación Mención Ciencias Sociales, tenga la capacidad para dar explicación al cambiante mundo contemporáneo, y en consecuencia, enseñar las Ciencias Sociales en todos los niveles del sistema educativo venezolano, tomando como referencia los métodos actuales de la pedagogía. 
     Para comenzar hay que decir que el perfil del licenciado en Educación mención ciencias sociales que en la teoría plantea la Universidad de Carabobo, es el que se espera de un profesional en el área, con sólido y cabal conocimiento de las estrategias de la pedagogía contemporánea. Sin embargo, en la práctica, y debido a las carencias que existen en el proceso de formación de ese profesional, sobre todo lo que corresponde a las estrategias didácticas, todo parece quedarse en teoría. 
     En efecto, como ya se mencionó, existen grandes falencias en lo referente al manejo y enseñanza de estrategias didácticas por parte de los docentes de la mención de ciencias sociales. 

     Existe una desvinculación, entre la teoría, el deber ser, según lo  que se expone en el perfil de la mención y lo que realmente sucede con los profesionales de la mención. 

     En segunda instancia, es llamativo que en el perfil, se hable de un profesional que debe dar explicaciones del mundo de hoy, tan dinámico y cambiante, cuando los docentes encargados de la enseñanza de ese futuro profesional parecieran no entender que el mundo cambió y que por lo tanto su forma de enseñar también debe cambiar. 

     Hoy para entender un mundo tan cambiante, con tantos adelantos científicos y tecnológicos debe entenderse también que las nuevas generaciones, ya no son aquellas pasivas, que bajaban la cabeza y no se atrevían siquiera a mirar a los ojos directamente al docente, y menos a contradecirlo en sus inobjetables afirmaciones. 

     Por eso, se plantea más que nunca, que el docente universitario tiene que ser un líder. Un buen líder debe tener muchas características: empatía, carisma, carácter…Pero una característica importantísima que debe tener todo líder, es que debe predicar con el ejemplo. 

     Un docente que tiene como únicas estrategias didácticas el uso del pizarrón y esporádicamente, un retroproyector, y más raramente un video beam difícilmente podrá motivar a sus estudiantes a entender la necesidad y la utilidad de aprender estrategias didácticas para la enseñanza. 

     Por otra parte, según el perfil, el campo laboral del licenciado egresado de la mención abarca todas las áreas del sistema educativo venezolano, es decir desde la etapa básica hasta el nivel universitario. Sin embargo, para poder ejercer la profesión docente en la universidad venezolana, se exigen estudios a nivel de posgrado. 

     Esto quiere decir, que el campo de trabajo natural del recién egresado, es el sistema de educación en los niveles de media general, es decir educar los y las jóvenes de los distintos liceos del país, tanto del nivel público como del privado.

     Es aquí precisamente que cobra mayor fuerza, la importancia de hacer del proceso de enseñanza de las ciencias sociales una actividad interesante y placentera, que esté vinculada con los interese sociales y culturales comunes de la juventud venezolana actual, tan carente de valores y de arraigo por su cultura. 

     Es precisamente en este punto, que el problema se hace latente. Un docente que tiene que enfrentarse en un aula de clase con 35 ó 40 estudiantes, que no tiene la menor preparación en cuanto a estrategias didácticas se refiere, sólo recurrirá al dictado, al libro de texto y al pizarrón como única tabla de salvación. 

     Es en este momento, que ese profesional se da cuenta la falta de preparación que tiene, lo poco que sabe de estrategias didácticas, de  aprendizaje significativo, de constructivismo, que todo eso, sólo se quedó en la teoría y que por increíble que parezca entenderá, que después de haber pasado 5 largos años por la Universidad, tendrá que ponerse a investigar por cuenta propia, de manera, si se quiere autodidacta, estrategias para enseñar las ciencias sociales. 

     La posibilidad entonces, que las carencias del    docente de las ciencias sociales sean subsanadas al menos parcialmente, deben solucionarse haciendo estudios de especialización. Sin embargo, en el caso de la Universidad de Carabobo, se da el caso que los docentes del área de posgrado, son los mismos de pregrado, por lo tanto ésta sería una salida que ayude a resolver el problema.

     Por otra parte, los egresados de la Universidad que laboran en el sistema de educación pública, deberían contar con los llamados programas de actualización docente que en teoría deben ser dictados por el Ministerio del Poder popular para la Educación, pero que en la realidad no se cumplen.

CONCLUSIÓN
     Después de realizado el análisis se puede concluir que, existe ausencia de estrategias didácticas en la enseñanza de las Ciencias Sociales en la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo, mención Ciencias Sociales.  
     En primer orden, cundo se revisa el pensum de la mención Ciencias Sociales, se puede observar sorpresivamente que  no existe siquiera una asignatura referente al uso de estrategias didácticas para la enseñanza de las ciencias sociales. 
     Por tal motivo, se observa que en  la mención de ciencias sociales de la FACE UC  se presenta una metodología de enseñanza, con contadas y honrosas excepciones,  apegadas a la pedagogía tradicional, en donde las TICS tienen poca presencia, lo mismo que estrategias didácticas modernas. Donde tiene primacía como único recurso didáctico la clase magistrocéntrica  y unidireccional  lo cual resulta absolutamente contradictorio en ésta época, caracterizada por las nuevas tecnologías de comunicación e información y donde se habla de constructivismo y se consideran como superados y desgastados a estos enfoques tradicionales de enseñanza.   
     No es más que la reproducción de la  Educación Bancaria a la que hacía alusión el insigne pedagogo brasileño Paulo Freire en su obra la Pedagogía del Oprimido.  El resultado, es un docente que recae en los tradicionales vicios en la enseñanza de las Ciencias Sociales  como los que plantea el autor Luis Alfaro Salazar en su libro Didáctica de la Historia.
     Lo que se traduce en que los estudiantes, al no encontrarle sentido, a las clases de las asignaturas de las ciencias sociales, sólo estudien para pasar de grado pero no para aprender realmente. Por extensión, no ocurre un verdadero aprendizaje y por lo tanto existe un verdadero desconocimiento de la realidad histórico-cultural de los pueblos, así como del espacio geográfico donde se dan las interrelaciones sociales. 
     En consecuencia, para revertir, con resultados tan negativos y nocivos para el reconocimiento de la identidad nacional y cultural de los educandos, niños y jóvenes, se requiere de un cambio radical en el paradigma educativo en lo referente a la enseñanza de las ciencias sociales en la FACE UC y en el resto de los centros de formación a nivel universitario. 
     Mientras la Universidad no se abra a la posibilidad de una revisión general de sus  pensum educativos, y las deficiencias que en materia de didáctica existe. Mientras los docentes de manera autocrítica no reflexionen acerca de la manera como están enseñando los resultados serán los mismos. 
     La culpa del fracaso escolar, que se traduce en la poca preparación y conocimiento de los estudiantes hacia las ciencias sociales se achacará irreductiblemente a los docentes de los niveles inferiores, pero sin reflexionar quién y dónde se forma ese docente. 
     Debe  entenderse que en la actualidad no puede seguirse enseñando cómo si el tiempo no hubiera pasado y seguir anclados en procesos de formación tradicionales que solo generarán docentes y estudiantes tradicionales. 
     
     Para abordar la realidad de los niños y los jóvenes del presente, que piensa, que actúa, y que aprende de manera diferente a las del pasado, se requiere de un docente que maneje los más variados recursos y estrategias didácticas.  No es lo mismo educar un joven de las primeras décadas del siglo pasado que a los que nacieron en estas últimas.
           Esa es la realidad. Mientras la Universidad no se abra y se discuta abiertamente una reforma curricular que le dé lugar de preeminencia a una educación verdaderamente constructivista, con docentes  preparados para enseñar con estrategias didácticas innovadoras que tengan un efecto multiplicador en la manera cómo enseñar en las instancias inferiores del sistema educativo venezolano, el resultado será el mismo. Una educación bancaria, centrada en el docente, aun en pleno siglo XXI en la era de la comunicación y la información. 
           En ese contexto, es que resulta imperioso un cambio de paradigma, de una apertura en la manera de enseñar al futuro docente. De esto  dependerá en gran medida el cambio de una escuela estática, anclada a los métodos tradicionales de enseñanza–aprendizaje a otra donde el estudiante aprehenda el conocimiento, y no sea un mero ente pasivo, repetidor de lo que le dice el libro de texto o el docente.
          Las sociedades de hoy, tan dinámicas y competitivas, requieren de seres pensantes, que razonen, que tengan la capacidad de resolver problemas en tiempo record, de hombres y mujeres que además de productivos, tengan la capacidad de discernir entre lo bueno y lo malo. Además de apego por su cultura, sus tradiciones y su historia. 
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