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INTRODUCCIÓN
La enseñanza del idioma inglés como lengua universal ha sido un área considerablemente estudiada por investigadores cuya especialidad es la educación, no solo porque forma parte del currículo educativo, sino por su gran auge dentro de la sociedad, haciéndose presente tanto a nivel académico como a nivel social en la cotidianidad del ser humano del mundo actual. La necesidad de comunicarse entre todos los pueblos y así poder llevar a cabo intercambios para beneficio de cada individuo no es nueva, sino que se manifiesta desde el principio de los tiempos, en un mundo donde el hombre como ente social, depende de las relaciones interpersonales durante toda su existencia. A ejemplo de esta dependencia el  libro del Génesis (11, 1-4) relata el episodio de la torre de Babel, donde los hombres de aquella ciudad, quienes hablaban la misma lengua, decidieron construir una ciudad y una torre para llegar al cielo y así hacerse famosos e independientes. Pero los hombres de aquella región no contaban con los designios del Padre, quien al ver lo que hacían tomo una decisión. En el texto se narra lo siguiente:  

Pero el Señor bajó a ver la ciudad y la torre que los hombres estaban construyendo, y pensó: ellos son un solo pueblo y hablan un solo idioma; por eso han comenzado este trabajo, y ahora por nada del mundo van a dejar de hacerlo. Es mejor que bajemos a confundir su idioma, para que no se entiendan entre ellos. Así fue como el Señor los dispersó por toda la tierra y ellos dejaron de construir la ciudad. (Génesis 11, 5-7)

En este sentido, es muy notable la trascendencia que tiene no solo conocer una lengua entre las personas de una sociedad o una cultura específica, sino aprender un idioma con el cual el hombre pueda comunicarse a través  del mundo entero. Actualmente la lengua que nos permite llevar a cabo dichas relaciones es la inglesa, la cual ha perdurado a través de muchos años permitiendo importantes intercambios económicos y políticos entre los países. 

Esto se debe al puesto que ocupa Estados Unidos, siendo la potencia económica a nivel mundial, lo que le otorga a su lengua madre el privilegio de ser el idioma principal del discurso internacional, siendo uno de los idiomas oficiales de las naciones unidas. 
Según Crystal (2003) existe una relación muy estrecha entre la posición de una lengua como oficial a nivel mundial y su poder económico, tecnológico y cultural (…) de igual forma, por el poder de su gente, especialmente su poder político y militar, tal como sucede con el idioma inglés (p. 7-9. Mi traduccion). Es por este poder que dicha lengua tiene una gran influencia mundialmente en el ámbito social, económico, político y evidentemente en el ámbito educativo. Venezuela no es la excepción, y es por esto que dicho idioma ha penetrado considerablemente en el programa educativo venezolano, dándole un puesto en el currículo de educación básica y media diversificada del país. Por esta razón se considera pertinente trabajar en función de promover y garantizar un aprendizaje eficaz de la L2 en estudiantes educación media y diversificada, tal como lo establece el Ministerio del Poder Popular para la Educación.
 El siguiente proyecto plantea la organización  de una comunidad de estudio en el área de inglés, fuera del aula de clase. Ésta comunidad está dirigida a estudiantes de 2do año con la finalidad de mejorar el nivel de dominio de la producción oral en inglés. Se pretende que los estudiantes desarrollen competencias lingüísticas en la L2 que le permitan ampliar su modelo de mundo, a través de la comunicación con personas cuya lengua sea distinta al español y así realizar intercambios de culturas y distintas formas de vida. De igual forma se centra en el desarrollo de la comunicación oral de los alumnos, pero, al mismo tiempo, fomenta el desarrollo de todas las destrezas a través de actividades dinámicas que buscan la participación y cooperación de los alumnos.  
Por otro lado, también se promueve la motivación hacia el aprendizaje la lengua inglesa y se pretende reforzar los objetivos planteados por el currículo así como involucrar a los alumnos en su propio proceso de aprendizaje. Para lograr dichos objetivos se desarrollaran actividades, planes y programas que impulsen nuevas formas de aprender en base al enfoque constructivista planteado por Piaget, para alcanzar el conocimiento a través de la práctica. Para finalizar es importante señalar que se pretende  generar  la interacción entre estudiantes dentro de espacios comunicativos que le permitan ser actores y protagonistas de su proceso de aprendizaje.
“Implementación de comunidades de estudio fuera del aula de clases para el desarrollo de la producción oral del idioma inglés en los estudiantes de 8vo grado de la U.E. “Hermana Dolores” Fe y Alegría”.
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RESUMEN

La presente investigación busca implementar comunidades de estudio como complemento de lo aprendido en el aula, para desarrollar la producción oral en inglés en estudiantes de 8vo grado de la U.E. Hermana Dolores “Fe y Alegría”. Para ejecutar el plan de acción se realizó una diagnosis a través del cuestionario y la entrevista a los alumnos y docente de aula para posteriormente crear con los estudiantes las planificaciones correspondientes. Las sesiones fueron registradas mediante el diario de campo del cual se evidenció gran interés en los estudiantes por aprender el idioma en un ambiente diferente y ejerciendo un rol específico, lo cual deja claro la relevancia de la intervención de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Comunidad de estudio, complemento, producción oral.

Línea de investigación: Enseñanza de una lengua extranjera

ABSTRACT

This investigation tries to create communities of study as a complement of the classroom learning, to improve the oral production in English in high school students of the U.E. Hermana Dolores “Fe y Alegría”. To apply the action plan it was necessary to make a diagnostic through a questionnaire and an interview to students and the professor, to elaborate the planning with the students. The sessions were recorded by the field diary which showed the student’s interest of learning the language in a different environment and taking an specific role, reason that shows the relevance of students intervention in their own learning process. 

Key words: community of study, complement, oral production.

Investigation line: Teaching a foreign language.

CAPÍTULO I

EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

En el campo de la educación, existe el acuerdo general de definir el aprendizaje como un cambio de conducta, que normalmente acontece dentro de un conjunto de actividades e interacciones intencionadas, cuyo resultado es precisamente el aprendizaje. Esta modificación de conducta es, por consiguiente, resultado de un proceso en el que intervienen diversos factores relacionados con las dimensiones del enseñar y aprender y es donde surge la frase enseñanza - aprendizaje. En el caso de la enseñanza de lenguas extranjeras, la incidencia del aprendizaje  es altamente reconocida, puesto que sirve de puente de acceso a múltiples campos del saber y expone a los aprendices a formas lingüísticas, vocabulario, funciones y nociones contextualizadas, que son necesarias para el desarrollo de su competencia comunicativa (Sweeny, 1993; Day y Bamford, 1998).

En este sentido, la competencia comunicativa se concibe como un elemento de relevancia para el ser humano porque el mismo pasa gran parte de su vida interactuando con otras personas para establecer contactos que les permitan intercambiar puntos de vistas e informaciones importantes para apoyar toda relación humana, idea que reafirma Fonseca (2005, p. 14) cuando señala que “el hombre es un ser social por naturaleza, por lo cual para alcanzar sus metas y objetivos requiere de la comunicación con sus semejantes”.

En este orden de ideas, Diez (2006) describe a la comunicación como “un proceso bilateral o un circuito en el que interactúan y se interrelacionan dos o más personas, a través de un conjunto de signos o símbolos convencionales por ambos conocidos” (p.8), de manera que es fundamental que los integrantes de una conversación manejen los mismos códigos con el propósito de que la comunicación se desarrolle de manera eficaz y los mensajes lleguen adecuadamente a su receptor. 

Ahora bien, en el mundo existen diversas culturas y por ende una extensa gama de idiomas cuyo aprendizaje es considerado como un instrumento de importancia para el desarrollo intelectual de los individuos, con el fin de que éstos posean una mejor percepción de otras formas de vidas al conocer el lenguaje de otros países y poder comunicarse en otra lengua. Es por ello que para establecer una comunicación eficiente y conocer otros territorios de manera más cercana es necesario alcanzar competencias lingüísticas en otro idioma como el inglés, el cual se habla como lengua materna o lengua extranjera en la mayoría de los países del mundo. 

Es evidente entonces la importancia que cobra la enseñanza y el aprendizaje de una lengua extranjera, proceso sobre el cual diferentes organismos mundiales se han pronunciado. Por ejemplo, la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) estableció “derechos lingüísticos” universales para todo individuo a saber el “acceso a lenguas internacionales” y por ende “a otros valores y maneras de interpretar al mundo” (UNESCO 2003, p.16-17)

Por otra parte, el aumento de la globalización ha creado la creciente necesidad de las personas en la fuerza trabajadora de poder comunicarse en diferentes idiomas. El uso de idiomas comunes es sumamente importante en áreas como el turismo, el comercio, las relaciones internacionales, las ciencias y los medios de comunicación. Muchos países tales como: Corea (Kim Yeong-seo, 2009), Japón (Kubota, 1998) y China (Kirkpatrick & Zhichang, 2002) ha desarrollado políticas educativas para enseñar al menos una lengua extranjera en los niveles escolares primario y secundario. 

Por lo tanto, para la UNESCO es de gran relevancia el hecho de otorgarles a los ciudadanos de todos los países, la oportunidad de manejar otros idiomas ya que en la Reunión del Consejo Ejecutivo Nº 82 llevada a cabo en París en el año 2009, se afirmó que: “Los idiomas son el vector que posibilita el entendimiento entre las culturas y el diálogo entre las civilizaciones”. Esto significa, que el conocimiento de lenguas extranjeras lleva a los individuos a obtener no sólo una visión de las culturas, sino también le agrega un valor adicional a su formación educativa y así llegar a desenvolverse en múltiples puestos de trabajo e intercambiar ideas con los hablantes nativos.

Con referencia a lo anterior, Braslavsky, quien dirige la Oficina Internacional de Educación (IBE por sus siglas en inglés), órgano de la UNESCO dedicado al estudio de los contenidos de los planes de enseñanza, en una entrevista realizada por el diario La Nación de Argentina en el año 2003 señaló que: “Más de 70 países incorporaron en la última década la enseñanza del inglés como lengua extranjera en las escuelas, en detrimento de otros idiomas clásicos” (p.2). Esto evidencia la significación que ha ganado este idioma en el mundo a pesar de otras lenguas modernas como el francés, portugués o italiano cuyo aprendizaje en los sistemas públicos de educación ha disminuido.

En el mismo orden de ideas, Suárez (2006) publicó un artículo sobre la adquisición de una lengua extranjera, en el cual señala que aprender una lengua no se limita al aprendizaje de ésta, sino también a todo lo que le rodea, lo que conlleva a expandir la visión del estudiante en aspectos comunicativos y socioculturales del idioma objeto. Por otra parte, la autora afirma que al adquirir una lengua extranjera, se debe tener en cuenta numerosos aspectos de los aprendices, tales como: sociales, económicos, educativos y personales a la hora de enseñar el idioma.

En lo que respecta al contexto venezolano, puede hablarse también del conferimiento de una posición de importancia a la enseñanza de lenguas extranjeras, particularmente, a  la enseñanza del inglés. Así, en los planes de estudio, el ente encargado de proveer la educación a la gran mayoría de la población, el Estado, incluye la enseñanza de este idioma en los cinco años del nivel de Educación Media General. Sin embargo,  según los parámetros emitidos por el Ministerio del Poder Popular para la Educación (MPPE) presentes en este diseño curricular, sólo se observa el contenido a impartir y hay poca especificidad en los lineamientos para la enseñanza del idioma inglés en las instituciones públicas y privadas de educación media general. Además, no hay un programa específico para su enseñanza que vaya de la mano con el Currículo Nacional Bolivariano y cuyos parámetros estén alineados con los estándares internacionales y al mismo tiempo sirvan de apoyo a los docentes y estudiantes en sus procesos de enseñanza y aprendizaje. (Currículo Liceos Bolivarianos, 2013)

Es evidente entonces, que la adquisición de competencias en los estudiantes derivada de la enseñanza del idioma antes mencionado en las instituciones públicas de educación media general se considere baja, en relación con el número de objetivos estudiados durante los cinco años en los cuales permanecen en el bachillerato. Además, se observa en algunos jóvenes la desmotivación hacia la adquisición de la lengua inglesa (Plata, 2006, p.106), realidad que lleva a un escaso dominio de la lengua extranjera tanto en los educandos que se encuentran instruyéndose actualmente dentro de las instituciones públicas de educación media, como en los que ya culminaron esa etapa académica.

Un ejemplo claro de la problemática anterior, se presenta en la U.E. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría, donde los estudiantes de 2do año de Educación Media General, durante el año escolar 2014-2015, han manifestado a través de una evaluación diagnóstica, no sentirse identificados con el idioma inglés dado que no se involucran directamente con el aprendizaje. Asimismo, los docentes de esta institución que laboran en el área de inglés, afirman que estos jóvenes presentan dificultades para expresarse de forma oral en dicha lengua, pues al momento de evaluar las competencias de los mismos, se evidencia que ésta es una de las destrezas más débiles. 

Por otra parte, es prudente señalar que la enseñanza del inglés se da en período cortos de tiempo, con un máximo de cuatro (04) horas semanales por cada grupo de estudiantes, representando así un lapso o período escaso para el dominio y destreza de este lenguaje.

Respondiendo a lo anteriormente planteado, este proyecto de investigación pretende promover espacios académicos  fuera de las aulas de clase para complementar lo aprendido dentro de ellas con énfasis en el desarrollo de la destreza de la producción oral de la lengua extranjera. Por consiguiente, esta investigación se lleva a cabo con la participación directa de los actores sociales quienes han mostrado gran interés y compromiso en ser parte de su propio proceso. 

En base a lo que se pretende realizar como medio de solución, cabe plantearse la siguiente interrogante: ¿Qué incidencia tendría implementar comunidades de estudio del idioma inglés como complemento de lo aprendido en el aula de clases, con énfasis en el desarrollo de la producción oral, en los estudiantes del 2do año de educación media general de la U.E. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría?

1.2 Objetivos de la Investigación

1.2.1 Objetivo General

Mejorar la producción oral del idioma inglés en los estudiantes de 8vo grado de la U.E. “Hna. Dolores” Fe y Alegría a través de la organización de comunidades de estudio fuera del aula de clases.

1.2.2 Objetivos Específicos

Diagnosticar las necesidades pedagógicas y sociales en el salón de clases de 8vo grado de la U.E. Hermana Dolores “Fe y Alegría” para la elaboración de un plan de acción entre los investigadores y los sujetos de estudio de acuerdo al contexto.

Diseñar estrategias de aprendizaje que permitan la participación y retroalimentación constante de los actores sociales para el desarrollo de la destreza oral en el idioma inglés fuera del aula de clases.

Crear espacios académicos idóneos fuera del aula de clases para la aplicación las estrategias de enseñanza-aprendizaje del idioma inglés con énfasis en el desarrollo de la destreza de la producción oral.

1.3 Justificación de la investigación

Uno de los objetivos que se contemplan en el Currículo de Educación Bolivariana respecto al aprendizaje de una lengua extranjera radica en que el estudiante establezca relaciones interpersonales con personas cuya lengua sea distinta, permitiéndole conocer otras formas de vida al poder comunicarse en otro idioma. 

Durante los cinco años del nivel de Educación Media General el idioma inglés está inmerso como uno de los contenidos programáticos. Su enseñanza  de acuerdo al Currículo está  enfocada en el desarrollo de aspectos comunicativos; sin embargo, en la práctica, se hace énfasis, mayormente, en la enseñanza de aspectos gramaticales, dejando a un lado el desarrollo de la producción oral debido a factores como el corto tiempo establecido por el  MPPE, la carencia de un programa específico para la enseñanza del idioma, la desmotivación por parte de los estudiantes con relación al aprendizaje del mismo y factores que provienen de la misma comunidad quienes por desconocimiento no consideran relevante el aprendizaje de una lengua distinta a la materna. Debido a los factores antes mencionados y la debilidad que existe en el currículo en cuanto al contenido programático, esta investigación es importante ya que busca complementar lo aprendido en clases con una estrategia novedosa, en la cual tanto  los estudiantes como la institución en general son  los protagonistas y los beneficiados.
Partiendo de esto, a través de esta investigación se pretende desarrollar en los estudiantes la habilidad de comunicarse, expresar e intercambiar ideas en una lengua extrajera y así establecer una comunicación eficiente para lo cual es necesario alcanzar competencias lingüísticas en otro idioma como el inglés. De allí la pertinencia de implementar comunidades de estudio en espacios académicos adecuados, donde los estudiantes tengan la oportunidad de complementar lo aprendido en el aula de clases y de esta forma se sientan libres y cómodos de comunicarse en una segunda lengua, con especial atención en la producción oral.     

En este sentido, la presente investigación reafirma lo planteado por Harmer (2007) quien hace referencia a la importancia de realizar actividades para desarrollar la oralidad, resaltando tres aspectos positivos acerca de llevar a cabo las mismas: en primer lugar afirma que, permitiéndole al estudiante tener discusiones libres le da la oportunidad de practicar a través de las mismas fuera del aula de clases. En segundo lugar menciona la retroalimentación, que se obtiene a través de las actividades orales donde el estudiante intenta utilizar todo lo q sabe sobre la lengua. Y por último se refiere a la relevancia del compromiso. En este último aspecto indica cómo llevar a cabo buenas actividades de producción oral puede hacer que los estudiantes se sientan realmente satisfechos.

Por otra parte, la realización de esta investigación en la que los estudiantes participan de forma activa formando parte del proceso es la escasez de trabajos realizados en los que se evalúe la creación de espacios fuera del aula de clases que permitan reforzar las destrezas de la lengua. Existen cuatro líneas de investigación en el departamento de idiomas modernos, en la Facultad de Educación de la Universidad de Carabobo. Estas líneas se conocen como adquisición de una lengua, estructura y uso del lenguaje, transferencia entre lenguas y enseñanza de lenguas extranjeras, siendo esta última de la cual se encuentran diferentes tipos  de investigaciones en las que se propone la aplicación de estrategias actualizadas y didácticas para la enseñanza del inglés en las escuelas y liceos. Sin embargo, son pocos los estudios acerca de nuevos espacios en donde aplicar dichas estrategias, por lo menos en lo que respecta a la enseñanza de inglés como lengua extranjera en los liceos bolivarianos. 

Por lo tanto, dicha investigación tiene una propuesta novedosa que presenta a la U.E. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría la oportunidad de mejorar los conocimientos en los estudiantes del 8vo grado pertenecientes a la institución, quienes formaran parte de un estudio que podría ser piloto tanto para otras instituciones como para docentes de otras áreas de aprendizaje que sean de complejidad para los estudiantes. El proyecto mencionado permitirá evaluar el desempeño académico de los estudiantes, e incluso la motivación hacia el aprendizaje de la lengua extranjera a través de espacios distintos a las aulas de clase en donde se desarrollarán competencias específicas por medio de actividades y estrategias enfocadas al alcance las mismas.

Por otro lado, en lo que respecta a la aplicación de las actividades y estrategias pedagógicas para el aprendizaje de la L2, el presente estudio se basa en la participación directa de los actores sociales presentes en el proceso. Para la realización de las planificaciones se elaboró un instrumento dirigido al docente, el cual consistió en una entrevista formal, no estructurada, con preguntas abiertas, y se modificó un cuestionario, dirigido a los estudiantes participantes. Ambos instrumentos se aplicaron con la finalidad de conocer las necesidades sociales y pedagógicas que se presentas en la U.E. Hermana Dolores “Fe y Alegría”, para posteriormente planificar y ejecutar el plan de acción correspondiente en base a los resultados. Por ser un trabajo de investigación acción, en el cual los participantes son los forjadores de su propio aprendizaje, resulta novedoso debido al largo y complejo proceso que se enmarca en un ambiente de intercambios constantes entre las investigadoras y los sujetos de estudio.
El presente trabajo, luego de haber sido planteado a los directivos de la institución estudiantil en la que se lleva a cabo la investigación, ha sido satisfactoriamente aceptado por los mismos, quienes no solo están de acuerdo y participaran dentro del proceso sino que también han manifestado a las investigadoras la inquietud de incluir el trabajo dentro del “Proyecto escuela necesaria de calidad y subsistema de mejora”, el cual es un proyecto integrador que parte de la reflexión de las realidades y necesidades que surgen de todos los colegios de Fe y Alegría en Venezuela, con el propósito de alcanzar una calidad educativa, la formación docente y la educación popular.

CAPÍTULO II
MARCO TEÓRICO
En este apartado se mencionan los fundamentos de la investigación a la luz de las teorías y la base para sustentar los datos que se recopilan con las apreciaciones de los autores. Según Arias (2004) “La función del marco teórico es precisar y organizar las ideas y conceptos contenidos en la sección introductoria, de manera que los mismos puedan ser manejados y convertidos en acciones concretas”. (p14), lo que permite comprobar las propuestas y los resultados de la investigación a través de fuentes confiables que garanticen la fiabilidad y pertinencia de la misma. 
Asimismo, Palella y Martins (2010), explican que “El marco teórico es el soporte principal del estudio. En él se amplían la descripción del problema, pues permiten integrar la teoría con la investigación y establecer sus interrelaciones. Representa un sistema coordinado, coherente de conceptos y propósitos para abordar el problema”. (p 62).

2.1
Antecedentes de la Investigación 
En la temática de la creación de grupos o comunidades de estudio para desarrollar destrezas en el habla del idioma inglés se han encontrado diversos estudios acerca de espacios fuera de los habituales, en donde el estudiante pueda sentirse libre de comunicarse con el idioma que está aprendiendo. De igual forma muchos de estos trabajos hacen énfasis en las diferentes actividades y estrategias que forman parte del proceso de enseñanza y aprendizaje para llevar a cabo un trabajo satisfactorio. Dentro de estos estudios se encuentran investigaciones que sirven de sustento para el presente trabajo de investigación el cual asume investigaciones nacionales e internacionales, expuestas a continuación:

 Veliz (2014), realizó una investigación la cual tuvo como propósito: Promover la motivación hacia el aprendizaje de los contenidos de la asignatura inglés en los estudiantes de primer año de educación media general; el estudio se desarrolló bajo el enfoque sistémico, dentro del paradigma socio-critico, a través de la investigación acción participativa.

Las conclusiones a las que llegó la autora con la investigación es que existió la necesidad de transformar la pedagogía de las clases en virtud de que el colectivo así lo necesitaba, las acciones utilizadas y el uso de actividades no tradicionales promovió la motivación a la asignatura inglés en los estudiantes de manera significativa con un alto grado de efectividad y aceptación por parte de los educandos.

La relación del estudio con esta investigación viene dada por la necesidad de la existencia en crear estrategias motivacionales que permitan fortalecer el proceso de enseñanza y aprendizaje del Idioma Inglés, que sea extensivo no sólo para los estudiantes sino también para los Docentes en base a la constante búsqueda de mejorar profesionalmente cada día y obtener herramientas útiles. 

Amenta (2012), realizó un estudio cuyo objetivo fue: Identificar cuáles eran las estrategias más empleadas por la población seleccionada y si estas diferían en cuanto al rendimiento académico, tomando como muestra a los Estudiantes de 3er año del Liceo Bolivariano “Antonio José de Sucre” en Cumaná. La investigación fue realizada bajo una metodología de nivel descriptivo y con diseño de campo – no experimental.
La autora llegó a la conclusión de que aun cuando los estudiantes hacen uso de las estrategias, las mismas no reflejan ser determinantes para el rendimiento. Los docentes deben procurar buscar un tiempo para actualizarse en cuanto a las estrategias de aprendizaje para saber trabajar con las mismas y procurar así reforzar las que usan sus estudiantes.

La investigación expuesta anteriormente afirma lo planteado en este estudio en cuanto a la necesidad de emplear mecanismos que permitan verificar y evaluar las incidencias presentadas en el proceso del aprendizaje del Inglés, lo cual permite considerar la importancia de la estimulación, tanto del estudiante como del docente, para optimizar y consolidar los procesos de enseñanza y aprendizaje del idioma inglés en la educación media general como herramienta, no solo académica, sino también, como una posibilidad de desarrollar habilidades comunicativas que permitan y faciliten al educando incursionar en otros escenarios.

Aguirre y Vázquez (2010), realizaron un trabajo, el cual tuvo como objetivo: Proponer la creación de grupos de estudios como estrategia para la mejora del aprendizaje del inglés en los Estudiantes del Colegio Nacional Ibarra, la metodología estuvo enmarcada en una investigación descriptiva con un diseño de Campo, no experimental.

Los autores llegaron a la conclusión de que era una necesidad imperiosa, procurar la motivación como acción inequívoca para mejorar el aprendizaje.  Por consiguiente estos planteamientos se relacionaron con la presente investigación por considerar la motivación en el estudiante como factor que favorece el aprendizaje, aspecto que se visualizó en el rendimiento académico, es decir, se estableció una relación directa entre los elementos que propiciaron la motivación del estudiante hacia el aprendizaje de los contenidos de la asignatura inglés y su rendimiento académico. En consecuencia ésta investigación permitió argumentar la importancia de la motivación dentro del proceso de aprendizaje.

Mata (2009), realizó una investigación, cuyo propósito fue: Diseñar un curso de inglés para los niños y niñas del Centro de Educación Inicial “Luisa Cáceres de Arismendi”, en Cumaná, Estado Sucre. La metodología estuvo enmarcada en una investigación descriptiva con un diseño de Campo.

La conclusión a la que llegó el autor fue que,  con la aplicación de este curso, los infantes involucrados debían poseer conocimientos básicos sobre el idioma, lo cual les facilitaría el aprendizaje en las etapas superiores de la educación, evitando una repentina introducción a la lengua y posterior rechazo hacia ésta. Dicha investigación justifica la gran relevancia y pertinencia del presente estudio, ya que la creación de un Club o Grupo de Estudio contribuirá a que la adquisición del segundo idioma sea más rápido y sin tantos problemas, estando dispuestos  a aprender otro idioma.

De forma semejante, aunque en un contexto distinto, Govea (2007), elaboró un trabajo de investigación, cuyo objetivo fue: Implementar un Club Conversacional fuera de las aulas de clase como estrategia interaccional de aprendizaje, llevada a cabo en la Universidad Nacional Experimental Francisco de Miranda, basado en una investigación de tipo Proyecto Factible con un diseño de Campo. 

El autor llegó a la conclusión de que los estudiantes debían tener contacto con el idioma fuera de las aulas de clase, ya que eso los hacía sentir libres y en confianza para compartir e interactuar con otros participantes, sin la presión de ser evaluados por sus profesores y así obtendrían una mejoría en sus procesos de aprendizaje. Por tanto, esta investigación es de vital importancia para el estudio, ya que es un sustento confiable ante la necesidad de crear espacios para desarrollar el aprendizaje cooperativo, fuera del contexto habitual del aula de clase, logrando así la desinhibición de los participantes y por consecuencia, excelentes resultados en el proceso de aprendizaje. 

García (2002), realizó una investigación, la cual tuvo como propósito: Establecer un Plan de Actividades para el Aprendizaje del Idioma Inglés en la Segunda Etapa de Educación Básica; en el área de Educación de la Universidad Nacional Abierta. La metodología estuvo enmarcada en una investigación Descriptiva con un diseño de Campo.

La conclusión a la que llegó el autor fue que a través del idioma, los estudiantes podían adquirir habilidades y destrezas al momento de hablar y que le permitan el desarrollo de la comunicación y la transmisión en intercambio de conocimientos. Por tanto, la investigación mencionada al igual que el presente estudio demuestra la necesidad de mejorar la habilidad comunicacional como herramienta de apoyo y complementación ante las carencias de las cuales se ven afectados en el sistema educativo.

Los planteamientos de los autores anteriormente señalados se ubican en una transcendencia relevante y directa con la investigación objeto de estudio, debido a que ellos se refieren a la organización de estrategias y de comunidades de estudio para el aprendizaje del Idioma Inglés fuera del contexto del aula de clase dado a la importancia en el desarrollo de la producción oral en los niños, niñas, adolescentes y adultos para su crecimiento en el ámbito académico y personal.

2.1 Bases teóricas
En el presente apartado se hace referencia a las teorías dentro de las cuales se enmarca el trabajo de investigación. En primer lugar se mencionan aquellas teorías cuya visión es más amplia acerca del proceso de enseñanza, tal como lo es la teoría humanista, para luego hacer un enfoque en la enseñanza del idioma inglés, la metodología, las estrategias y actividades más idóneas para el proyecto.

2.2 Teoría humanista

La teoría del humanismo tiene su origen en Venecia, como una corriente filosófica que impulsa el estudio del ser humano con todos sus rasgos y aspectos. Dicha teoría plantea que no se debe estudiar al hombre y la vida fuera de su entorno o de forma descontextualizada sino por el contrario, tomando en cuento cada uno de los factores que influyen en ellos. 

Para Maslow (1991) en su teoría de la personalidad plantea un modelo holístico, en el cual se tomen en cuenta todos los aspectos internos y externos del ser humano para llevar a cabo cualquier estudio sobre el mismo. Su concepción sobre la enseñanza está directamente relacionada con las necesidades del hombre, en un mundo donde el mismo debe ser atendido como un ser completo en un entorno que influye sobre su conducta y no como un ente con características parceladas.  Según Maslow. “la vida humana no podrá entenderse nunca si no se tienen en cuenta sus aspiraciones más elevadas” (p. 19), es decir, que en todo proceso donde el hombre tenga una participación directa, incluyendo el proceso de aprendizaje, se debe considerar cada aspecto del mismo antes de intentar incidir en su estilo de vida.
Las necesidades y deseos que presenta el ser humano no aparecen de forma aislada, sino por el contrario, son resultado de una necesidad del ser completo, la cual según Maslow (1991) debe ser concebida como lo que es, un situación que afecta en forma general el estado del sujeto, Maslow afirma que “la mayoría de los impulsos no se pueden aislar, ni localizar somáticamente, ni se pueden considerar como lo único que sucede en el organismo a la vez” (p. 5), es decir, que una vez que el hombre se ve afectado por alguna situación, esta incide directamente en todo su organismo y su ser, lo que conlleva a una reacción inmediata, que en el caso del proceso de aprendizaje puede causar desinterés, desconcentración y falta de motivación.
Por otro lado, la motivación en el hombre no se encuentra relacionada únicamente con el hecho de que es necesario satisfacer las necesidades primarias para satisfacer las necesidades secundarias, sino que el hombre en su afán por conseguir fines o metas que se ha propuesto es capaz de ejecutar acciones que impliquen metas a corto plazo. Según Maslow (1991) “si examinamos los deseos que, por término medio, tenemos en la vida cotidiana, comprobamos que tienen una característica importante: son generalmente medios para alcanzar un fin más que fines en sí mismos” (p. 6), en este sentido, el fin último es lo realmente importante, sin embargo, los deseos y metas cortas juegan un papel importante en cuanto a que son necesarios para alcanzar lo que se desea. En efecto, se podría decir que para que un alumno este motivado a aprender algún conocimiento específico resulta imperioso que dicho conocimiento tenga una utilidad o que el estudiante tenga conciencia de su importancia para lograr los fines que se propone.

2.3 Teorías del aprendizaje 

Cabe preguntarse ahora: ¿Qué es el conocimiento? Pues se habla del resultado del aprendizaje como la adquisición de un conocimiento aun cuando es un proceso holístico y completo en el que ocurren diversos eventos, sigue siendo pertinente explicar dicho resultado desde su definición. Al respecto, Pozo (2006) afirma que “el conocimiento es siempre la proyección de nuestras ideas innatas” (p. 17), según el autor, partiendo de las ideas conductistas, las ideas están presentes ya en el ser humano pero estas no se conocen hasta que no se toma conciencia de que existen. Entonces se puede decir que la tarea del docente o el que imparte los conocimientos no sería “impartir” sino orientar al que aprende hacia el descubrimiento de los conocimiento que el mismo lleva en su interior. Lo que nos lleva a otra interrogante: ¿Cómo se toma conciencia de los conocimientos que posee el sujeto internamente?
Como respuesta a dicha interrogante Pozo (2006) explica que “el origen del conocimiento serían las sensaciones, hasta el punto de que ninguna idea podría contener información que no hubiese sido recogida previamente por los sentidos” (p. 25), esto quiere decir que para alcanzar la conciencia de nuestra ideas y así obtener el conocimiento se necesita de los sentidos y es a través de ellos que se percibe la realidad que rodea al hombre y le lleva a una reflexión sobre lo que posee en su mente y su alma desde el momento en el que nace. El aprendizaje viene entonces como consecuencia de la experiencia, sintiendo, observando, escuchando, palpando, guiado en efecto por lo que se desea conocer. 
Entrando en el campo que compete a la investigación, para la enseñanza de un idioma totalmente ajeno a la lengua materna se hace prudente considerar el conocimiento previo de los sujetos de estudio, y tomar ventaja de los mismos para poder establecer semejanzas a la hora del aprendizaje, pues si ya han aprendido una lengua, están en capacidad de aprender una segunda relacionándola con la primera. Pozo afirma que “el conocimiento se alcanza mediante la asociación de ideas según los principios de semejanza contigüidad espacial y temporal y causalidad” (p. 25), permitiendo a al alumno establecer relaciones entre lo que conoce y lo que desea conocer.
2.4 Teoría de la enseñanza de una lengua extranjera 

En otro orden de ideas, pasando directamente al aprendizaje de la lengua inglesa y más específicamente de la producción oral en inglés, Harmer (2007) explica detalladamente una serie de eventos que ocurren al momento de usar la lengua oralmente, siendo estos de gran utilidad a la hora de conducir a los estudiantes al desarrollo de dicha destreza. 
Según Harmer (2007) si los estudiantes quieren estar capacitados para hablar inglés de manera fluida, necesitan tener habilidades de pronunciación, produciendo los sonidos o fonemas de manera correcta, también necesitan hacer uso apropiado de la acentuación y los patrones de entonación así como también hablar conectando ideas. Esto quiere decir que existen varios elementos que influyen en el desarrollo de la destreza oral y que deben tomarse en consideración para lograr que los estudiantes puedan comunicarse oralmente expresando e intercambiando ideas.

Además de los elementos Harmer también describe los diferentes eventos del habla que existen en la destreza mencionada y para ello describe dos importantes funciones: la transaccional y la interpersonal. Para Harmer (2007) “La función transaccional tiene como objetivo principal la transmisión de información y facilitar el intercambio de bienes y servicios, mientras que la función interpersonal es todo acerca de mantener y sostener buenas relaciones entre las personas”. (p. 343, traducido)

Por consiguiente, no basta solo con enseñar vocabulario o estructuras gramaticales fuera de un contexto sino que es necesario tener claro el propósito por el cual se realizara el intercambio de información entre dos o más personas, en otras palabras, conocer el mensaje que se quiere transmitir. 

Por otro lado también existen otros eventos del habla tal como lo son la comunicación interactiva o no interactiva. Harmer (2007) hace una diferenciación de ellas a través de ejemplos: “la conversación que toma lugar cuando compramos un periódico en un kiosco de periódicos es interactiva, mientras que dejar un mensaje en un contestador es no interactiva”. (p. 343, traducido)

Finalmente Harmer (2007) establece la diferencia entre la conversación planeada “como una carta o un discurso de bodas” y la no planeada “como la conversación que toma lugar espontáneamente cuando nos topamos con alguien en la calle”. (p. 343, traducido). Según Harmer estas distinciones nos permiten describir un evento en cuanto a su propósito. 

Existen diferentes estrategias de conversación que son usadas al momento de hablar, estas estrategias sirven de ayuda para llevar a cabo un buen discurso. Harmer menciona alguna de ellas como el cambio de turnos para tener una interacción exitosa cara a cara, o el uso de varios marcadores discursivos para ganar tiempo (ummm, well, you know, etc.) Al respecto Sacks, Schegloff, and Jefferson (1974) señalan: 

El punto de inicio etnometodológico es la observación básica de que la conversación implica tomar turnos, el final del turno de uno de los oradores y el inicio del siguiente frecuentemente los conecta al uno con el otro casi con una perfecta precisión en una fracción de segundo (como se cita en Oxford, 2007, p. 52. Mi traducción).

Este proceso que parece ser muy complejo ocurre de forma natural al momento de la interacción cuando se domina la lengua con la que se pretende comunicar el mensaje. Ervin-Tripp (1979) afirma que, la superposición de turnos ocurre en tan solo el 5 por ciento de las conversaciones, o menos, sugiriendo fuertemente que los hablantes de alguna u otra forma saben exactamente cuando y donde entrar (como se cita en Oxford, 2007, p. 52. Mi traducción). Dicha teoría sugiere que las personas saben en qué momento se ha terminado un fragmento de la conversación para dar inicio a la respuesta del siguiente participante, por lo que las conversaciones permiten naturalmente la interacción de no solo un hablante, de lo contrario no sería conversación sino un monologo, que no permite el intercambio de ideas más solo se basa en vaciar la información que se quiere transmitir. 

Para Oxford (2007) el proceso de cambio de turnos (turn-taking) incluye otros factores que no son lingüísticos, al respecto afirma: el contacto visual es uno de los fuertes medios de señalización, y en la cultura Británica a menudo se puede observar a los hablantes mirar hacia otro lado durante su turno y luego ver a su interlocutor a los ojos al final (p. 53. Mi traducción)

De igual forma, Oxford menciona otros factores como la posición del cuerpo y los movimientos al momento del turno y al final del mismo, así como también destaca el proceso de adjacency pair, (par de adyacencia) sobre el cual Oxford (2007) establece que las palabras de uno de los oradores produce una particular respuesta muy cercana. De no ser así podemos interpretar de alguna forma: rudeza quizás, o sordera, o falta de atención (p. 53. Mi traducción)  Todos estos factores antes mencionados forman parte no solo del discurso sino de la producción de la oralidad en general, que nos muestran los procesos que se llevan a cabo durante su ejecución.

Harmer (2007) comenta sobre adjacency pair, and he says: if someone approaches you and says Nice day isn´t it? (qué lindo día ¿no?) Ellos esperan una respuesta pareja como: yes, isn´t it. Y también menciona el lenguaje funcional, que sigue un patrón y las frases fijas como, regreso en un minuto, ¿puedo devolverte la llamada en unos minutos?, etc. (p. 345. Mi traducción). 
El aprendizaje de una lengua extranjera implica entonces una tarea compleja en la cual intervienen distintos factores y situaciones relacionadas directamente con dicho proceso, no solo a nivel micro sino a nivel macro en cuanto a que se habla del aprendizaje en términos generales. Otro punto importante a mencionar es la realidad de trabajar con seres humanos quienes traen consigo aspectos que también se introducen en el proceso y lo dirigen a una seria de reprogramaciones constantes para hacer efectivo el aprendizaje.
CAPÍTULO III

MARCO METODOLÓGICO
En el presente capítulo se expone la naturaleza del proyecto donde se exponen el enfoque y el tipo de investigación, así como también se presenta de forma detallada el escenario y los participantes involucrados. Se describen las técnicas e instrumentos utilizados para la obtención de datos y los procedimientos utilizados para cada fase del proyecto.

3.1 Enfoque y tipo de investigación
El presente trabajo pretende proponer la organización de comunidades de estudio del idioma inglés, fuera de las aulas de clase de 8vo. Grado en la U.E. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría, con la finalidad de desarrollar habilidades para comunicarse de manera efectiva, especialmente a través de la producción oral, teniendo un enfoque cualitativo orientado al proceso, cuyo objetivo es reflexionar sobre la situación o el problema presente, y no sobre los resultados que permitan hacer generalizaciones. El mismo se enmarca dentro de la modalidad de investigación acción participativa, la cual tiene un fin social al involucrarse con la comunidad de estudio a fin de atender a situaciones que se presentan dentro de la institución y así poder aportar para su beneficio, al respecto Tamayo y Tamayo (2009) manifiesta que:

Este tipo de investigación intenta resolver preguntas que se derivan en una forma implícita o explícita de un análisis de la realidad de las comunidades y de la experiencia práctica acumulada del investigador. Generalmente, los propósitos de estas investigaciones están medidas por intenciones políticas y sociales de los investigadores. (p. 66)

Partiendo de esta afirmación el presente trabajo tiene como finalidad orientar a la comunidad a crear conciencia sobre la importancia de aprender el idioma inglés, enseñarles a usar la lengua y hacerles saber que pueden y deben formar parte de su propio proceso de aprendizaje tomando decisiones y acciones en el mismo. Según Tamayo y Tamayo (2009): 

El modelo de investigación acción participativa comprende un proceso integral caracterizado por tres etapas: 1) selección y delimitación de la comunidades que se pretende estudiar, con base en la observación del fenómeno y los datos del problema 2) revisión y evaluación de la primera información obtenida acerca del área de investigación o de los problemas fundamentales de la comunidad seleccionada 3) organizar los grupos para desarrollar la investigación con la participación de los miembros de la comunidad. (p. 67) 

La presente investigación se basa en la metodología planteada anteriormente según Tamayo y Tamayo, y está estructurada según lo expuesto por el mismo autor, Tamayo y Tamayo (2009) quien anota que “posteriormente es necesario plantear la estructura administrativa bajo tres factores: a) los grupos de trabajo b) el equipo coordinador c) el director de la investigación”. (p. 67) 

3.2 Escenario y participantes
El estudio se llevó a cabo en la U.E. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría, ubicado en el barrio 23 de enero de La Sorpresa de la parroquia Juan José Flores, Municipio Puerto Cabello del Estado Carabobo.

La institución consta de tres plantas, 28 aulas de clase, un aula de informática, un aula de dibujo, un laboratorio de física, un laboratorio de química y uno de biología, un departamento de orientación, uno de psicología, una biblioteca, un salón de audiovisuales, seis salas de baño y ocho baños individuales, una dirección, una subdirección, cubículos de secretaría, coordinación de etapa y coordinación de evaluación, una cancha de educación física, un auditorio, una cantina, un patio bastante amplio y espacios verdes. Las aulas de clases tienen suficiente espacio, cuentan con pupitres, mesas y sillas. Todas las oficinas y departamentos poseen sus respectivos escritorios, sillas, archiveros, etc.

La unidad social estuvo conformada por los estudiantes, los docentes de inglés, la directora y los investigadores, los cuales se describen de una forma detallada a continuación:

Para la selección de los participantes se utilizó un criterio de muestreo intencional u opinático, el cual según Arias (2006) “los elementos son escogidos con base a criterios o juicios preestablecidos por el investigador”, el grupo de estudio estuvo conformado por un grupo de estudiantes del 8vo grado con edades comprendidas entre 13 y 14 años. El grupo de docentes estuvo compuesto por una profesional, licenciada en educación mención inglés y una licenciada en educación integral (directora).

3.3 Técnicas e instrumentos de recolección de datos
Luego de haber sido descritos el escenario y los participantes se inicia la descripción de las técnicas de recolección de datos. La recolección de datos es un proceso mediante el cual se obtienen los datos o la información necesaria para realizar una investigación, tal como lo afirma Arias (2006): “se entenderá por técnica, el procedimiento o forma particular de obtener datos o información”. 

En el proceso de investigación se realizaron como técnicas e instrumentos para la recolección de los datos la observación de tipo participativa, a través del diario de campo, proceso que fue realizado en dos sesiones de clases dictadas por el docente especializado en la asignatura de inglés. Cada sesión consistió en 2 horas académicas de clase, de 40 minutos cada hora. Dicho instrumento se utilizó para elaborar los planes de acción cronológicamente con sus estrategias y actividades. Se realizó también la encuesta a través de un cuestionario realizado a los participantes de la investigación, a través de un cuestionario el cual consistió en la formulación de preguntas acerca de sus conocimientos e interés sobre el idioma inglés, mediante 14 preguntas cerradas, y en este caso dicotómicas y politómicas. Los encuentros realizados previamente al diagnóstico permitieron conocer la naturaleza de las necesidades y sus prioridades las cuales fueron sistematizadas luego de aplicar los instrumentos.

Por último se realizó una entrevista formal, no estructurada, la cual contenía 18 preguntas realizadas al docente de inglés referentes a las necesidades pedagógicas y sociales de los estudiantes de 8vo grado de la U.E. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría.

 Dichos instrumentos fueron revisados minuciosamente por docentes universitarios especializados en el área de inglés quienes luego de hacer las correcciones pertinentes a las investigadoras firmaron la validación de los mismos para así ser aplicados en la institución. 

3.4 Procedimientos

Para la elaboración del presente trabajo de investigación se realizó un diagnóstico sobre las realidades pedagógicas y sociales más resaltantes en los estudiantes y el colegio, a través de la observación, la encuesta, la entrevista y el uso del diario de campo, seguidamente se realizó la planificación por clase en conjunto con los estudiantes quienes aportaron muchas ideas sobre contenidos y estrategias para la ejecución de las clases. Cabe destacar que las planificaciones se realizaban después la tertulia que se daba entre las investigadoras y los estudiantes al finalizar cada encuentro, y a su vez con las observaciones plasmadas en el diario de campo durante cada sesión. Luego del diagnóstico una vez lista la planificación y el plan de clase se procedió a la ejecución de las clases las cuales fueron realizadas en 8 sesiones de 45 y 55 minutos, variación que se presentó durante los encuentros de acuerdo al ritmo que propiciaban los estudiantes.  

3.4.1 Recolección de datos
Para la recolección de datos se realizó un diagnostico a través de dos instrumentos, la encuesta aplicada a los estudiantes participantes de la investigación y la entrevista hecha al docente de inglés, ambos con la intención de conocer las necesidades pedagógicas y sociales de los estudiantes de 8vo grado de la U.E. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría.

El primer instrumento se hizo en la segunda sesión, luego de haber conocido a los estudiantes y haber realizado una diagnosis informal de forma oral. Consistió en una encuesta aplicada a los estudiantes en una sesión de 45 minutos, con preguntas acerca de conocimientos e interés sobre el idioma inglés, mediante preguntas cerradas, y en este caso dicotómicas y politómicas.  

También se realizó una entrevista formal, no estructurada, al docente de inglés, en una sesión aparte de las sesiones con los estudiantes, en un lapso de 30 minutos. Las preguntas estabas relacionadas a las necesidades pedagógicas y sociales que presentan los estudiantes de 8vo grado de la U.E. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría.

Para el registro de las observaciones se utilizó el diario de campo en cada una de las sesiones, las cuales tenían una duración entre 45 y 55 minutos, dependiendo de la dinámica de la clase.
3.5 Organización de los datos 
Para la organización de los datos se construyeron dos tablas, en el caso de la encuesta, conocidas como tabla de escala o escalograma de Guttman, a través de las cuales se pudo medir el interés y el conocimiento que tienen los estudiantes respecto al idioma inglés. 

CAPÍTULO IV

RESULTADOS

En el presente capitulo se dan a conocer los resultados y el análisis que surgen de los instrumentos aplicados durante el proceso de la investigación. En este apartado se muestra de manera sistemática y ordenada los hallazgos y las interpretaciones que surgen de los diagnósticos y pruebas realizadas a la luz de las teorías en las cuales se basa la investigación. De igual forma se hacen presentes los objetivos del trabajo, los cuales quedan respondidos en esta sección

4.1 Diagnostico de las necesidades pedagógicas y sociales

En relación con el objetivo número uno, el cual consiste en diagnosticar las necesidades pedagógicas y sociales en el salón de clases de 8vo grado de la U.E. Hermana Dolores “Fe y Alegría” para la elaboración de un plan de acción entre los investigadores y los sujetos de estudio de acuerdo al contexto se aplicaron dos instrumentos, uno al docente de inglés y el segundo a los estudiantes que participaron en la investigación. El primer instrumento consta de 18 preguntas abiertas de las cuales su orden no tiene mayor relevancia, lo que permitió la realización de una entrevista formal, no estructurada. 

4.1.1  Entrevista al docente

La primera interrogante, en la cual se le pregunta al docente si los estudiantes muestran interés en la clase de inglés, fue respondida afirmativamente por éste. El docente afirmó que  como siempre,  no se puede  lograr el 100 por ciento del interés, pero si más o menos el 80 por ciento, pues siempre hay uno que esta distraído por algún problema que pueda tener.

Con relación a la segunda pregunta, la cual versa sobre la participación de los alumnos en clases, el docente dijo que no podía hablarse de una intervención  del 100 por ciento, pero que tal como las investigadoras habían podido observar, esto dependía del estado de ánimo y de cómo vengan de sus casas los muchachos.

De acuerdo con la tercera interrogante, en donde se discute si los estudiantes manifiestan interés por aprender el idioma, el docente respondió afirmativamente y explicó que algunos alumnos están interesados en aprender el idioma porque lo consiguen atractivo mientras que otros solo desean obtener buenas calificaciones y por ende prestan atención e intentan aprender inglés.

En cuanto a la cuarta interrogante, en la cual se le pregunta al docente sobre las estrategias que usa para enseñar inglés, él respondió que eran variadas y que dependían en su mayoría de las necesidades de los estudiantes. Así mismo, comentó que en ocasiones les pedía a los alumnos llevar canciones de su preferencia en inglés para analizarlas en el salón de clases. De esta forma, proceden a extraer los verbos y las expresiones que a ellos les llaman la atención. Algunas veces, se hacen concursos acerca de los verbos y sus funciones, como el uso del gerundio. Para otras actividades, se emplean mímicas, juegos y competencias, de forma de incentivar la creatividad y de permitir que los estudiantes aporten el 100 por ciento para el aprendizaje del idioma.

En la quinta pregunta, la cual se refiere a las estrategias más efectivas usadas por el docente, él respondió que son las estrategias creativas las de mayor eficacia, pues ayudan a que  los estudiantes tomen el poder de lo que están aprendiendo. Comentó a su vez que son las más atractivas para ellos, por ende, sus preferidas.

Con respecto de la sexta interrogante, se le pregunta al docente si cree que las actividades fuera del aula de clases son beneficiosas para los estudiantes, y él respondió que su opinión está dividida, ya que por una parte,  fuera del aula se encuentran más distractores y se pierde un poco la atención, pero por la otra,  puede haber reforzamiento de lo visto en clase y resultar muy provechosas cuando se está constantemente monitoreando a los estudiantes.

La séptima interrogante, busca responder  si los estudiantes deben tomar decisiones sobre su propio aprendizaje y por qué, a este respecto, el docente respondió afirmativamente y argumentó que en casos en que los profesores son muy tradicionales, los estudiantes se cansan. De igual forma, aseveró que no se puede permanecer todo un año escolar siempre con los mismos contenidos y estrategias y que  son ellos quienes deben tomar las riendas de su propio aprendizaje y entender para qué o porque  están aprendiendo. 

Siguiendo con la octava pregunta, la cual hace referencia hacia qué tipo de actividades los estudiantes muestran mayor empatía, el docente expresó que a las actividades competitivas, como por ejemplo, concursos o festivales donde ellos sientan que pueden ganar.

En la novena interrogante, se le pregunta al docente acerca de las necesidades pedagógicas más resaltantes en los estudiantes, a lo que él respondió que la institución no cuenta con un área o un salón exclusivamente de inglés, el cual pueda dotarse de materiales para la enseñanza y aprendizaje del mismo. El docente afirma que para alcanzar los objetivos propuestos de lograr que los estudiantes tengan un nivel al menos básico en el idioma se necesita de un espacio exclusivo para promover y reforzar el mismo.  

La décima interrogante corresponde a las necesidades sociales más resaltantes en los estudiantes, el docente manifestó que eran las económicas. De igual forma expuso que se encuentran en un colegio de educación popular, el cual está en una zona altamente peligrosa y por ende están expuestos a la delincuencia y la violencia constantemente. También comento que al momento de realizar alguna actividad fuera del colegio, independientemente del área de aprendizaje, las madres siempre presentan justifican la inasistencia de sus hijos por el peligro que eso representa para ellos. Por esta razón resulta difícil reunirlos fuera o planificar alguna actividad que implique salir del 

La décima primera pregunta formulada al docente, hace referencia a las actitudes que muestran los estudiantes en el aula de clases durante las horas de inglés, a la cual el docente manifiesta que quizás por su condición de hombre y por tener la voz ronca, prestan más de atención al elevar un poco el tono de voz. El docente afirma que cuando entran en el proceso de aprendizaje siempre se encuentra algún estudiante del que cuesta captar la atención, pero que sin embargo, los primeros minutos son imprescindibles en estos procedimientos ya que se debe tomar todo lo que se pueda de los estudiantes y de lo que ellos van comprendiendo para así desarrollar la clase de acuerdo al nivel que ellos van alcanzando. El mismo comentó que al inicio de la clase, en pleno proceso de activación de conocimiento, normalmente él les pregunta cómo creen que es la pronunciación o cómo creen ellos que puede sonar alguna palabra o frase, y en ese momento ellos siempre están “turno al bate”.

En la décima segunda interrogante, se le pregunta al docente si los estudiantes están conscientes de la importancia del inglés. A dicha pregunta el docente respondió afirmativamente y además agregó que al inicio del año escolar él les deja saber a los estudiantes que no es una asignatura más sino un medio de comunicación con el cual ellos pueden establecer relaciones en cualquier parte del mundo y defenderse. 

En cuanto a la décima tercera pregunta, la cual versa sobre el nivel de inglés de los estudiantes, el docente manifestó que es un nivel básico. Afirmo a su vez que no podía hablar de un nivel término medio porque no se pueden comunicar y expresarse eficazmente con el idioma, sin embargo si hacen el intento tratando de construir oraciones para poder expresarse, aun cuando piensan mucho en castellano. 

La décima cuarta pregunta, compete al nivel afectivo de los estudiantes hacia el idioma, a como se relacionan con el mismo. En cuanto al nivel afectivo y su relación con el idioma, el docente expone que los estudiantes ven el inglés en su día a día, en los programas que ven, la ropa que compran, las marcas de carros, ropa, accesorios etc., en todo momento lo están practicando, sea con una palabra o frase que van repitiendo, desde la expresión más conocida mundialmente como lo es “I love you” o su opuesto “I hate you” hasta alguna grosería que se aprenden.

En la décima quinta interrogante se le pregunta al docente si conoce de algún estudiante que tenga contacto con el idioma inglés en casa, a la cual el docente responde que sí, y afirma que algunos de sus alumnos son beisbolistas y por ende tienen que viajar constantemente dentro y fuera del país, por lo que deben conocer el idioma. También da clases a alumnos cuyos padres trabajan en agencias aduaneras y manejan el idioma.

Respecto a la décima sexta interrogante, acerca de la motivación de los alumnos al estudio por parte de los padres, el docente expresó que en el caso del colegio “Fe y Alegría” si existe una gran participación por parte de los representantes, quienes asisten a las reuniones y actividades programadas y están siempre pendientes del proceso de aprendizaje de sus hijos.

En la décima séptima interrogante se preguntó al docente qué actividades extracurriculares promovía el colegio en las cuales se involucre el uso del inglés a la cual el docente contestó que las actividades extracurriculares donde se incluye el uso del idioma inglés son organizadas por los mismos profesores de inglés y el colegio únicamente da permiso para que se lleven a cabo, sin embargo no hay promoción por parte del colegio para la realización de las mismas.

La décima octava interrogante versa sobre la opinión del docente acerca del uso del internet para el aprendizaje del idioma. Al respecto el docente respondió que está totalmente de acuerdo y que de hecho se han realizado proyectos con anterioridad acerca del uso del internet y las ventajas que brinda el mismo para el aprendizaje del idioma inglés en particular.
En términos generales el docente deja claro que los estudiantes en su mayoría muestran interés y motivación para el aprendizaje del idioma, lo cual refleja la eficacia del uso de actividades no tradicionales tal como lo expone Veliz (2014) en su estudio realizado a los estudiantes de primer año de educación media general. Se evidencia, incluso, que se presentan algunos casos de alumnos cuyo interés está vinculado con proyectos de vida y planes a futuro, por ejemplo,  el de aquellos que desean ser beisbolistas a nivel  profesional y el de otros que planean vivir en países cuya lengua es la inglesa. El fin de aprender inglés para aquellos que muestran interés está relacionado con alguna meta o logro que quieren alcanzar, lo cual no resulta algo sorprendente. Para Maslow (1991) “si examinamos los deseos que, por término medio, tenemos en la vida cotidiana, comprobamos que tienen una característica importante: son generalmente medios para alcanzar un fin más que fines en sí mismos” (p. 6). En este sentido, el aprendizaje de contenidos y disciplinas también está vinculado con los diversos tipos de metas y propósitos que los sujetos dentro de este proceso se proponen a corto, mediano y largo plazo, no sólo para su vida personal, sino también para el campo laboral y profesional. 

Por otro lado, tal como se evidencia en el instrumento expuesto, en consideración a lo expresado por el docente de inglés, surgen dos vertientes principales que están directamente relacionadas con el proceso de aprendizaje. Dichas vertientes o factores influyentes en el proceso son de índole pedagógica y social.

En cuanto a las necesidades pedagógicas, según lo expresado por el docente, el colegio no promueve suficientes actividades, ni provee  material específico  para la enseñanza del idioma inglés; sin embargo, la institución permite la realización de actividades didácticas y extra cátedra en las que se desarrollan destrezas para el uso de la lengua, lo cual podría redundar en el logro  de uno de los objetivos contemplados en el Currículo Nacional Bolivariano el cual busca que el estudiante establezca relaciones interpersonales con personas cuya lengua sea distinta y   pueda, a través del manejo lingüístico, conocer otras formas de vida. De igual forma, se puede observar la pertinencia de las actividades y estrategias usadas para promover la enseñanza del idioma inglés en  el Ministerio del Poder Popular para la Educación (1991), quien refiere de igual forma que, “la inclusión del inglés en este plan de estudio corresponde a ofrecer al educando otra lengua que le permita comunicarse con individuos de habla inglesa y proporcionarle instrumentos para el acceso a fuentes de conocimiento científico, tecnológico y humanístico” (p. 5)

Por otro lado, se pudo conocer, que el entorno de los estudiantes, integrado por sus conocidos y familiares,  en muy pocos casos motiva a los estudiante a estar en contacto con el idioma, por lo cual ellos solo se encuentran expuestos a la lengua durante las clases de inglés impartidas en el colegio. En este sentido, se destaca el hecho de que la enseñanza y práctica del idioma inglés son enteramente responsabilidad de la institución  y se reducen a un contexto sistemático formal que sólo les facilita el mínimo de horas reglamentadas en el diseño curricular.  

En cuanto al aspecto social, el docente expresa que por ser un colegio ubicado en una zona totalmente popular, los estudiantes e incluso el personal docente, administrativo y obrero se ven expuestos a situaciones de delincuencia y violencia. De igual forma se presentan casos de estudiantes que sufren de abusos psicológicos y físicos en sus hogares, otros que presentan problemas de alimentación y algunos casos de estudiantes cuyos familiares son delincuentes.

Las realidades sociales que viven los estudiantes no son muy favorables para el proceso de aprendizaje de los mismos produciendo tal vez un efecto negativo en el aspecto motivacional, factor que genera un decaimiento en el rendimiento académico de los estudiantes tal como se evidencia en la investigación de Aguirre y Vázquez (2010). Los autores llegaron a la conclusión de que era completamente procurar la motivación como acción inequívoca para mejorar el aprendizaje, tomando en cuenta todos los factores que juegan un papel importante en la formación del alumno.

 Sin embargo el colegio esta de alguna forma capacitado para atender a dichas necesidades por ser precisamente un colegio para la educación popular, disponible para atender a los alumnos de más bajos recursos y en condiciones de desventaja por todos los problemas que se ven comúnmente en los barrios y zonas de pobreza. En el colegio “fe y Alegría” cuentan con tres orientadores, un psicopedagogo y personal preparado para atender a los estudiantes; de igual forma se dictan constantemente talleres y encuentros de motivación y valores, lo cual, tomando en cuenta los resultados obtenidos en la investigación de Aguirre y Vázquez (2010), permite una diferencia para mejor en el rendimiento académico de los estudiantes. Por otro lado, por ser un colegio católico también trabajan arduamente por fomentar la fe en Dios y por ende tener buenas acciones, a través de encuentros de jóvenes, retiros, la Eucaristía diaria a la cual asisten por años y secciones, entre otros.

 Por esta razón es que se mantiene de alguna forma la asistencia y motivación de la mayoría de los estudiantes, aun cuando existen alumnos que no escapan de las consecuencias de los problemas en sus hogares y su entorno, lo que afecta directamente en su rendimiento académico y en su autoestima. 
Lo anteriormente planteado muestra la influencia que tiene el hogar y el entorno social dentro del proceso educativo y específicamente en la enseñanza del idioma inglés, y como puede repercutir de manera positiva o negativa en el estudiante. De esta afirmación y del diagnóstico realizado parte la pertinencia de incorporar actividades y métodos que propicien el bienestar afectivo y psicológico de los estudiantes, dándoles la oportunidad de expresarse libremente, participar activamente y compartir en armonía con sus compañeros y profesor dentro de las comunidades de estudio.   

4.1.2  Encuesta a los estudiantes

El segundo instrumento consiste en una encuesta  de 14 preguntas, las cuales se dividen en once abiertas y tres cerradas (parte “A” y parte “B”), que permiten recopilar información acerca del conocimiento previo de los estudiantes en relación al idioma inglés y de igual forma su interés y motivación por el aprendizaje del mismo, lo cual sirve de gran ayuda para la planificación y ejecución de las estrategias y actividades planteadas en la investigación. 

A continuación se presenta la parte A del instrumento llamado “Danos tu opinión acerca del idioma inglés” la cual consta de 11 preguntas de las cuales se extrae información acerca del interés de los alumnos sobre aprender el idioma inglés, así como también su conciencia sobre la importancia del mismo.
	Parte “A”
PREGUNTAS
	
	
	Danos tu opinión acerca del idioma inglés. Parte “A”

	
	
	
	       SI
	     NO

	
	    
	
	F
	%
	F
	%

	1. ¿Te gusta el inglés?
	
	
	17
	94%
	1
	5%

	2.  ¿Quieres mejorar tu inglés?
	
	
	17
	94%
	1
	5%

	3. ¿Te llama la atención cuando escuchas a alguien hablando inglés?
	
	
	15
	83%
	3
	17%

	4.  ¿Te gusta cantar en inglés? 
	
	
	15
	83%
	3
	17%

	5. ¿Quieres hablar con tus amigos en inglés? 
	
	
	18
	100%
	
	

	6. ¿Quieres aprender inglés jugando?
	
	
	18
	100%
	
	

	7. ¿Quieres aprender inglés en tu colegio?
	
	
	18
	100%
	
	

	8. ¿Crees que el inglés es importante?
	
	
	18
	100%
	
	

	9. ¿Aprender inglés es necesario para cuando seas grande? 
	
	
	15
	83%
	3
	17%

	10. ¿Consideras que el inglés es necesario en el ámbito profesional?
	
	
	18
	100%
	
	

	11. ¿Estás dispuesto a participar en actividades complementarias para aprender inglés?
	
	
	18
	100%
	
	

	
	
	
	
	
	
	


La segunda parte del instrumento, “Danos tu opinión acerca del idioma inglés parte “B””,  está constituida por tres preguntas abiertas, las cuales fueron respondidas por los estudiantes y en donde se refleja la manera en que les gustaría trabajar, que tipo de actividades les gustaría realizar y que tipo de materiales utilizar para aprender el idioma. En ésta parte, los estudiantes dieron sus ideas para reforzar su propio aprendizaje.
Parte “B”

	PREGUNTAS
	Danos tu opinión sobre el idioma inglés. Parte “B”

	12. ¿De qué manera te gustaría trabajar?
	INDIVIDUAL
	GRUPAL

	
	F
	%
	F
	%

	
	3
	17%
	15
	83%

	13. ¿Qué tipo de actividades te gustaría realizar para aprender el idioma inglés?
	CANCIONES
	EXPOSICIO-NES
	DRAMATIZA-CIONES
	JUEGOS

	
	
	
	
	STOP
	MEMORIA
	BINGO
	OTROS:

	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	PREGUNTADOS

MIMICAS

LUDO

DIBUJAR

	
	12
	67%
	4
	22%
	10
	55%
	10
	55%
	2
	11%
	2
	11%
	

	14. ¿Con que tipo de materiales te gustaría trabajar? 
	LAMINAS
	VIDEO BEAM
	HOJAS BLANCAS
	TLF. INTELIGENTES
	OTROS: 

	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	COMPUTADORAS

CUADERNOS

	
	9
	50%
	7
	39%
	4
	22%
	5
	28%
	


Del presente instrumento se puede observar, tal como se evidencia en la Parte “A”, la gran cantidad de estudiantes interesados en aprender el idioma inglés y la conciencia sobre la relevancia del mismo con una variación entre 80 y 100 por ciento de los participantes que forman parte de la investigación, lo cual permite de manera eficaz poder llevar a cabo un proceso de enseñanza aprendizaje donde la mayoría de los participantes del presente trabajo de investigación puedan aprender inglés. Dichas afirmaciones están basadas en la teoría humanista, en la cual las estrategias de instrucción que intervienen en el proceso de aprendizaje parten de un enfoque holístico, el cual muestra de manera clara la posibilidad de que haya relaciones de causalidad como la respuesta al estímulo. En este sentido, en la educación todos los actores que intervienen en el proceso deben ser tomados en cuenta desde su individualidad, es decir que cada experiencia particular del individuo cuenta para que se lleve a cabo el proceso de aprendizaje. 

Una vez plasmados los resultados generales de la parte A del instrumento, es necesario destacar una de las respuestas que juega un papel fundamental en la realización del presente trabajo de investigación, y no es más que la receptividad manifestada por los estudiantes específicamente en la pregunta n# 18 a la cual el 100 por ciento de los participantes respondió tener interés en participar de actividades complementarias para aprender inglés. Lo cual refleja de manera voluntaria la participación de los individuos en el proceso, que denota una propuesta novedosa y atractiva tanto para el colegio como para los participantes del proyecto, tal como lo arrojaron los resultados del trabajo de investigación realizado en la Universidad Nacional Experimental Francisco de Miranda, por Govea (2007). El autor llegó a la conclusión de que los estudiantes debían tener contacto con el idioma fuera de las aulas de clase, ya que eso los hacía sentir libres y en confianza para compartir e interactuar con otros participantes, sin la presión de ser evaluados por sus profesores y así obtendrían una mejoría en sus procesos de aprendizaje.
Las investigadoras, luego de obtener los resultados y en acuerdo con los participantes quienes aportaron considerablemente para la realización de la planificación, proceden a la sistematización de la misma tomando en cuenta las preferencias de los estudiantes. Tal como se puede observar en los resultados obtenidos, un 83 por ciento de los participantes del estudio prefieren trabajar de forma grupal por lo que se tomaron en consideración las actividades divididas por grupos antes que aquellas donde se deba trabajar de forma individual. De igual forma, aun cuando fueron considerados distintos tipos de estrategias y actividades se le dio relevancia a aquellas donde se hiciera uso de canciones y dramatizaciones, siendo estas las dos opciones seleccionadas con mayor porcentaje, la primera con un 63 por ciento y la segunda con un 50 por ciento de estudiantes. 

Para el caso de los materiales a usar, un 50 por ciento de los estudiantes que representa la mayoría de los participantes eligió la opción de trabajar con video beam por lo que se le pidió a la Subdirectora del plantel y a la coordinadora de 8 grado que permitieran el uso de un video beam del colegio que se encontraba en el laboratorio de informática, así como también se pidió el permiso para usar los teléfonos inteligentes lo cual se incorporó dentro de la planificación. 

Con el uso de dichas materiales, actividades y estrategias se hizo más cómodo el proceso de enseñanza, ocasionando un ambiente armónico y atractivo para los estudiantes, todo con la finalidad de alcanzar un conocimiento significativo en los alumnos que formaron parte del presente proyecto. En referencia a lo antes expuesto Amenta (2012) afirma que es necesario emplear mecanismos que permitan observar y verificar las incidencias que se presentan en el proceso de aprendizaje del inglés, lo cual permite considerar la importancia de la estimulación, tanto del estudiante como del docente, para optimizar y consolidar los procesos de enseñanza y aprendizaje del idioma inglés (parr.20)

4.2 Diseño de estrategias de aprendizaje
Para la fase del diseño de estrategias de aprendizaje se realizaron dos sesiones de 40 minutos con los estudiantes. En el primer encuentro las investigadoras se presentaron y conocieron al grupo de alumnos que participarían en la comunidad de estudio antes de aplicar los instrumentos para diagnosticar las necesidades pedagógicas y sociales, y de allí poder tomar las directrices por las cuales se regiría la planificación de las clases. Dichas clases se basan en el aprendizaje que parte de la experiencia personal y de la toma de decisiones por parte de los estudiantes guiados por el docente, por lo que las planificaciones se realizaron una vez terminado cada encuentro permitiendo las modificaciones pertinentes y así poder tomar en cuenta las necesidades de cada alumno y la participación de los mismos. 

Por lo tanto, antes de iniciar los encuentros fue necesario no solo implementar estrategias novedosas y actividades atractivas, sino también lograr que el grupo en general percibiera un espacio cómodo donde poder expresarse y aprender bajo sus propias concepciones. Por esta razón, se hizo imprescindible dar a cada estudiante un rol específico, con el cual se sintiera identificado y que le otorgara un lugar importante dentro de la comunidad, de esta forma se dividió la responsabilidad entre todos los participantes, lo que permitió la interacción constante entre ellos y las investigadoras. 

En el mismo orden de ideas, una vez recopilada toda la información pertinente para la planificación y la ejecución de las clases, se comienza a detallar todos los eventos observados desde el primer encuentro. Para el caso del primer encuentro, mencionado anteriormente, de  las observaciones realizadas, se extrajo el gran interés que tenían los estudiantes por participar en las clases de inglés, ofreciéndose de manera voluntaria 16 de 21 estudiantes que se encontraban en el aula. Al momento de salir del aula los alumnos realizaron preguntas acerca de lo que harían y aprenderían, lo cual evidenció las grandes expectativas que tenían acerca de los encuentros y su motivación por tratarse del aprendizaje la lengua inglesa. 

Posteriormente, al llegar al lugar del encuentro, sugerido por la subdirectora del plantel, se dio la bienvenida al grupo, se les presentó la propuesta formalmente y se les explicó detalladamente en qué consistiría cada encuentro, e inmediatamente las investigadoras se presentaron al grupo, en inglés, y pidieron a los mismos presentarse de igual forma. Al terminar la presentación, las investigadoras pidieron que se levantara un estudiante de manera voluntaria a lo cual se levantaron ocho estudiantes de los cuales se seleccionaron dos, quienes estarían a cargo de tomar las fotos en cada encuentro. Seguidamente, se  realizó una diagnosis de forma oral a través de preguntas acerca de vocabulario y frases en inglés, a lo que los estudiantes respondieron activamente aun cuando fue necesario que uno de sus compañeros tomara las riendas y comenzara a responder y de esa forma se incentivó el resto del grupo. Para este primer encuentro también se establecieron las reglas de las sesiones, por ejemplo, el buen comportamiento, el compromiso con las clases y las actividades pautadas, las palabras que no se podían usar (vulgaridades), el uso de las palabras en inglés, que una vez enseñadas no se volverían a usar en español, y las penitencias correspondientes por cada falta, para lo que se le asignó a una de las estudiantes más extrovertidas informar si algún compañero no cumplía las reglas. 

Una vez que el grupo estableció relaciones vinculadas con el aprendizaje del idioma inglés surgió un ambiente de comodidad, se expresaron libremente e incluso surgieron chistes y juegos. En este sentido, los sujetos que intervinieron en el proceso de aprendizaje necesitaban sentirse miembros de un grupo o comunidad que les permitiera relacionarse afectivamente, ayudar a los demás y así saberse útil, lo cual mejoraría su adhesión al proceso. 

En el mismo orden de ideas, también se observó un factor muy favorable para los encuentros, y se trata de tomar en cuenta los gustos de los estudiantes. Por esta razon se les pregunto a los alumnos si les gustaba bailar y cantar y de inmediato todos respondieron  de manera afirmativa, con sonrisas en sus rostros y gestos de alegría. Y al momento de finalizar el encuentro la respuesta de los estudiantes fue de total satisfacción por lo que se llegó a la conclusión de que para tener éxito en todos los encuentros se debía tocar a fondo aspectos de motivación.  

Luego del primer encuentro se llevó a cabo un segundo encuentro para aplicar los instrumentos y de allí planificar las sesiones pedagógicas.  Dichos encuentros fueron registrados a través de diarios de campo que pueden observarse en los anexos.  Posteriormente, con todos los datos que se recogieron en el diario de campo más los instrumentos aplicados en el segundo encuentro, se procedió a realizar la planificación para la primera sesión de intervención pedagógica, de la cual se registraron los siguientes datos.

Según lo observado en el diario de campo durante las primeras cinco sesiones, la asistencia fue regular, faltando normalmente uno o dos estudiantes a las sesiones lo que denotó una participación activa de los alumnos. Por otro lado también se pudo evidenciar la intervención constante de los mismos durante las sesiones, quienes gracias al conocimiento previo de lo aprendido en clases y las estrategias y métodos didácticos utilizados por las investigadoras, al igual que por ser un ambiente distinto al de las clases tradicionales, participaban en todas las actividades que se realizaron en los encuentros. Lo anteriormente expuesto permitió a los mismos la práctica constante de lo aprendido en clases y el reforzamiento de sus conocimientos previos, afirmando los planteamientos de Harmer (2007) respecto a las actividades fuera del aula de clases para el aprendizaje de la lengua inglesa. 

En la primera sesión se dividió el grupo en dos, para asignar las tareas que debían cumplir y posteriormente distribuir los roles. Los nombres de los grupos fueron “A group” and “B group” siendo el grupo A los encargados de preparar previamente el lugar de encuentro y el grupo B se encargó de ambientar el espacio con material alusivo al idioma inglés. Como resultado se generó un espacio ideal para compartir experiencias en ingles de forma grupal y en algunos casos, individual, reafirmando lo expuesto por Govea (2007) acerca de los aspectos positivos de trabajar fuera del aula de clases. Evidentemente dichos espacios deben ser idóneos para el aprendizaje, y en vista de dicha necesidad a partir del segundo encuentro como propuesta de los mismos estudiantes se escogió un lugar en el colegio, llamado el portón, que cumplía con todas las características necesarias para llevar a cabo los encuentros pedagógicos. 

Durante las cinco primeras sesiones se estudiaron tres contenidos seleccionados por los estudiantes, los cuales se desarrollaron con una dinámica de inicio, activación del conocimiento previo para luego entrar en el tema directamente, a través del uso de flash cards, presentaciones y videos reproducidos en video beam. La presentación del vocabulario estuvo a cargo de 5 estudiantes a quienes las investigadoras entregaban los flash cards y videos antes de comenzar cada sesión, para que los mismos lo mostraran a sus compañeros mientras las investigadoras daban la explicación. Las clases se desarrollaron en una dinámica de grupos, a preferencia de los participantes, tal como lo manifestaron en el diagnóstico, los cuales se escogían en cada encuentro sin ningún orden específico. Así mismo se promovió la participación de cada uno de los integrantes de cada equipo durante cada sesión de clases, destacando siempre dos estudiantes quienes tenían mayor dominio o conocimiento del idioma inglés, a quienes se les encargo la tarea de organizar los contenidos a estudiar y preparar el vocabulario correspondiente, para luego entregarlo a las investigadoras quienes preparaban el material de acuerdo a dichos contenidos. 
Para las últimas tres sesiones de clase, debido a que el colegio había culminado las actividades académicas, los estudiantes no estaban en la obligación de asistir al colegio, situación que afectó directamente el proceso de investigación. Por otro lado, a pesar de las circunstancias los estudiantes respondieron al llamado de las investigadoras, asistiendo 8 estudiantes para la sexta sesión y 5 en las dos últimas sesiones, lo que demostró a las investigadoras el gran impacto que causó en los participantes la creación de una comunidad de la cual ellos eran los protagonistas y en la cual, para este caso, aprenderían a comunicarse usando el idioma inglés. 
CAPÍTULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Con la implementación de nuevos espacios, enfocados directamente en el aprendizaje de una L2, los alumnos tienen la oportunidad de desarrollar destrezas lingüísticas en inglés y una probabilidad mayor de poder comunicarse efectivamente con el idioma, generando así un éxito en el alcance de los objetivos planteados por el Currículo Bolivariano de Educación, el cual establece que los estudiantes de educación media y diversificada luego de 5 años de estudio debe tener la capacidad de expresarse, al menos de forma sencilla, con el uso del idioma inglés. 

Dichos espacios representan la iniciativa de un grupo de actores sociales conformado por las investigadoras de proyecto realizado, personal directivo y docente del plantel y los estudiantes, quienes, ante la preocupación de alcanzar un aprendizaje de calidad, inician la tarea de complementar los conocimientos aprendidos por los estudiantes en el salón de clases acerca del idioma inglés. Fue entonces, gracias al aporte de cada participante que se encontró un espacio dentro de las mismas instalaciones del colegio Hermana Dolores “Fe y Alegría, el cual se acondicionó para llevar a cabo encuentros con intervenciones pedagógicas, en un ambiente de comodidad y retroalimentación para beneficio de los alumnos que formaron parte del proceso. De igual forma, también sirvió de experiencia y de gran aprendizaje para las investigadoras encargadas de guiar cada sesión.

La presente investigación tuvo como objetivo entonces una novedosa implementación que permite la profundización de los elementos presentes en el aprendizaje de un L2, y brinda a los alumnos la oportunidad de aprender significativamente el idioma inglés, a través de comunidades de estudio donde los mismos, al sentirse identificados responden a sus propias necesidades.
Por otro lado, se pueden mencionar algunos factores que intervinieron de manera negativa en el proceso, generando como consecuencia la desincorporación de un grupo de alumnos para las últimas sesiones. Por ser un trabajo enmarcado en el ámbito de la educación, la cual se adapta a constantes cambios y reprogramaciones, sea hace necesario contar con el tiempo necesario y la disponibilidad para ajustar los planes y proyectos de acuerdo a las realidades que tanto el colegio como los alumnos demandan a diario. A pesar de contar con todas las planificaciones pertinentes para cada clase, las limitaciones se debieron a la falta de tiempo para llevar a cabo los encuentros, por lo que se recomienda comenzar cualquier proyecto vinculado con el proceso de enseñanza con anticipación, previniendo así la dificultad para reprogramar actividades.

En el mismo orden de ideas, una vez finalizado el trabajo de investigación, las investigadoras consideran prudente establecer algunas recomendaciones a manera de colaboración para futuras investigaciones en las cuales se incluya la participación de los alumnos como coparticipes de su propio aprendizaje y las actividades de refuerzo del conocimiento aprendido en el aula. Dichas sugerencias o recomendaciones se presentan a continuación: 

· Considerar actividades complementarias para reforzar lo aprendido en clases acerca del idioma inglés.

· Tomar en cuenta actividades y estrategias que motiven al estudiante al aprendizaje de una segunda lengua. 

· Implementar estrategias novedosas donde el estudiante tenga una participación activa.

· Permitir al estudiante la toma de decisiones sobre su propio proceso de aprendizaje.
Al incluir dichas recomendaciones y asumir con responsabilidad la tarea de enseñar no queda más que esperar los frutos que surgen de una buena interacción entre el docente y el estudiante, recordando siempre que para alcanzar una sociedad inteligente y productiva se necesitan personas instruidas y jóvenes educaciones en valores y moral.
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Departamento de Idiomas Modernos

Mención: Inglés

Instrumento 1

Danos tu opinión acerca del idioma inglés

Lee las siguientes preguntas y escribe una “X” dentro del recuadro que dice Sí o NO según sea tu respuesta.
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1. ¿Te gusta el inglés?                                 

2. ¿Quieres mejorar tu inglés?

3. ¿Te llama la atención cuando escuchas a alguien hablando inglés en el cine, 

         la tele,etc. ?

4. ¿Te gusta cantar en inglés?

5. ¿Quieres hablar con tus amigos en inglés?

6. ¿Quieres aprender inglés jugando?

7. ¿Quieres aprender inglés en tu colegio?

8. ¿Crees que el inglés es importante?

9. ¿Aprender inglés es necesario para cuando seas grande?

10. ¿Consideras que el  inglés es necesario en el ámbito profesional?   

11. ¿Estás dispuesto a participar en actividades complementarias para 

aprender inglés?  

12. ¿De qué manera te gustaría trabajar?   
13. ¿Qué tipos de actividades te gustaría realizar para aprender el idioma inglés?

Canciones              [image: image2.png]


     

Exposiciones          [image: image3.png]



Dramatizaciones    [image: image4.png]



Juegos: 
Stop  [image: image5.png]


  Memoria  [image: image6.png]


   Bingo  [image: image7.png]



14. Otras. Cuales:  ____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

15. ¿Con que tipo de materiales te gustaría trabajar?

Láminas  [image: image8.png]



Video Beam  [image: image9.png]



Hojas blancas  [image: image10.png]



Teléfonos inteligentes 

Otras. Cuales: _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
 ADAPTADO
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Departamento de Idiomas Modernos

Mención: Inglés

Instrumento 2

Entrevista

1. ¿Los estudiantes muestran interés en las clases de inglés? 

2. ¿Los estudiantes son participativos en clases?

3.  ¿Algún estudiante ha manifestado inquietud por aprender el idioma? ¿Qué lo motiva?

4. ¿Qué estrategias usa para enseñar inglés?

5. ¿Cuáles son más efectivas? 

6. ¿Crees que las actividades fuera del aula de clases son beneficiosas para los estudiantes? ¿Por qué? 

7. ¿Crees que los estudiantes deben tomar decisiones sobre su propio proceso de aprendizaje? ¿Por qué? 

8. ¿Hacia qué tipo de actividades los estudiantes muestran mayor empatía? 

9. ¿Cuáles son las necesidades pedagógicas más resaltantes en los estudiantes?

10. ¿Cuáles son las necesidades sociales más resaltantes en los estudiantes?

11. ¿Qué actitud muestran los estudiantes en el salón de clases durante las clases de inglés?

12. ¿los estudiantes están conscientes de la importancia del inglés? 

13. ¿Cuál es el nivel de inglés que tienen los estudiantes?

14. ¿A nivel afectivo, como se relacionan los estudiantes con el idioma?

15. ¿Conoces de algún estudiante que tenga contacto con el idioma en casa?

16. ¿Los padres motivan a sus hijos a estudiar? ¿Cómo lo hacen?

17. ¿Qué actividades extracurriculares o complementarias promueve el colegio en las cuales se involucre el uso del inglés? 

18. ¿Cuál es tu opinión sobre el uso del internet para el aprendizaje del idioma?

UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN

ESCUELA DE EDUCACIÓN

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGÓGICAS

CÁTEDRA: PRÁCTICA PROFESIONAL III

GLIOSMAR NARVÁEZ

ROSELYN PADRÓN

PLAN DE CLASE

Año: 2do. Seccion: “A”

Hora: 12:00 a 12:45pm

Fecha: 07/06/15

· Actividad de inicio: Bienvenida y juego de integración 

· Activacion del conocimiento previo a través de preguntas

· Presentacion del vocabulario con flash cards:

Tall 

Average height
Short

Fat

Average weight

Thin

Dark complexion

Light complexion

Young

Old
· Actividad de retroalimentacion, se presenta la gramática: con el uso de dos muñecos grandes de papel se les entrega a cada participante una hoja de papel con una palabra de descripcion para colocarla al muñeco que corresponda.

· Lectura de un diálogo para trabajar la comprensión auditiva

· Realizacion de un juego para practicar lo estudiado durante la clase

· Ejecución de las penitencias. Y despedida

UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN

ESCUELA DE EDUCACIÓN

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGÓGICAS

CÁTEDRA: PRÁCTICA PROFESIONAL III

GLIOSMAR NARVÁEZ

ROSELYN PADRÓN

PLAN DE CLASE

Año: 2do. Seccion: “A”

Hora: 12:00 a 12:45pm

Fecha: 13/06/15

· Actividad de inicio: Bienvenida y juego de integración 

· Activacion del conocimiento previo a través un video

· Presentacion del vocabulario a través de una canción e imágenes:

Hair

Nose

Eyes

Lips

Ears

Length
Color

Shape 
· Actividad de retroalimentacion, oraciones con las formas verbales. 

· Actividad en equipos.“Scrambled sentences” en papel bond, para colorear y ser creativos.

· Realizacion de un juego para practicar lo estudiado durante la clase

· Ejecución de las penitencias. Y despedida

Fecha: 01/06/2015

Escuela: U.E.C. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría

Localidad: Barrio 23 de enero
Municipio: Puerto Cabello
Grado: 8vo
Tiempo de observación: 40 minutos
Observadoras: Narváez Gliosmar y Padrón Roselyn

	Hora 
	Observaciones  
	Discusión 

	11:00 a 11:10am

11:13am 

11:15 a 11:25

11:25 a 11:33

11:33 a 11:40
	Los estudiantes se encuentran en su salón de clases y escuchan atentos a las instrucciones para dirigirse hasta al lugar del encuentro con las investigadoras. De manera voluntaria se levantan los estudiantes que desean participar en las clases de inglés impartidas por las investigadoras, siendo exactamente 16 alumnos. Mientras hacen la formación para bajar realizan preguntas sobre la actividad que se realizará, como por ejemplo: 

1. ¿qué vamos a hacer? 

2. ¿Vamos a hacer juegos?

3. ¿profe, ustedes nos van a enseñar a hablar inglés?

4. ¿ustedes saben hablar inglés?

5. ¿no vamos a escribir mucho, verdad? 

6. ¿profe ustedes se quedaran con nosotros hasta que terminemos las clases?

El lugar del encuentro, es el pasillo frente a las aulas de primaria que esta ya vacío y muy tranquilo porque los alumnos de primaria terminaron sus clases a las 11:00am. Al llegar las investigadoras piden a los hombres el favor de acercar los bancos para hacer un semicírculo donde todos puedan sentarse, y en menos de 2 minutos ya estaban todos organizados. El ambiente es realmente cómodo y alegre, los estudiantes muestran gran interés y no dejan de observar a las investigadoras como esperando con ansias saber que harán.  

Las investigadoras se presentan en inglés y piden a cada uno de los estudiantes que se presenten de la misma forma: my name is…

Cada uno de los estudiantes, entre risas y timidez, y otros muy seguros, se presentan tal y como se les pide. Una de las investigadoras hace un esfuerzo por tratar de recordar los nombres de cada integrante pero resulta un poco difícil porque la mayoría de los nombres son compuestos y un poco complicados de aprender. 

Se terminan de presentar y en seguida las investigadoras ponen las reglas de la clase: 

1. El ambiente de clases debe permanecer siempre en armonía y sin bochinches, el que alborote al grupo o este distrayendo a cada momento será enviado de regreso al salón de clases.

2. No se aceptan malas palabras

3. Todos deben participar puesto que la clase es para todos por igual

4. Se dirigirán a las profesoras como “professor” el que les llame teacher o profesora tiene una penitencia

5. El alumno que diga en español alguna palabra o frase que se haya enseñado para usar en clases, en inglés, tiene una penitencia

6. Al terminar la clase de inglés todo lo que se usó del colegio debe quedar ordenado

En este momento inicia el diagnostico a través de preguntas a los estudiantes. Las investigadoras preguntan acerca de los contenidos que han visto y que vocabulario conocen. Los estudiantes contestan y uno de ellos particularmente destaca por recordar casi todo lo que han estudiado con su profesor de inglés. Gracias a él los demás se orientan un poco y comienzan a responder sobre las partes del cuerpo, los colores, los números y descripción de personas

Para terminar las investigadoras piden a los alumnos ponerse de pie para realizar una actividad. Preguntan a los estudiantes a quienes les gusta cantar y todos levantan la mano y responden “a mí”, excepto un estudiante que luce bastante tímido. De igual forma se pregunta a quienes les gusta bailar y todos responden de la misma manera, se nota bastante emoción. Así que las investigadoras comienzan a cantar la canción del “Hokie pokie”. La cantan una vez, la repitan pidiendo que presten atención para que se la graben y a la tercera vez todos deben cantarla y bailarla juntos. Se repite 3 veces y a la tercera vez ya todos están cantando y pronunciando las palabras en inglés, pero se confunden con la mano que deben usar cuando se dice: right hand and left hand. Las investigadoras culminan diciendo: very good! “clap your hands”

Al terminar se les agradece a los alumnos por haber asistido tan activamente y se les motiva a seguir asistiendo para seguir aprendiendo y compartiendo juntos. Luego se acuerda la hora del siguiente encuentro y se les pide traer su cuaderno de inglés para revisar todo lo que han estudiado previamente. Las investigadoras dicen “good bye” y todos responden “good bye”, algunos de los alumnos se acercan para despedirse con un beso en la mejilla, otros comentan que estuvo muy buena la clase y otros dicen “bye profesor”. 
	 La primera impresión de los alumnos que participarían en el proyecto fue que realizarían algo nuevo y que les haría pasar un tiempo divertido. 

Según sus preguntas tenían muchas expectativas acerca de lo que harían y les emocionaba el hecho de que aprenderían a hablar en inglés.

Los estudiantes se muestran muy tranquilos, respetuosos y colaboradores para el primer encuentro. 

Los estudiantes atienden a las instrucciones de las investigadoras sin embargo les causa vergüenza expresarse en inglés, mientras que las investigadoras intentan darle importancia a cada individuo tratando de recordar sus nombres.

Según lo observado, el grupo trabaja de mejorar manera al tener un líder que inicie y los dirija.

Al parecer por ser una actividad distinta a las clases tradicionales y tratarse del idioma ingles los estudiantes se encuentran muy emocionados y carismáticos. 

Los alumnos reaccionan de forma muy positiva al tomarse en cuenta sus gustos y preferencias, por eso participan activamente en la dinámica de la clase.

Al terminar el encuentro se nota una respuesta satisfactoria por parte de los estudiantes quienes expresan con gestos y palabras su alegría y empatía. 


fecha: 07/06/2015

Escuela: U.E.C. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría

Localidad: Barrio 23 de enero
Municipio: Puerto Cabello
Grado: 8vo
Tiempo de observación: 45 minutos
Observadoras: Narváez Gliosmar y Padrón Roselyn

	Hora 
	Observaciones  
	Interpretación 

	12:00pm

12:18

12: 27

12:42


	Los estudiantes se encuentran en su salón de clases para el momento en el que llegan las investigadoras. Ellas dan los buenos días y piden permiso a la profesora de aula para retirar al grupo de alumnos de la comunidad de estudio 10 minutos antes de que termine su hora de clase, a lo cual la maestra contesta que tenemos el permiso, que nos estaba esperando. En ese momento se levanta uno de los alumnos que estaba en el salón pero que no había participado en los encuentros anteriores pidiendo a las investigadoras que le permitieran estar con el grupo en lo que estaban haciendo, de igual forma diciendo que a él le gustaba el inglés y que no estuvo la semana anterior porque estaba enfermo. Recomendado como buen estudiante por sus compañeros y por su gran interés accedimos a la petición. Los estudiantes hablando, emocionados y preguntando cosas usando la palabra “professor” y otros “profesora”, los cuales ya sabían que tenían una penitencia por eso, salen y hacen la formación y bajan juntos con las investigadoras a la plaza del colegio donde hay mesitas y sillas para sentarse, pero en vista de que hay un partido de futbol justo en frente de la plaza, hay mucha bulla y es muy difícil mantener la atención por completo de los estudiantes porque los mismos no escuchaban a las investigadoras, los alumnos comienzan a proponer lugares donde ver la clase, diciendo “profesora” algunos de ellos, y en seguida sus compañeros les gritan: “tienes una penitencia!, escuchó professor?”. Unas alumnas comentan que detrás de su salón en un lugar que llaman “el portón” es tranquilo y se puede ver la clase sin interrupciones. Las investigadoras y los alumnos nos dirigimos al lugar propuesto. Al llegar, para sorpresa de las investigadoras, el lugar es como una terraza, con suficiente espacio y bancos para sentarse, solo dos entradas a los lados y rejas a mitad de pared como para cerrar y que supieran que está ocupada, y por estar en la parte del frente del colegio, detrás de las aulas, es lo suficientemente tranquilo y sin ruido como para dar clases.

 A esta hora se da inicio a la clase preguntando a los alumnos con que frases podríamos describir a una persona en inglés, a lo cual la mayoría de los estudiantes contestan las siguientes descripciones:

1. Tall

2. Short

3. Average weight 

4. Fat

5. Beautiful

Las investigadoras para ayudarles a recordar preguntan: “¿no saben que es long hair?” “una persona con long hair, ugly, thin”…

Y ellos responden: “siiii, cabello largo, feo, delgado”.

Entonces las investigadoras muestran el vocabulario a través de dos muñecos con características diferentes, con las descripciones  a los lados. Luego de que los estudiantes los observan las investigadoras despegan por completo las palabras que describen los muñecos. Una de las alumnas pregunta: “¿profesora esas son todas las palabras que se pueden usar?”, a lo que la profesora contesta: “son algunas de ellas, y tienes una penitencia” sin explicar porque. Y todos comenzaron a reír de nuevo porque saben que no pueden decir profesora. Después la profesora comienzan a pronunciar cada palabra en ingles mientras las van pegando en el muñeco que se va describiendo y al ponerla en el lugar correcto los estudiantes van aprendiendo o recordando lo que significa. Mientras las investigadoras realizan la actividad los estudiantes permanecen en total silencio, y solo repiten las palabras que la investigadora les pide que pronuncien.

Seguidamente se les muestra a los estudiantes algunas frases para hablar de descripciones.

En este momento los estudiantes comienzan a hacer juegos con las pronunciaciones y otros lo hacen seriamente, pero todos participan. En uno de los juegos un alumno dijo una grosería, y en seguida fue advertido por sus compañeros de que tendría una penitencia, lo cual fue confirmado por las profesoras. Dos de los participantes comenzaron a hablar interrumpiendo la clase por lo q se les llamó la atención y de inmediato atendieron al llamado. Sin embargo, A pesar de estar un poco más dispersos que en los encuentros anteriores están atentos a lo que se está enseñando. 

Luego de terminar la explicación se realiza un juego muy conocido como “el chismoso” en el cual las personas que están en las esquinas deben decir una palabra de descripción y la misma debe llegar fielmente a la persona de la otra esquina. Los estudiantes participan muy animados y muy jocosamente, con muchas risas pero muy pendientes de lo que les están chismeando, sin embargo no hubo ninguna palabra que haya llegado bien hasta el final. La última palabra “beautiful” llegó bien hasta el penúltimo estudiante quien entendió algo distinto y se cambió el mensaje, por una palabra que ni siquiera existía. De hecho todas las palabras que llegaban al final no existían o eran sonidos, es bastante gracioso.

La canción planteada por los estudiantes no se puede reproducir al final porque no contamos con el equipo necesario, pero los estudiantes se comprometen a conseguirlo para el próximo encuentro. Al final se termina con la penitencia a los estudiantes que dijeron palabras en español que ya conocemos en inglés y para el chico que dijo la mala palabra, y por decisión del grupo deben dar una vuelta entera al colegio trotando. Una de las chicas que estaba en el grupo de la penitencia pedía constantemente que los pusieran a bailar, pero su baile no es el más adecuado. 

Al llegar los alumnos se les reciben con un aplauso y se da por terminada la clase, pidiendo a los estudiantes que para la próxima clase traigan cada uno un dibujo o imagen de una persona. Los alumnos preguntan cómo pueden traerla, o de quien pueden traerla y se les explica que puede ser de quien quieran pero que intentaras no traer los mismos modelos. Un grupo, donde estaba el chico que asistía por primera vez, pregunta a las investigadoras si no pueden hacer exposiciones, mapas mentales o cosas así a lo que las investigadoras dicen que sí, y se decide organizar al grupo completo en grupos de 4 y 5 personas y que cada grupo traiga una lámina de papel bond. Se les pregunta si pueden y todos dicen que sí. Las profesoras felicitan a los estudiantes por el trabajo realizado y terminan las clases recordando el próximo encuentro para el día siguiente.

Los estudiantes se retiran despidiéndose con el mismo afecto de las clases anteriores. 
	Se nota la gran receptividad del colegio con las investigadoras y la comunicación que existe entre directivos y docentes ya que la docente estaba al tanto de las clases complementarias de inglés y de quienes eran los alumnos que estaban participando. De igual forma se observó la respuesta positiva al acercarse un estudiante, que no había participado de los encuentros anteriores por estar enfermo, pidiendo permiso para integrarse al grupo.




Fecha: 09/06/2015

Escuela: U.E.C. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría

Localidad: Barrio 23 de enero
Municipio: Puerto Cabello
Grado: 8vo
Tiempo de observación: 45 minutos
Observadoras: Narváez Gliosmar y Padrón Roselyn

	Hora 
	Observaciones  
	Discusión 

	12:15pm

12:30

12: 50


	El inicio de esta clase se dio un poco tarde, ya que los estudiantes estaban dispersos por todo el colegio debido a unos unas competencias deportivas realizadas por la misma institución, en donde varios de los alumnos estaban participando. 

Al finalizar dichas competencias, las investigadoras en conjunto con los encargados del orden lograron reunir a todo el grupo, esta vez nos reunimos en una plaza ubicada en el centro del patio del colegio porque el llamado “portón” estaba siendo utilizado por preescolar, lo cual imposibilitó que los alumnos encargados de la ambientación pegaran unos flash cards que habían traído de sus casas para pegarlos en el mural. 

Siguiendo el cronograma de contenidos, los cuales fueron propuestos por los mismos estudiantes. Durante esta sesión íbamos a estudiar como describir personas. Comenzamos la clase con una dinámica muy divertida, la cual los chicos disfrutaron un montón. La dinámica consistía en picar un papel bond a la mitad, luego la mitad del papel se pondría en el piso, se dividió a los estudiantes en dos grupos, una mitad de papel bond para un grupo y la otra mitad para el otro grupo, dichos grupos debían entrar a la mitad del papel sin que ninguno de los integrantes quedara por fuera, el grupo que mejor lo hiciera ganaría un punto para una competencia que tendría lugar la próxima sesión. Esta dinámica tuvo una duración de 10 minutos aproximadamente. Esta dinámica se realizó con el fin de que los estudiantes entendieran la importancia del trabajo en equipo.

Luego de la dinámica, los chicos aun se mostraban apáticos y con flojera, muchos de ellos querían irse a la cancha a jugar o simplemente observar las competencias que se estaban realizando. Seguimos con la activación del conocimiento previo, mostrándole dibujos de personas y ellos comenzaron a decir “el es tall” “ella es thin” “es blond”, inmediatamente nos dimos cuenta que los alumnos tenían un muy buen conocimiento sobre el tema a tratar. Para introducir el vocabulario usamos flashcards, también se usaron flashcards para explicar la estructura. Cabe destacar que los alumnos ya sabían parte del vocabulario dado por las investigadoras. 

La clase anterior, se les pidió a los chicos que llevaran el papel bond que utilizamos para la dinámica y también una foto de algún famoso para describirla. Por suerte la mayoría de los estudiantes llevó la fotografía. Comenzamos utilizando unos muñequitos hechos a mano, los cuales fueron llevados por las investigadoras. Al ver los muñequitos, los estudiantes, sin ayuda de las investigadoras comenzaron a decir “ se is beautifull”, “he is averge weight”, “he is pretty”. Para este momento, ya todos los estudiantes estaban atentos y participando.

Una de las estudiantes se destacó del grupo ya que respondía todas las preguntas hechas por las investigadoras de manera correcta, siendo la más participativa del grupo. 

Durante el desarrollo de esta sesión, se nos acercaron varios estudiantes de 4to grado quienes estaban cerca de allí, nos pidieron permiso para participar y nos explicaron que les llamó la atención los muñequitos que estábamos usando y que además se sienten atraídos por el idioma inglés. Estos niños participaban a cada momento, sin pena alguna, sobre todo un niño llamado Leonardo quien gracias a su participación dejó muy en claro que tenía conocimiento del idioma. Se realizó una actividad en donde se les entregó un papelito a cada uno de los estudiantes, el papelito tenia escrito palabras como “beautiful”, “light complexion”, “slim”, que fue el vocabulario utilizado para describir personas durante toda la clase. Cada estudiante debía buscar una persona con la característica que le había tocado, luego de encontrarla debía formar la oración completa, usando la característica, por ejemplo, “she is slim”. La actividad fue muy amena y tranquila, se llevó a cabo de manera eficaz y lo más importante de todo es que los estudiantes entendieron el significado de cada cosa y dijeron la estructura de manera correcta.

Para finalizar, se logro cantar la canción que estaba pautada para la clase anterior pero que por cuestiones de tiempo no se pudo cantar. La dirección nos facilitó unas cornetas que se conectaron a un teléfono inteligente y logramos reproducir la canción. 

Luego se les explicó a los estudiantes que para la siguiente sesión se iba a realizar una actividad para comprobar si lo que se había estudiado las dos últimas sesiones había sido significativo. Ellos se mostraron muy emocionados, ellos mismos dividieron sus grupos y entre grupos comenzaron a decir “claro que si profesora ya veremos que ganaremos”, a lo que inmediatamente se les colocó penitencia a los chicos que habían dicho “profesora”, la penitencia fue correr una vuelta alrededor de la cancha.  

       
	A pesar de la apatía que los estudiantes mostraban al principio, la clase fue bastante participativa.

No contábamos con la participación de estos niños de primaria pero fue divertido tanto para las investigadoras como para todos los participantes.

Los estudiantes dieron propuestas para la actividad que se realizaría la próxima sesión, querían jugar nuevamente el juego del chismoso. 


Fecha: 15/06/2015

Escuela: U.E.C. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría

Localidad: Barrio 23 de enero
Municipio: Puerto Cabello
Grado: 8vo
Tiempo de observación: 45 minutos
Observadoras: Narváez Gliosmar y Padrón Roselyn

	Hora 
	Observaciones  
	Discusión 

	10:00am

10:15

10: 50


	       En este día, la sesión se inició más temprano, ya que los estudiantes tuvieron horas libres de la materia anterior.

Los estudiantes estaban dispersos por el colegio, lo cual llevó a las investigadoras a caminar por los alrededores para reunir a los estudiantes. Todos los estudiantes estaban dentro de la institución ya que no los dejan salir hasta que haya terminado su horario de clases, por esta razón fue fácil reunirlos rápidamente. 

Al llegar al llamado “portón” los estudiantes estaban alborotados, jugando, corriendo, gritando, lo que llevó a las investigadoras a usar un “atention getter” el cual consistía en que las investigadoras gritaban CLASS y los estudiantes respondían YES, esto les pareció muy divertido a los estudiantes, llamó su atención y lograron quedarse tranquilos.

Seguidamente, las investigadoras comenzaron a preguntarles a los estudiantes que les había parecido la actividad realizada la clase anterior a lo que ellos entre risas y chistes respondieron “muy divertida”, “nosotros debíamos ganar”, “hagamos otra igual”, “queremos jugar de nuevo”.

Cabe destacar que en la clase anterior por cuestión de tiempo no pudimos hablar sobre la próxima sesión y para resolver esta situación, las investigadoras contactaron a los estudiantes vía mensaje de texto para que llevaran ropa para disfrazarse y se les explicó que para esta sesión se iba a discutir el tema de la vestimenta. Hubo una estudiante encargada de recordarles a los estudiantes que llevaran la ropa, la estudiante lleva por nombre Yorgelys. 

  Los estudiantes cumplieron con la tarea y llevaron la ropa. Esta ropa se iba a utilizar para disfrazarnos y al mismo tiempo describir la ropa para practicar el vocabulario de la vestimenta.

La sesión comenzó con la muestra de las flashcards alusivas a la ropa, t-shirt, skirt, boots, jeans, cap, tie, shoes, fueron algunas de las palabras escritas en las flashcards. También se les mostró como formular oraciones y preguntas para decir que están usando. Para esta clase el picture diccionary fue de mucha utilidad. 

Luego de haber mostrado el vocabulario y la manera de formular preguntas y oraciones acerca de la vestimenta, proseguimos a la práctica. Para esto se utilizó la ropa que habían llevado los muchachos. 

Un grupo de estudiantes se disfrazó, mientras que el otro grupo estaba sentado y las investigadoras le hacían preguntas como: What does she wear?, What is he wearing? Y ellos respondían: “she wear a skirt”, “she wears a skirt”, “he is wearing a cap”, algunos respondieron de manera incorrecta al no colocarle la S al verbo wear, sus compañeros los ayudaron corrigiendo su error.

Luego el grupo que se disfrazó se sentó y el que estaba sentado se disfrazó para darle oportunidad al otro grupo de practicar de forma oral el vocabulario y la gramática. 

Los chicos llevaron pijamas, zapatos, gorras, camisas, pantalones, faldas y una variedad de cosas para practicar.

Esta actividad la disfrutaron muchísimo, ya que al verse disfrazados comenzaban a jugarse y a reírse uno de otros pero de una manera muy sana. 

Al finalizar la actividad, los chicos se cambiaron nuevamente para colocarse su uniforme de la escuela. Luego de esto, comenzamos a hablar de lo que se discutiría la próxima clase. Los estudiantes comenzaron a proponer temas como los números, los meses del año, las enfermedades, partes del cuerpo, entre otras.   


	En esta sesión, según los temas propuestos por los estudiantes, se llegó a un acuerdo de que para la próxima sesión, la cual se realizaría el viernes 17/06/2015 se trataría el tema de las enfermedades y como actividad de práctica, realizaríamos una dramatización. La estudiante Gineth y el estudiante Franklin se ofrecieron a la organización de la dramatización.


Fecha: 17/06/2015

Escuela: U.E.C. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría

Localidad: Barrio 23 de enero
Municipio: Puerto Cabello
Grado: 8vo
Tiempo de observación: 40 minutos
Observadoras: Narváez Gliosmar y Padrón Roselyn

	Hora 
	Observaciones  
	Discusión

	9:00 am

09:25am

9:40am


	Para este día ya las clases habían finalizado pero los directivos nos dieron el permiso para seguir trabajando con los muchachos, los cuales también estuvieron de acuerdo. Franklin, uno de los estudiantes fue el encargado de mantenerse en contacto con los estudiantes para recordarles asistir a clases para continuar con las sesiones.

 Este se acordó en llegar a las 9 am. Las investigadoras llegaron a tiempo y los estudiantes fueron llegando uno por uno, se esperó hasta las 9:15 aproximadamente a que llegaran todos los estudiantes. La asistencia no fue completa, para esta sesión solo asistieron 12 estudiantes.

Como se había acordado la clase anterior, se hablaría de las enfermedades, así que para la activación del conocimiento previo las investigadoras comenzaron a decir: me duele la cabeza!! y señalaban la parte del cuerpo que según le dolía para que los estudiantes dijeran en inglés el dolor. Para sorpresa de las investigadoras, los estudiantes estaban muy claros sobre el vocabulario de las enfermedades. 

Seguidamente, la alumna Yonexi, quien era la encargada de buscar el video beam en la dirección, llegó con el e inmediatamente algunos de sus compañeros la ayudaron a instalarlo. Con el video beam ya instalado, le mostramos la forma escrita de las enfermedades. En esta oportunidad, también se trabajó con el picture dictionary, el cual se le entregó a los estudiantes, pasando por cada uno de ellos para que vieran la imagen y la forma escrita además del video beam. Cabe resaltar que a los muchachos les llamaba mucho la atención el picture dictionary.

Luego de mostrarle las flashcards con el video beam y mostrarle el picture, hicimos una dramatización que los mismos chicos habían creado con el liderazgo de Gineth y Franklin. 

Los estudiantes llevaron batas de doctor unos eran enfermeros, otros pacientes que llegaban con enfermedades al hospital.   

Fueron 3 historias para que pudieran participar los 12 estudiantes que fueron a la clase. 

Una de las historias se trató de una madre que llevó a su hijo al hospital porque el hijo tenía dolor de barriga. La segunda historia se trató de un esposo que llegó al hospital porque su esposa se había partido la pierna. La tercera y última historia fue la de un señor que llegó al hospital con dolor en el corazón. Los diálogos realizados por los estudiantes fueron revisados por el profesor Ronald Álvarez, quien era su profesor de la materia. 

Al momento de ellos hablar, hubo errores tanto gramaticales como de pronunciación que fueron corregidos al momento pero estuvieron muy bien y se notó que habían trabajado y estudiado para esto. También hubo risas por parte de todos los estudiantes y de las investigadoras porque muchos de los chicos se equivocaban, lo que causaba mucha gracia. 

El profesor Ronald, por estar ocupado entregando notas no pudo asistir a la actividad.

 Para finalizar la sesión, las investigadoras le preguntaron a los estudiantes que tal les había parecido la actividad y si les gustaba aprender de esta forma y todos contestaron que les gustaría que todas sus clases fueran así. 

 
	En esta sesión se acordó que para la próxima clase, se discutiría el tema de los medios de transporte. Este tema fue propuesto por Orangel, uno de los estudiantes y los demás estuvieron de acuerdo. 


Fecha: 22/06/2015

Escuela: U.E.C. “Hermana Dolores”, Fe y Alegría

Localidad: Barrio 23 de enero
Municipio: Puerto Cabello
Grado: 8vo
Tiempo de observación: 45 minutos
Observadoras: Narváez Gliosmar y Padrón Roselyn

	Hora 
	Observaciones  
	Discusión 

	9:00am

10:15

10: 50


	       Para esta sesión, la hora pautada fue igualmente a las 9 de la mañana. Los estudiantes comenzaron a llegar a las 9:10 y esperamos hasta las 9:20 que llegaran todos. Asistieron solo 10 estudiantes, dos menos que la última vez. 

Para esta clase se acordó explicar el vocabulario de los medios de transporte. Este día no se pudo usar el video beam porque la dirección lo estaba usando para una reunión que tenían. 

Las investigadoras iban preparadas para trabajar con el video beam pero por la razón explicada anteriormente no se pido así que se tuvo que improvisar. Como siempre, las investigadoras llevaban consigo el picture dictionary, así que se pudo trabajar con el mismo. 

Se les explicó nuevamente el vocabulario y la forma escrita de los medios de transporte ya que ellos habían recibido clases de este tema por parte de su profesor pero los estudiantes les hicieron saber a las investigadores que fue una clase rápida porque el objetivo no estaba dentro de la planificación pero que ellos querían saber más sobre los medios de transporte.

Hubo un momento dentro de esta sesión en que los estudiantes se inquietaron y comenzaron a reír y contar chistes y por más que las investigadoras trataran no podían tranquilizarlos por lo que se vieron obligadas a usar nuevamente el atention getter que habían usado en una de las sesiones anteriores CLASS, YES! Y lograron que los estudiantes se calmaran y bajaran las voces. Muchos de los estudiantes tuvieron penitencia en esta sesión por haber dicho malas palabras. La penitencia fue hacer 10 flexiones de pecho. 

Para practicar el contenido de forma oral, las investigadoras llevaron unas adivinanzas en inglés, de las cuales leyeron 2 para que los estudiantes adivinaran que tipo de transporte era, por ejemplo: I have wings but I am not a bird. I have a tail but I am not a fish and if you want to fly around the world, in my tummy you have to put. Los chicos respondieron (the plane), el avión. Luego, las investigadoras les dieron varias adivinanzas a los estudiantes y les dieron alrededor de 10 minutos para que practicaran la pronunciación, las investigadoras ayudaron con la pronunciación y la traducción. Para esto se dividieron en dos grupos de 5 y el grupo que adivinara la mayor cantidad de adivinanzas ganaba y se llevaban de premio un bombón de chocolate que las investigadoras habían llevado. Los nombres de los grupos fueron “The best” y “Number One”

Entre las adivinanzas estaban: I am a vehicle, I make much noise, but only two traveling with me (the motorbike)

Road over the waves and I have white dresses, if the wind pushes me hard I'm much faster.

 (boat) el barco. 

Estas fueron algunas de las adivinanzas que se les entregaron a los alumnos.

Resultaron ganadores el grupo “The best” y los 5 se llevaron sus bombones. 

Ya los chicos estaban un poco inquietos y querían retirarse a sus casas, así que las investigadoras decidieron terminar la sesión y hablar sobre la próxima clase la cual sería la última así que se les delegaron varias funciones a los estudiantes. Unos estuvieron encargados del compartir, unos de tomar las fotos y otros de limpiar.

Se organizó llevar tequeños, jugos, vasos, pepitos y platicos. Todos estuvieron de acuerdo en aportar algo y Rodeimi, una de las estudiantes se ofreció a velar por que todos cada uno de los estudiantes fuera responsable de llevar algo para el compartir. En un cuaderno anotó que cosa iba a llevar cada uno de ellos.

También se habló del último objetivo a estudiar, la mayoría quiso tratar las nacionalidades y propusieron una actividad que las investigadoras aceptaron.  
	En esta clase se organizó un compartir para la última sesión y también se habló del último objetivo a estudiar el cual sería el de las nacionalidades con una actividad muy dinámica, la cual fue propuesta por los mismos estudiantes.  
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