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RESUMEN

La educacion es la via apropiada para lograr la formacion integral del individuo, y
para que esta sea de calidad se requieren de docentes orientados a la excelencia, en
donde su actuacion consista en incluir estrategias didacticas innovadoras y efectivas.
En el ambito educativo, la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas es fundamental y
debe promover la observacion y experimentacion de las teorias existentes, para que
los estudiantes relacionen experiencias, intereses y potencialidades, con la finalidad
de obtener conocimientos significativos. El proposito de la investigacion fue describir
la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas y su contexto didactico en la “E.T. Simén
Bolivar” del Municipio Naguanagua. Estado Carabobo. Entre los conexos teoricos de
soporte, se consideraron la teoria del Aprendizaje de David Ausubel, la teoria Socio-
constructivista de Lev Vigotski y el modelo de TARGET de Carl Ames. El estudio se
enmarcé en el paradigma postpositivista, de naturaleza cualitativa, y método
etnografico. Los actores del estudio fueron las dos docentes encargadas de la
ensefianza de las Ciencias Bioldgicas. La técnica fue la observacion participante y la
entrevista semiestructurada. Los instrumentos utilizados fueron los diarios de campo
y un guién de entrevista. En cuando a los hallazgos obtenidos, la ensefianza de las
Ciencias Biologicas es promovida por algunos docentes que no son especialistas en
area, ademas, se distingue un estilo y estrategias de ensefianza y evaluacion
tradicionales, asimismo, existe deterioro y carencia de mobiliarios, materiales y
servicios basicos en el contexto escolar, aunque las relaciones interpersonales sean
satisfactorias para la convivencia y disciplina escolar.

Descriptores: Ensefianza, Ciencias Bioldgicas, docentes, etnografia.
Area prioritaria de la UC: Educacion.

Area Prioritaria de la FACE: Investigacion Educativa.

Linea de Investigacién: Curriculo, pedagogia y didactica.
Tematica: Los procesos y practicas curriculares.

Sub-Temética: Curriculum y pedagogia.
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ABSTRACT

Education is the appropriate way to achieve the integral formation of the individual,
and this quality is required of teachers oriented excellence, where his performance
consists include innovative and effective teaching strategies. In education, the
teaching of Biological Sciences is essential and should promote observation and
experimentation of existing theories, for students to relate experiences, interests and
potentialities, in order to obtain meaningful knowledge. The purpose of the research
was to describe the teaching of Biological Sciences and educational context in the
"S.E. Simén Bolivar "the Naguanagua municipality. Carabobo State. Among the
related theoretical support, learning theory of David Ausubel were considered, Socio-
constructivist theory of Lev Vygotski and model TARGET Carl Ames. The study
was part of the post-positivist paradigm, qualitative and ethnographic method. The
actors of the study were the two teachers responsible for the teaching of Biological
Sciences. The technique was the participant observation and semi-structured
interview. The instruments used were field diaries and an interview script. As for the
findings, the teaching of Biological Sciences is promoted by some teachers who are
not specialists in the area, also a style and teaching strategies and traditional
evaluation is distinguished also deterioration and lack of furnishings, materials and
basic services in the school context, although relationships are satisfactory for
coexistence and school discipline.

Descriptors: Education, Biological sciences, teachers, ethnography.
Priority Area UC: Education.

Priority Area FACE: Educational Researching.

Research Line: Curriculum, pedagogy and didactics.

Theme: The processes and curricular practices.
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INTRODUCCION

En las instituciones de la Educacion Media General con frecuencia se ha
devenido que los docentes son profesionales que provienen de muy diversos campos
disciplinarios e incursionan en el mundo la ensefianza, tanto por una inclinacion
personal a este quehacer como por la opcién laboral que en un momento determinado
se les presenta. Sin embargo, no siempre tiene una vocacion para esta labor, y en
muchos casos tienden a enfrentar los retos de la docencia, reproduciendo lo que, a su

vez, vivieron como estudiantes o lo que la experiencia les ha otorgado.

Actualmente, es un gran reto para los educadores la trasformacion del
paradigma educativo, centrado en la promocion de diversas estrategias de ensefianza
que involucren organizacion e integracion, y con ello la construccion colaborativa de
conocimientos significativos, con sentido y relevancia social. Asimismo, tanto los/las
docentes como los estudiantes se ven involucrados en un contexto escolar con ciertos
discernimientos, limitaciones o0 recursos que imposibilitan sus encuentros
académicos, por lo que se enfrentan diariamente a problemas en el aula.
Particularmente, una mejoria sustancial en el proceso de ensefianza seria poder
articular esos saberes con los problemas y dilemas reales, reflexionando a

profundidad sobre el conocimiento y tratando de generar alternativas de cambio.

En este sentido, se ha llegado a la conviccidon que es necesario indagar cémo
se promueve la ensefianza y efectivamente el aprendizaje significativo y cémo se
construye el conocimiento en las aulas, qué factores facilitan estos procesos y qué
elementos los dificultan. La direccion de esta investigacion estd centrada en la
descripcion de la formacion o especializacion del docente en el area de las Ciencias
Biologicas, y como este se involucra en el estudio y promueve la explicacion de los
contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como el
desarrollo cognitivo de los autores involucrados, por lo que se destacaran las
estrategias de ensefianza utilizadas que permiten orientar la reflexién y la practica en

esta disciplina en particular.



En este estudio, se pretende describir a través de un método etnografico la
realidad de la ensefianza, destacando de las propias observaciones la didactica
promovida por los/las docentes en funcion del contexto, de los estudiantes, y de las
distintas circunstancias y dominios donde ocurre la ensefianza, especificamente en la

“E.T Simon Bolivar” del Municipio Naguanagua. Estado Carabobo.

Con el fin de lograr este cometido, la investigacion se centrdé en V momentos,

los mismos se describen a continuacion:

En el Momento I: El contexto de la investigacion, en donde se establece la
situacion de estudio, las interrogantes, las directrices, y la justificacion de la

investigacion.

En el Momento II: Conexos tedricos, se plantean los trabajos relacionados con

la investigacion, los referentes tedricos y las bases legales de la investigacion.

En el Momento Ill: Travesia de la investigacion, se determina el paradigma
de la investigacion, tipo, método, el acceso al campo, los actores sociales o
informantes claves, las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, el

tratamiento de los hallazgos y los criterios de excelencia y veracidad.

En el momento IV: Discusion de los hallazgos, se encuentra establecido el
tratamiento formal de las categorias, las matrices analitico-interpretativas, seguido de
los analisis resolutivos por matriz de los hallazgos de cada categoria emergente.

En el momento V: Consideraciones finales, se determinan las conclusiones
del estudio que cierran de forma descriptiva la investigacion, asi como las
recomendaciones que permitan la reflexion de la situacion que fue objeto de estudio.
Y de manera final, se colocaron cada uno de los diarios de campos elaborados, el
cuadro maestro que contenia las preguntas de las entrevistas realizadas de acuerdo a
las directrices planteadas, ademas de una serie de fotografias y croquis que

caracterizaron el contexto escolar.



MOMENTO I

CONTEXTO DE INVESTIGACION

Situacion de estudio

La educacion es un sistema que conforma los conocimientos, las 6rdenes y los
métodos que se utilizan para facilitar a los estudiantes el desarrollo de facultades de
caracter intelectual, moral y fisico. El proceso educativo no busca crear habilidades,
al contrario pretende desenvolverlas o trabajarlas de tal manera que se desarrollen
apropiadamente. Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (2012), la educacion es un derecho humano fundamental, que
promueve la libertad y autonomia personal, ademas de generar importantes beneficios

para el desarrollo.

Resaltado la idea de promover eficazmente el progreso de los individuos de
manera integral, a través de una transformacion a nivel de personalidad, pensamiento
y formas de actuar, es necesario precisar de quién depende esencialmente la ejecucion
de estas acciones. Si bien es cierto, esta recae en gran parte en los facilitadores o
formadores de saberes, dependiendo estos a su vez de la disciplina que permitio la

adquisicion de su titulo profesional.

Actualmente, las producciones de la ciencia o sus objetos de estudio estan
siempre presentes en nuestras vidas, ya sea para tratar aspectos positivos o negativos.
En lo esencial, los y las profesionales del mundo de la educacion saben que los
contenidos, los procedimientos y las actitudes que se integran cotidianamente son los

que suelen adquirirse mejor.



Evidentemente, el estudio de la ciencia favorece la adquisicion de la
capacidad de interpretar fendbmenos naturales. A la vez, que posibilita la comprension
de mensajes, informaciones o textos cientificos. La tarea que se realiza cuando se
trabaja con la ciencia, ayuda en gran medida a evaluar enunciados o conclusiones que
responden a las argumentaciones o0 a los datos que se ofrecen. El trabajo cientifico
realizado con rigor se convierte en una potente herramienta que ayuda a comprender e
interpretar la compleja realidad en la que estan inmersos los seres humanos. En el
caso de la formacion académica en el area de las Ciencias Bioldgicas, los docentes
especialistas son los encargados de su propio campo disciplinar, ya que incitan
frecuentemente a la bisqueda de alternativas tedricas-metodoldgicas para un mejor

proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura.

Segun, Pérez y otros. (2006), la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas a nivel
de Latinoameérica se establece mediante la disposicion de recursos, que utilizados de
forma apropiada por los especialistas en el area, permiten el desarrollo continuo de
los estudiantes, esto en cuanto a sus actitudes de apreciacion por la naturaleza, por el
ser humano, y por la responsabilidad que tiene cada uno en la supervivencia de su
civilizacion y de su cultura. Por lo que la ensefianza desde esta perspectiva, se ejerce
a partir de la alfabetizacion cientifica, la curiosidad y la actitud critica de los/las
docentes, a fin de incitar la busqueda de la verdad y que los conocimientos sean

atribuidos de manera significativa.

Ahora bien, la Biologia como ciencia, es una disciplina cientifica que influye
representativamente en la sociedad, debido a que esta se basa en el estudio de la
naturaleza y en la experimentacion del porqué de los fendbmenos relacionados con la
vida, y es por este motivo que en el Curriculo Nacional Bolivariano (2015), ocupa un
lugar importante, pues se proyectan las sub-tematicas que dejan entrever su
importancia. De sefialarse, que la ensefianza de las Ciencias Biologicas constituye un
tema fundamental para los profesores de la especialidad, independientemente del
nivel o sistema en el cual desarrolla su tarea, es esencial que esta asignatura integre

los métodos, técnicas y recursos, asi como también que la instruccion sea de calidad.



Por su parte, la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL,

2012), expresa lo siguiente:

La importancia que tienen los y las docentes en el desarrollo de la
educacion del pais, hace estratégico el fortalecimiento de su
formacion, a los fines de que su participacion en el cambio
educativo sea profunda, solida, exitosa y responda al momento
historico del pais. Esto se logra mediante la concepcion y puesta en
practica de estrategias, programas y proyectos que atiendan con
efectividad, eficiencia y eficacia las distintas dimensiones del
proceso formativo. Tomando en cuenta que el rol del docente en el
quehacer educativo, es fundamental para crear ambientes de
aprendizaje que combinen el manejo del conocimiento, las
metodologias participativas y el compromiso con los resultados de
aprendizaje obtenidos por sus estudiantes. (s/p).

Si bien es cierto, los y las docentes deben ser capaces de orientar las
busquedas hacia la elaboracion de criterios de trabajo aulico como parte de su labor, a
fin de que sea posible la ensefianza bajo una metodologia comprometida con la
adquisicion del aprendizaje, teniendo en cuenta las concepciones y percepciones que
tienen del mundo los/las adolescentes y jovenes a quiénes se les dirige. Es de gran
importancia que los/las docentes como orientadores del area, descubran las
necesidades de los aprendices conectandolas con los programas de aprendizaje, de
modo que pretendan animar, dinamizar y facilitar el desarrollo cognitivo de los
estudiantes. Aunado a ello, deben considerar la implementacion de recursos para el
desarrollo de actividades, asi como la realizacion de cursos y talleres de su

especialidad que coadyuven a la participacion de un equipo multidisciplinario.

En este orden de ideas, la explicacion de un determinado objetivo académico
debe tomar en cuenta a la planificacion como un proceso que permite la organizacion
y sincronizacion de lo que se quiere dar a conocer. La aplicacion de estrategias,
recursos y/o materiales por parte del docente avivan un aprendizaje de liberacién para
acceder, es decir, permiten de una forma dinamica, flexible y creativa la exposicion

de ideas y contenidos proporcionando la comprension del tema a tratar.



Entretanto, las actividades cognitivas suministradas por los/las docentes del
area de las Ciencias Biologicas deben facilitar y transformar la ensefianza de lo
practico sobre lo memoristico, permitiendo organizar, resolver, retener y recuperar un
determinando contenido académico; admitiendo a su vez la expansion continua de
pensamientos, y a las nuevas representaciones que seran reconocidas y asociadas en

una posterior evaluacion.

Por otra parte, la infraestructura educativa debe promover el bienestar y el
desarrollo de las competencias de los estudiantes, por lo que sus caracteristicas fisicas
deben contribuir a la conformacion de los ambientes en donde los jovenes aprendan,
de modo que funcionen como plataforma para prestar servicios educativos
promotores del aprendizaje que garanticen su formacion. Ademas, las infraestructuras
como espacios y servicios que permiten el desarrollo de las tareas educativas, forman
parte de una condicién para la practica docente, pues es un insumo basico para los
procesos educativos y su ausencia, insuficiencia o inadecuacion pueden significar
desafios adicionales a las tareas docentes e incluso para los aprendices que tratan de

transformar sus estudios en oportunidades.

Ahora bien, al evaluar el panorama de la ensefianza de las ciencias en el
Sistema Educativo Venezolano, segun la ponencia de Cunto y Planchart (1995), en el
Instituto Venezolano de Investigaciones Cientificas, el nivel de conocimientos
responde a un modelo de instruccion memoristico, observandose un bajo porcentaje
de estudiantes con un buen nivel de razonamiento y comprension, y una ausencia casi
total de procesos de aplicacion y analisis. De acuerdo a sus inquietudes, revelan que
la situacién sobre la ciencia y educacion en el pais no es muy reveladora, como
tampoco se ven faciles las soluciones a corto y mediano plazo. Sin embargo,
existiendo en el pais personas suficientemente “preparadas” para asumir el reto
pueden presentarse cambios que permitan a las nuevas generaciones de venezolanos

el estar mejor informados y educados.



En lo esencial, el estudio de las ciencias no debe limitarse a ensefiar los
hechos sino aprender los procedimientos para adquirir, interpretar y evaluar los
conocimientos. Educar no se lleva a cabo en un vacio cultural. Todo aprendizaje y
toda ensefianza tiene un contexto geografico, historico y social: ocurre en un
determinado lugar y tiempo; involucra gente con un lenguaje especifico, y ocurre

dentro de una vision del mundo caracteristica de una sociedad en particular.

Uno de los componentes importantes en el contexto educativo son los/las
docentes especialistas del area de las Ciencias Biologicas, ya que son los/las
encargadas de cambiar y dar a conocer significativamente las concepciones tedricas y
practicas de los contenidos Biologicos. De manera especifica, su labor se centra en la
capacidad de construir nuevos roles a travées de la reflexion critica, conjuntamente al
adoptar o establecer nuevas metaforas de los temas, entre ellas, el ser
diagnosticador(a), mediador(a), animador(a), guia, facilitador(a), catalizador(a),
director(a) social, motivador(a) e innovador(a). Particularmente, los/las docentes con
experiencia suelen ser més innovadores en lo que hacen en el aula de clases. Visto de
esta forma, el desarrollo profesional se estimula por procesos sucesivos de
autorregulacion metacognitiva del docente basado en la reflexion, comprension y

control de lo que piensa, siente y hace.

En el Estado Carabobo, especificamente en el Municipio Naguanagua, la
ensefianza de las Ciencias Biologicas se caracteriza fundamentalmente por la accion
del docente, esto debido a que es promovida por especialistas de otras areas, cuyos
conocimientos previos pueden llegar a desviar la formacion de los estudiantes, ya sea
por la condicion tedrica o practica que dicha asignatura prevé para el aprendizaje de
sus contenidos. Se establece que la condicion practica es limitante, debido a la falta
de estrategias o actividades experimentales (Practicas de Laboratorio), que
retroalimenten los aspectos teéricos. Asimismo, esta puede identificarse por la
ausencia de cubiculos especializados (laboratorios) e incluso por la falta de

herramientas 0 materiales motivadores por parte del docente.



De acuerdo a datos suministrados por el Distrito Escolar del Municipio
Naguanagua. Edo. Carabobo (2014-2015), existen treinta (30) instituciones
educativas, de las cuales siete (7) son de dependencia Nacional y veintitrés (23) son
privadas, estableciendo una concepcién de que casi todas presentan laboratorios de
Ciencias Bioldgicas. Sin embargo, se prevé que algunos centros no cuentan con los

materiales y/o recursos necesarios (reactivos) para la utilizacion de los mismos.

En la actualidad, los/las docentes encargadas deben buscar y promover
estrategias innovadoras que incidan en la adquisicion del aprendizaje significativo de
los contenidos de orden biol6gico, de modo que se planté y se lleve a cabo la
comprension en su totalidad del objeto de estudio. Si bien es cierto, uno de los retos
actuales del sistema educativo, es lograr una formacion académica que dé respuesta a
las demandas actuales de creatividad y/o innovacion. En efecto, se procura obtener
estilos cognitivos que superen a los aprendizaje tradicionales, los cuales han agotado
la capacidad para desarrollar el &rea critica, comprensiva y creativa en los estudiantes,
de alli, que la motivacion, el contexto y las herramientas utilizadas debidamente

permiten hacer efectivo el esfuerzo humano y cognitivo.

Evidentemente, la funcién de los/las docentes como mediadores de procesos
de construccién de aprendizajes juega un papel importante, pues a través de la
aplicacion de técnicas pertinentes a los proyectos o actividades del area de las
Ciencias Bioldgicas estimulan el aprendizaje significativo y se crean condiciones para
articular de manera constructiva la cognicion, la concepcion de las ideas, expansion,
construccién y comunicacion. El aprendizaje se concibe entonces, en un proceso de
reconstruccion personal de cada nuevo contenido, donde la actividad mental emotiva

permite el desarrollo académico por parte de los/las aprendices.

Ante la situacion planteada, es posible que en las instituciones de Educacion
Media General se dé la promulgacion de diversos problemas a nivel cognitivo por
parte de los estudiantes, esto al no brindarles una ensefianza de calidad, por lo que fue

esencial describir de qué modo se presenté su formacién, a través de la valoracion



exhaustiva de la realidad sobre la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, mediante la
descripcion 'y la comprobacion de los recursos utilizados por parte de sus
facilitadores. Destacando especificamente la formacion profesional del docente, la
utilizacion de estrategias didacticas, la existencia de un contexto (fisico-social)
adecuado, asi como los servicios o herramientas 6ptimas que faciliten la realizacion
del proceso de ensefianza. En este sentido, se presenta la siguiente interrogante ¢De
qué manera se imparte la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas en la “E.T Simon

Bolivar” del Municipio Naguanagua?

Interrogantes de la Investigacion

1. ¢Cual es la formacion académica de quiénes ensefian las Ciencias Bioldgicas en la

“E.T Simon Bolivar” del Municipio Naguanagua?

2. ¢Cuales son las estrategias que utilizan los/las docentes durante la ensefianza de

las Ciencias Bioldgicas en la “E.T Simén Bolivar” del Municipio Naguanagua?

3. ¢En qué condiciones (fisico-sociales) se desarrolla la ensefianza de las Ciencias

Biologicas en la “E.T Simdn Bolivar” del Municipio Naguanagua?

Directrices de la Investigacion
Directriz General

Describir la ensefianza de las Ciencias Biologicas y su contexto didactico en la

“E.T Simon Bolivar” del Municipio Naguanagua. Estado Carabobo.

Directrices Especificas

e Explorar la formacion académica de los/las docentes que ensefian las Ciencias
Biologicas.

o ldentificar las estrategias utilizadas por los/las docentes durante la ensefianza de
las Ciencias Bioldgicas.

e Caracterizar el contexto fisico-social en donde se imparte la ensefianza de las

Ciencias Bioldgicas.



Justificacion de la Investigacion

Las razones que justifican el presente trabajo de investigacion, residen en que
principalmente dentro del contexto actual venezolano, resulta de suma importancia
gue el proceso educativo cuente con especialistas y/o formadores de saberes que
desempefien una ensefianza de calidad, ya que a partir de esta se logra solventar
equitativamente las necesidades y proyectos que se quieren afianzar para el progreso

integral del hombre a niveles cognitivos, culturales, afectivos y sociales.

Si bien es cierto, el perfeccionamiento de conocimientos de forma especifica y
sistematizada beneficia de una u otra forma al estudiante, debido a que le promueve la
capacidad de construir significativamente la estructura del mundo, es decir, que logre
procesar la informacién real. Los procesos de ensefianza y aprendizaje requieren de
los mejores esfuerzos y especialistas en una determinada area para facilitar el debido

conocimiento que busca la poblacion con la finalidad de abastecer sus intereses.

Es por ello, que con la investigacion se introdujo la posibilidad de tratar la
deficiencia que se presenta hoy dia, con la descripcion actual de la ensefianza de las
Ciencias Bioldgicas, destacando la formacion académica de los/las docentes, las
estrategias 0 recursos que utilizan para llevar a cabo el estudio de la disciplina,
aunado a ello, la caracterizacion del contexto fisico-social en el que los/las

estudiantes y docentes forman o hacen parte del dia a dia en la institucion.

A nivel institucional, es de suma importancia que durante la ensefianza de las
Ciencias Bioldgicas los/las docentes faciliten el aprendizaje mediante la disposicion
de instrumentos cognitivos en el estudiante, de modo que sea un individuo capaz de
usar la informacion aprendida en situaciones que se manifiesten en su vida diaria;
los/las docentes deben generar un contexto educativo positivo y asertivo en el que
los/las participantes desarrollen la seguridad para discutir y realizar aportes en el
desarrollo de la clase; asi como también favorecer al proceso pedagogico y ambientes

institucionales con aprendizajes significativos.
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Resulta importante sefialar, que en el aspecto social dentro de la investigacion
se destacan los beneficios que esta puede ser capaz de proporcionar, en los que resulta
aventajada cierta poblacion como por ejemplo, principalmente el estudiantado que
requieren de un aprendizaje significativo, pues son los protagonistas de la accién
pedagdgica a realizar, asimismo son los que recibiran la informacion y el contenido

propuesto por el curriculo, destacando la posicion de los/las especialistas encargados.

Por otro lado, los/las docentes que desarrollen la ensefianza de las Ciencias
Biologicas deben de ser capaces de facilitar el cumplimiento de los objetivos
propuestos al inicio de toda unidad, en cuanto al logro del aprendizaje en sus
estudiantes. La formacion académica objetiva, emotiva, experimental y sustentada
permite que se eleve el promedio de calificaciones correspondiente a la unidad de
contenido, asi como también el desenvolvimiento a nivel cognitivo por parte de los

estudiantes.

El presente trabajo de investigacion se enmarca dentro la linea de investigacion
que respecta a Curriculo, pedagogia y didactica, centrandola en la identificacion de
situaciones criticas, la construccion teorica y reflexiva y la solucion de los problemas
detectados en el ambito educativo. Esta linea parte de la idea de que el curriculo
como un subsistema educativo complejo, integral, dinamico, sistematico, diverso y
flexible, en el cual se vinculan componentes, participan personas y grupos sociales y

se producen procesos estrechamente relacionados entre si.

Evidentemente, la piedra angular del sistema educativo la constituyen los/las
docentes. Si no hay buenos docentes, de poco sirve que existan excelentes planes,
programas, edificaciones o equipos. Como lo sefiala Bell, B. (1998), citado por
Lacueva, A. (2010). “Dado que las y los docentes son los que tienen la
responsabilidad Gltima sobre la ensefianza, debemos reconocer su centralidad en la
construccidn social del conocimiento acerca de la ensefianza”. De ahi que la seleccion
y preparacion de los/las docentes es la base de la educacion, ya que nadie puede

ensefiar lo que no conoce.
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MOMENTO Il
CONEXOS TEORICOS

En los trabajos de investigacion, la vinculacion tedrica permite darle soporte al
tema a estudiar mediante una contrastacion de investigaciones previamente realizadas
denominadas antecedentes y/o las concepciones de tedricos. Particularmente, su
finalidad es garantizar que existen referencias o informes ante lo que se pretende
construir o confeccionar; manteniendo siempre una relacion afin con el objeto de
estudio. Por lo que en este capitulo se desglosaran algunos estudios realizados y

fundamentos tedricos caracteristicos de esta investigacion.

Estudios Relacionados

Para esta este estudio se consider6 la busqueda de investigaciones
relacionadas con la ensefianza de las Ciencias Biologicas, la previa formacién
académica que deben en su defecto poseer los/las docentes como facilitadores de
dicha area, asi como el contexto didactico y fisico social que esta disciplina amerita

para la comprension significativa de cada contenido que se destaca en el curriculo.

Si bien es cierto, durante la ensefianza de las ciencias, no debe limitarse la
ensefianza de los hechos sino aprender los procedimientos para adquirir, interpretar y
evaluar los conocimientos. Los principios y métodos cientificos son esencialmente
los mismos en todas partes. Sin embargo, en el caso de las Ciencias Biologicas, los
contenidos curriculares con ejemplos son especificos y fundamentales durante el
curso de los mismos. En lo esencial, la ensefianza de las Ciencias Biologicas se
retracta bajo dos criterios, el primero reside en aspirar un potencial que permita
desarrollar la capacidad intelectual del estudiante, y el segundo, en que se fomente la

relevancia que tiene el individuo en su ambiente cultural, natural y social.
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Para, Pantoja, J. y Covarrubias, P. (2013), en su investigacion titulada, La
ensefianza de la Biologia en el bachillerato a partir del aprendizaje basado en
problemas (ABP), propusieron presentar una alternativa de ensefianza para el
aprendizaje de los contenidos de la Biologia en la Educacion Media Superior de
México. La metodologia se guio bajo un disefio cuasi-experimental, con analisis
estadisticos y cualitativos de los datos obtenidos. Para los autores, en la mayoria de
los escenarios educativos no se ha logrado trascender la ensefianza tradicional de las
ciencias en la practica. Por lo que, muchos de los cursos se desarrollan con el fin de
transmitir conocimientos que los estudiantes tienen que reproducir para obtener una
calificacion; habra otros que alcanzan a promover técnicas de estudio,
suministrandoles a los estudiantes destrezas, pero rara vez se les ensefia a utilizarlas

en los contextos idoneos.

De acuerdo a la investigacion, se concluyd que al participar en equipos de
forma activa, los estudiantes se motivan y mejoran sus habilidades de integracion y
transferencia de conocimientos, al mismo tiempo que flexibilizan su pensamiento
para resolver por si mismos los problemas. Cuando se fomenta el trabajo cooperativo
en equipo se genera el interés y el compromiso por parte de los estudiantes, pues al
ayudarse entre ellos y al resolver entre todos los problemas que se les presentan, se

crea apertura e interdependencia.

En tal sentido, los/las docentes como protagonistas del proceso de formacién de
talento humano, deben proponer y ejecutar actividades que motiven al estudiante
entender un determinado contenido, para que de una manera u otra este pueda ampliar
eficazmente su capacidad intelectual. La presentacion coherente y sistematica de los
contenidos programaticos requiere establecer interrelaciones con los conceptos
bésicos que fundamentan el conocimiento biologico. Por este motivo, es importante
describir el proceso de ensefianza de las ciencias Bioldgicas a través de la exploracion
de la formacién cientifica del docente, y bajo que principios se sustenta el desarrollo

intelectual, tedrico y practico de los estudiantes en general.
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Acosta, S. y Boscan, A. (2012), en su investigacion titulada, Estrategias
cognocitivas para la promocién del aprendizaje significativo de la Biologia, en la
Escuela de Educacion; describieron las estrategias cognoscitivas que utilizan los/las
docentes para promover el aprendizaje significativo durante la ensefianza de la
Biologia en los estudiantes, de la Escuela de Educacion de la Universidad del Zulia.
La metodologia, fue cuantitativa, tipo descriptivo, de campo, no experimental y
transeccional. La técnica para recolectar la informacion fue la encuesta y el

instrumento un cuestionario.

Con la investigacion, demostraron que los profesores durante la ensefianza de
la Biologia, utilizan casi siempre estrategias cognoscitivas que promueven en ciertas
ocasiones aprendizajes en los estudiantes, los cuales son duraderos y aplicables en
cualquier contexto o situacion. Particularmente, las estrategias cognoscitivas estan
presentes dentro del desarrollo de las clases de Biologia, contribuyendo a lo
construccion de una ensefianza significativa, por lo tanto, el uso de estos metodos
permite el desarrollo de niveles superiores de ensefianza los cuales son: la criticidad,

reflexibilidad y el pensamiento complejo.

De acuerdo a lo sefialado, la intervencion de los/las docentes de este estudio
en particular, con estrategias cognoscitivas durante la ensefianza de la Biologia,
conducen a que los estudiantes aprendan cognoscitivamente, integrando nuevos
conocimientos a través de representaciones mentales captadas por los sentidos para la
interpretacion de la informacion, lo que implica una modificacion de la organizacion
actual en respuesta a las demandas del medio y la transformacion de datos en sus
estructuras mentales reajustdndolas con las experiencias obtenidas. En sintesis,
partiendo de las estrategias, estas admiten la adecuacion de los contenidos
programaticos en el area de las ciencias naturales, bajo un proceso sistematico y
susceptible de ser orientado y evaluado convenientemente para la construccion y

transferencia del conocimiento.
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A su vez, Correa y Valbuena. (2012), en su investigacion titulada Estado del
arte sobre los trabajos practicos en la ensefianza de la biologia abordados en
publicaciones (2004-2006): resultados relacionados con la imagen de practica,
realizada en la Universidad Pedagdgica Nacional, Colombia. Presentaron como
propdsito la caracterizacion de los trabajos practicos en la ensefianza de la Biologia a
partir de 216 publicaciones encontradas en 16 revistas especializadas realizadas
durante el periodo (2004-2008), destacando a su vez, los aportes a la formacion
docente derivados de estas. La metodologia corresponde a un enfoque cualitativo
desde un posicionamiento epistemoldgico interpretativo-hermenéutico, el método de
la investigacion documental, y la modalidad de estado del arte, mientras que para la

sistematizacion de la informacion se empleo6 el instrumento RAE.

Con la investigacion, los autores concluyeron que existe una tendencia
mayoritaria en considerar las practicas como alternativa a aspectos especificos de
ensefianza, lo cual implica reconocerlas como un componente fundamental del
conocimiento didactico del contenido bioldgico en tanto resaltan las diferentes
potencialidades de esta estrategia para abarcar diversos aspectos la ensefianza.

Desde este punto de vista, los/las docentes desde los indicios de su profesion
deben tener presente que es y sera siempre el encargado de preparar intelectualmente
y emocionalmente a los hombres y mujeres que forman parte de esta sociedad tan
cambiante. Es decir, deben caracterizase por formar individuos integros y productivos
para las generaciones del futuro, por lo que debe ser capaz de someterse a los nuevos
cambios, incorporando contenidos que induzcan o permitan la exhibicion practica de
los mismos. Aunado a ello, los facilitadores de la ensefianza de las Ciencias
Biologicas, deben proponer planificaciones y conocimientos objetivos, de modo que
den a conocer contenidos bajo un criterio cientifico-pedagdgico que permita la

obtencion de nuevos saberes y por ende la ejecucion de una ensefianza de calidad.

Ahora bien, Furman, M. Poenitz, M. y Podesta, M. (2012), en su investigacion

titulada: La evaluacion en la formacion de los profesores de ciencias, analizaron las
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evaluaciones finales de la carrera de Profesorado de Biologia, tomando como caso
una institucion del nordeste de Argentina. Metodoldgicamente, la investigacion
presento como metodo un estudio de caso, combinada con un abordaje mixto,
incluyendo componentes cualitativos y cuantitativos. Para la recoleccion de
informacién, utilizaron la observacion y la entrevista como técnica y como
instrumento, una guia elaborada, que sirvié para el analisis posterior de las
intervenciones docentes en las evaluaciones, asi como para la clasificacion de los

saberes evaluados.

Con la investigacion concluyeron, que los profesores formulan preguntas de
poca complejidad y que ponen el acento, sobre todo, en conocer si los estudiantes
manejan definiciones y vocabulario especifico. Esto permitié conjeturar que la falta
de una evaluacion de competencias de pensamiento mas complejas puede ser reflejo
de una ausencia del trabajo durante el proceso de ensefianza. Particularmente, los
resultados obtenidos son preocupantes en el contexto de los marcos curriculares de
ensefianza basica de las ciencias Bioldgicas, ya que demandan que los docentes sean
capaces de ensefiar competencias de pensamiento cientifico complejas y comprension

conceptual profunda.

Esencialmente, la ensefianza de las ciencias debe basarse fundamentalmente
en la organizacion y formacion de los/las docentes de acuerdo a su campo disciplinar,
de modo que se realice la labor educativa dependiendo del rol de cada facilitador, a
fin de promover una formacion ecuanime desde el punto de vista cientifico. Por lo
tanto, el rol del docente debe estar dirigido no solo en ensefiar un contenido
especifico, sino que también debe encargarse de que ese conocimiento permanezca y
le sea productivo a ese individuo en un futuro. Ahora bien, si los/las docentes
formadores no poseen suficientes recursos, tanto conceptuales como didacticos, para
elaborar evaluaciones, y, posiblemente, propuestas de ensefianza diferentes, estos
deben apuntar a la comprension profunda de los contenidos asociados a la ciencia

COMmo proceso.
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En este sentido, se comprende que cada docente tiene la responsabilidad de
impartir la ensefianza de las ciencias mediante la invencion de sus ideas, que les
permitan desde el inicio de su carrera profesional, afrontar el trabajo académico, con
el proposito de inducir al desarrollo de habilidades y destrezas de la comunidad
estudiantil. Por lo que resulta necesario describir a los docentes especificamente en el
plano de la evaluacion de los aprendizajes, no solo en su dimension tedrica sino en la

generacion de instrumentos y estrategias de evaluacion acordes con sus propositos.

Por su parte, Arteaga, Méndez y Tapia. (2012), en su investigacion titulada,
Los nucleos problematicos en la ensefianza de la Biologia, de tipo cualitativa, de
caracter descriptivo-interpretativo, realizado en el estado Zulia, destacaron, que
existen nucleos problematicos develados y estan relacionados con: la motivacién, la
metacognicion, las ideas previas, el lenguaje de las ciencias y aspectos relacionados
con el docente. Tras su estudio, se evidencio que en la practica cotidiana de aula,
siguen prevaleciendo ideas y comportamientos muy similares a los de décadas
pasadas, lo que llevo a pensar que la problematica de la ensefianza de la Biologia, es
compleja y esta conformada por diferentes aspectos, cuya caracterizacion se realiza

sin tomar en cuenta los elementos que la conforman.

Particularmente, en este proceso destacaron aspectos relacionados con
factores externos, resumiendo estos, en problemas de infraestructura de laboratorios,
inadecuada o deteriorada, insumos del laboratorio ausentes o deficientes, deficiencia
de recursos didacticos, poca incorporacion de los padres al proceso educativo,
dificultad para el aprendizaje de contenidos por parte de los estudiantes, poca
motivacién o disposicién de los estudiantes al trabajo en ciencias, y poca o casi nula

reflexion de los profesores sobre su accion pedagogica.

Para los autores, los nucleos problematicos en esta asignatura en particular no
son componentes aislados, sino que estan interrelacionados y estas relaciones pueden
dar origen a una estructura, mapa o red de nivel de mayor complejidad que permita ir

visualizando de manera global los diferentes componentes que interactian y hacen
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que la ensefianza y el aprendizaje de la Biologia, no alcance los niveles de
significancia esperados. Por tanto, se afirma que la identificacion de ndcleos
problematicos en el aprendizaje de la Biologia es un proceso que aun continua en
construccién y corresponde a investigadores y docentes involucrarse en equipos de

investigacion para juntos ir consolidando las soluciones.
Referentes Tedricos

A continuacion de manera sistematica se presentan las teorias relacionadas
con el problema de estudio mediante la revision bibliogréfica. La directriz principal
de esta investigacion radica en describir la ensefianza de las Ciencias Biologicas y su
contexto didactico en la Educacién Media General, por lo que resulta significante la
esquematizacion ejemplar del proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como los
aspectos didacticos que deben ponerse de manifiesto ante la formaciéon de los

estudiantes.

La tradicion enciclopedista supone que el/la docente es la fuente del
conocimiento y el estudiante, un simple receptor ilimitado del mismo. Bajo esta
concepcion, el proceso de ensefianza es la transmision de conocimientos del docente
hacia el estudiante, a través de diversos medios y técnicas. Sin embargo, para las
teorias del aprendizaje existentes, como la teoria del Aprendizaje de David Ausubel y
la teoria Socio-constructivista de Lev Vigotski, el/la docente es un facilitador del
conocimiento, actla como nexo entre éste y el estudiante por medio de un proceso de

interaccion y motivacion.
Teoria Socio-Constructivista o Socio-Culturalista. Lev Vigotski

La significatividad del contexto y de las interacciones posibilitan la
construccion del conocimiento, importa la utilizacion activa del aprendizaje, la
diversidad de formas de presentar y resolver problemas, asi como las situaciones
novedosas que impliquen la integracion de experiencias vividas a partir de sujetos

mediadores entre adultos y nifios, pero donde uno domina la tematica a aprender.
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La presente teoria se asume como socioculturalista por fundarse
esencialmente a partir de dos lineas temporales que permiten la conformacién de las
estructuras cognitivas del sujeto; una ontogénica y la otra filogenica, la primera que
deviene de la formacidn biologica que integra las funciones psicoldgicas elementales
y la segunda emanada de la parte socioldgica, dicho de otra manera, socio-histérica o
socio-cultural que condiciona la conformacion de las funciones superiores

caracterizadas por la evolucion humana y el contexto social.

Segin Alvarez, R. (2008), “el objeto de aprendizaje refiere a la
reconstruccion del conocimiento mediado a través de reestructuraciones y
transformaciones de procesos y estructuras cognitivas”. Si bien es cierto, una de las
condiciones que caracterizan y resumen esta teoria es que los estudiantes construyen
interpretaciones basados en sus experiencias e interacciones individuales con el
medio social y con otros sujetos mediadores del conocimiento, para que de manera
activa y constructiva dicha interaccion se individualice. Mientras que el/la docente,
debe preponderar el aprendizaje sobre la ensefianza, crear los ambientes o climas
escolares interactivos y mediadores, promover la creacion del significado por parte
del estudiante, brinda al estudiante las herramientas para conducir, evaluar y

actualizar sus saberes de manera activa, socio-constructiva y dindmica.

Particularmente, uno de los aspectos centrales que propone Vigotski en su
teoria es la ZDP (Zona de Desarrollo Préximo), sobre todo en los analisis que en base
a ella se hacen sobre las practicas educativas y en el disefio y desarrollo de estrategias
escolares, en donde surge la necesidad de optar por el aprendizaje organizado, por el
desarrollo de actividades debidamente planificadas, por el disefio y uso de estrategias
que permitan la formacion del individuo desde una cultura de la colectividad. Y de
acuerdo a Carretero, M, citado por Alvarez, R. (2008). “Se ha comprobado cémo el
alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboracion e

intercambio con sus comparieros”.
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Teoria del Aprendizaje Significativo. David Ausubel

Ausubel enfatiz6 que la tarea del docente es presentar el material en formas
que alienten a los aprendices a darle sentido relacionandolo con lo que ya conocen,
insistiendo que al contrastar este con la técnica memoristica, el aprendizaje
significativo por recepcion permanecera mas a largo plazo y podréa ser integrado con
los demés conocimientos que el individuo ya posee, por lo que al intentar practicar el
nuevo conocimiento, este se encontrara con mayor facilidad para ser utilizado. Para
Ausubel “el aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para
adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en

cualquier campo de conocimiento”. (Good, T y Brophy, J., 1995. p. 58).

Dentro del enfoque de aprendizaje significativo Ausubel contempla el principio

de asimilacion, respecto a esto Palomino, N. (2006) describe que:

Se refiere a la interaccion entre el nuevo material que serd aprendido y la
estructura cognoscitiva existente origina una reorganizacion de los
nuevos y antiguos significados para formar una estructura cognoscitiva
diferenciada, esta interaccion de la informacion nueva con las ideas
pertinentes que existen en la estructura cognitiva propician su
asimilacion. (s/p).

Desde este punto de vista, Ausubel fue participe de que el nuevo aprendizaje
estd orientado basicamente a la relacién que el individuo establezca entre la
informacidn previa que posee y lo que esta por conocer, de manera que reajusté y
comprenda las ideas nuevas que sintetizara posteriormente. Por asimilacion
entendemos el proceso mediante el cual “la nueva informacion es vinculada con
aspectos relevantes y pre existentes en la estructura cognoscitiva, proceso en que se
modifica la informacion recientemente adquirida y la estructura pre existente, al
respecto Ausubel indica que el proceso de interaccion modifica tanto el significado de
la nueva informacion como el significado del concepto o proposicion al cual esta

afianzada.
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La teoria Ausbeliana, asume que el aprendizaje debe de estar sujeto a ser
transferido a nuevos escenarios, es decir, estar disponible para ser utilizado en nuevas
situaciones de manera que se interprete I6gica y eficazmente el contenido de acuerdo
a las situaciones cotidianas que forman parte de la experiencia de cada individuo.
Asimismo, el individuo dentro del aprendizaje significativo debe tener la plena
capacidad de recordar y emplear las informaciones en el primer contexto, aquella que
fue aprendida con anterioridad, de manera que se relacione los conocimientos previos

con los que adquirira a partir de nuevos recursos o estrategias.

Profesionalizacion y capacitacion docente. Tedesco, J. (1999)

De acuerdo a lo descrito por Tedesco, J. (1999), las perspectivas de carrera
profesional dentro de la docencia son, por lo general, bastante limitadas. Gran parte
de los puestos destinados a satisfacer nuevas funciones dentro de la institucion
escolar, son ocupados por profesionales diferentes a los docentes: psicologos,
médicos, administradores, etc. y la promocion profesional del docente esta asociada
generalmente al abandono de la actividad especifica en la cual la persona ha

demostrado sus mejores competencias.

Particularmente, el autor anteriormente expuesto establece que los
diagndsticos indican que el problema maés significativo es la enorme separacion que
existe entre la formacion recibida y las exigencias de un desempefio eficaz e
innovador. Las modalidades pedagogicas utilizadas en la formacion inicial de los
docentes no suelen aplicar los principios que se supone que el docente debe utilizar
en su trabajo; se otorga méas importancia a las modalidades puramente académicas de

formacion que a la observacion y a las practicas innovadoras.

Aunado a ello, Tedesco, J. (ibid), indica que “Para la transformacion
educativa deben articularse elementos como la formacion de competencias técnicas
(cientificas o pedagodgicas) y el desarrollo de determinadas caracteristicas de
personalidad”. En efecto, en la medida que las caracteristicas de personalidad

comienzan a ser consideradas no como un agregado externo, sino como un
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componente fundamental del desempefio técnico del docente, se prevé por lo tanto un
enfrentamiento de objetivos tales como ensefiar a resolver conflictos por vias no
violentas, promover la solidaridad, la tolerancia y la comprension entre estudiantes,

asi como contribuir a la formacién significativa de los educandos.

El Modelo de TARGET. Ames, C. (1992)

Segun, Rodriguez, M. (2009), una de las propuestas instruccionales mas
especificas para potenciar la motivacién por aprender, fue la propuesta de Ames, C.
(1992), la cual ha sido de gran repercusién en los &mbitos educativos. En este modelo
se identifican seis areas en que los/las docentes deben considerar para influir en la

motivacion de los estudiantes para aprender.

Caracteristicamente estas son: La tarea (Task) que se pide a los estudiantes
que realicen. La autonomia (Autonomy) que se permite a los estudiantes en el trabajo.
La manera en que se reconocen (Recognized) los logros de los estudiantes. Las
practicas de agrupamiento (Grupiong). Los procedimientos de evaluacion
(Evaluation), y la programacion del tiempo (Time) en el aula. Al considerar cada una

de estas areas, deben seguirse las siguientes recomendaciones.

- Las tareas, se recomienda organizar las actividades de tal modo que los
estudiantes se interesen y aprendan con ellas. Para este fin, se propone que los
estudiantes conozcan las razones por las que realizan las tareas y consideren qué

van a aprender.

- La autoridad, se anima a los profesores a favorecer la autonomia de sus
estudiantes, por lo que es indispensable una participacion activa de los de los
mismos a lo largo de todo el proceso de aprendizaje.

- El modelo, se sefiala lo ventajoso que resulta para el aprendizaje el
reconocimiento hacia las actividades vinculadas con el aprendizaje. Para ello, se

resalta la necesidad de que ningun estudiante quede exento de recibir
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reconocimiento. Se sugiere reconocer el progreso y el esfuerzo, orientar el

reconocimiento hacia el progreso.

- El grupo, desde el modelo se propone la colaboracion entre los estudiantes y el
trabajo en equipo. Mas especificamente, se recomienda crear estructuras de
aprendizaje cooperativo en las que cada miembro del grupo consigue su objetivo
si y solo si sus comparieros logran los suyos, ya que se colabora por una meta

compartida.

- La Evaluacion es especialmente relevante porque afecta directamente a la
orientacion motivacional de los estudiantes. La evaluacién ha de organizarse de
tal forma que los estudiantes no deben temer a los errores, sino contemplarlos

como algo natural y de lo que se puede aprender.

- EIl tiempo, se recomienda ajustar los tiempos al disefio y estructura de las
diferentes tareas y, también, a los estudiantes, teniendo siempre en cuenta las
diferencias individuales. Los estudiantes tienen que disponer del tiempo
suficiente, de modo que no sea excesivamente prejudicial la realizacién de la

actividad.

Estas iniciales dan lugar a la palabra TARGETT (objetivo), creada por Epstein
(1989). Con este modelo, los educadores pueden lograr que los estudiantes estén
motivados y aprendan de la mejor manera, fomentando asi el aprendizaje

autorregulado.

Eficacia escolar y factores asociados. Murillo, J. (2008)

El pleno ejercicio del derecho a la educacion exige que ésta sea de calidad,
promoviendo el maximo desarrollo de las multiples potencialidades de cada persona,
a través de aprendizajes socialmente relevantes y experiencias educativas pertinentes
a las necesidades y caracteristicas de los individuos y de los contextos en los que se

desenvuelven; es decir, el derecho a la educacién es el derecho a aprender. La calidad
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de la educacién es decisiva, porque influye de forma determinante en los resultados
de aprendizaje y en los niveles de participacion y culminacion de estudios, por lo que
finalmente la calidad afecta la universalizacion de la educacion. En lo esencial,
Murillo, J. (2008), establece:

Una escuela eficaz es aquella que consigue un desarrollo integral
de todos y cada uno de sus alumnos, mayor de lo que seria
esperable teniendo en cuenta su rendimiento previo y la situacion
social, econdmica y cultural de las familias. (p.25).

Entretanto, para que la ensefianza de una escuela sea eficaz, debe
caracterizarse por mantener un buen clima de relaciones entre los estudiantes y de
éstos con su docente en el aula, tener una gestion del tiempo en donde se maximice el
afecto destinado a la ensefianza y el aprendizaje, que el inicio de las sesiones sea
puntual, asi como un nimero minimo de interrupciones, implementar una sistematica
planificacion de la ensefianza que le permita al docente preparar y organizar las
actividades y estrategias que aseguren la apropiacion de dichos aprendizajes, sostener
una metodologia didéctica caracterizada a su vez por la implementacién de

actividades variadas y ludicas, en donde se utilicen diversos recursos didacticos.

De igual manera es propicio que el/la docente desarrolle acciones y estrategias
para atender la diversidad de sus estudiantes, prestandoles apoyo dentro y fuera del
aula de manera individual y utilizar las evaluaciones para disefiar actividades
diferenciadas, ademas, que el proceso de aprendizaje cuente con seguimiento y
supervision frecuente de las tareas asignadas, asi como de retroalimentacion oportuna
a los estudiantes y una evaluacion diferenciada en funcién de las necesidades de los

jévenes.

De la misma manera, la escuela debe contar con ciertas condiciones de
infraestructura y recursos educativos para apoyar y motivar el aprendizaje de los
estudiantes, ya que la disponibilidad de recursos, el entorno fisico donde se desarrolla
el proceso de ensefianza y aprendizaje, y las condiciones materiales que lo

caracterizan, adquieren gran importancia para conseguir buenos resultados escolares.
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El aula punitiva. Arnaldo Este

Para, Este, A. (1999), fildésofo especializado en ética y educacion, en las aulas
de clases existen diversos roles o caracteres, formar de hablar y expresarse, técnicas y
procedimientos, propositos y objetivos pretendidos y efectos logrados que la
caracterizan. Tras una investigacion etnografica logro detallar que existen diversos
tipos de actividades que distinguen la formacién de aprendizajes, comportamientos y
actitudes en un salon de clases, destacando en esta, el plan de clase o programa diario
que el docente asume ante su expositiva accion. Tales actividades se clasifican en

rituales (con alto nimero de incidencias), o no rituales (bajo nimero de incidencias).

Asimismo, asume la clasificacion de las actividades de acuerdo a: las
sanciones (amenazas, llamar la atencion, y los castigos), la resistencia o divergencia
(estados interiores, valores, comportamientos intereses no coincidentes con lo que
estd ocurriendo en la clase, por ejemplo: las actividades realizadas por los estudiantes,
sin que hayan sido iniciadas conducidas por el maestro, hablar y cuchichear, pararse
de su asiento, salir sin permiso, jugar, distraerse, no terminar la tarea). Al situar las
actividades como rituales los puntualiza como del control administrativo (pasar la
lista y el encabezamiento), de evaluacion (Entrega de notas, pasar notas, entrega de
cuadernos, recoleccion de cuadernos y trabajos), de control del orden, en ellos
destaca las normas dentro del aula, la formacion (hacer filas), de higiene y

conservacion de la salud (postura al sentarse), de recompensa (el aplauso).

Otras de las actividades que sefiala, son las de evaluacion (correccion de
tareas, intervenciones, interrogatorios, lectura, y pruebas), aunado a ello distingue
como actividades el dictado, la copias, las exposiciones, la ejercitacion (asignacién de
tareas y resolucion de cuestionarios), y por ultimo sefiala algunas actividades de
clasificacion dudosa, como el dibujo. En este orden de ideas, el aula punitiva describe
de manera concisa que la actividad educativa es intencional; es una socializacion con
fines especificos, en donde la propia representacién del educador establece su

dominio y accion ante los aprendices.
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De acuerdo a las consideraciones planteadas por Este, A. (ibid), en cuanto a
las clases planeadas por el/la docente bajo esta condicion disciplinaria demanda:

...colocar sobre los hombros de esté una gran responsabilidad: la de
mantener controlada, animada y convergente a toda la clase, lo que
implica una extraordinaria capacidad profesional. Ello a la vez excluye la
posible complicidad y ayuda de los nifios, y los grupos que ellos formen,
en la basqueda de los objetivos de la misma clase. EI maestro estd muy
ocupado controlando la clase como para tener lugar para inducir una
interaccidén constructivista, un debate participativo, un proyecto de
investigacion. (p.237).

Al emprender la concepcion instituida por el propio autor sobre la falta de
interaccion constructivista y un debate participativo, se puede estar en presencia de
una serie de obstaculos que a nivel académico son argumentos suficientes para
cuestionar la educacion actual, ya que puede concebirse como un problema general de
la comunicacion y las relaciones en el aula de clases, en donde los estudiantes estan

condenados al ostracismo o al discurso escolar tradicional.

El pensamiento epistemoldgico en el aula de clases. Carlos Manterola

Para, Manterola, C. (1998), existen dos perspectivas epistemologicas que
dominan el pensamiento del educador, y en particular, cada uno tiene una de ellas o
una mezcla poco sistematica. Especialmente, distingue como primera perspectiva
epistemoldgica, la positivista, caracterizada por estar bajo una visidn empirista,
atedrica, y rigida, por lo que la ensefianza es trasmitida, no promueve la discusion y

conlleva la aceptacion del conocimiento cientifico como infalible.

En cambio, la segunda perspectiva epistemoldgica es la constructivista,
identificada por tratar de enriquecer las ideas previas del estudiante, para dotarlos de
instrumentos mas eficaces en la comprension y transformacion de la realidad.
Especificamente, su evaluacion tiene la funcion de que el estudiante se dé cuenta, y
también el/la docente, de los logros obtenidos hasta ese momento y de las dificultades
encontradas. Algunos aspectos importantes que destaca son los siguientes:
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Cuadro N° 1. Practica didactica desde una perspectiva epistemologica positivista
y constructivista.

Préctica didactica desde una Préctica didactica desde una
Aspectos a . . o . . o
considerar perspectiva epistemologica perspectiva epistemologica
POSITIVISTA CONSTRUCTIVISTA
. . Las actividades didacticas como
Partes que Las diferentes variables que q de lai ”
componen la  componen los conceptos cientificos y SITEEINED Ol L) ITHEIEIER0n
A estudiantes, docentes y contenidos
clase las teorias. -
en un contexto especifico.
T|p9 e Transmision de conocimientos. Discusion e mterqcuon grupal y
ensefanza colectiva.
. Basada en la importancia de los Basada en el significado que tenga
Tipo de id los benefici | | estudi
Motivacion contenidos y en los beneficios para e para el estudiante y en su
estudiante. posibilidad de hacerlo.
Modelo de Centrada en la importancia del De acuerdo a las ideas previas del
comunicacion contenido. estudiante.
L . . Ayuda ajustada cognitiva,
Funcién del Transmitir con clar_ldaq y orden el motivacional, relacional y afectiva
docente contenido y ejercitarlo.

en la coyuntura concreta.

NOTA: Cuadro elaborado por Sardinha Y. (2014). Fuente Manterola, C. (1998)

Caracteristicamente, una didactica desde una epistemologia positivista implica
que el/la docente dirija las clases, de permiso para hablar y preguntar, ademas, guia la
comunicacion a lo importante, destacando una actitud superficial, en donde el
conocimiento cientifico es una regla, el cual no tiene discusion alguna. Asimismo,
prefiere el trabajo individual porque presupone la distincion de una clase amena,
caracterizada por la distincion de un clima que induce a la comprension sin

interferencias.

Ahora bien, en cuanto a la didactica desde la perspectiva constructivista, esta
implica un sentido a la ensefianza desde la orientacion hacia el logro de aprendizajes
gue van a ir formando al estudiante. Dentro de sus criterios se encuentran, la funcion
del docente en pro de una ayuda ajustada, las actividades como columna vertebral del
trabajo del aula, en donde se vislumbra un proceso de planificacion del docente,
mediante la incorporacion de diversos objetivos didacticos. De igual manera esta
perspectiva incluye un aprendizaje continuo y a una velocidad propia de cada
estudiante, y el clima del aula esta determinado por la interaccion entre todos los

presentes.
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De acuerdo a la frase que expone, Stenhouse, L., citado por Manterola, C.
(1998), en su articulo ¢ Qué pensamientos epistemoldgicos usas en tus clases?, “Seran
los profesores quienes, en definitiva, cambiaran el mundo de la escuela,
entendiéndola”. Si bien es cierto, para Manterola, C. (ibid), los/las educadoras tienen
una gran responsabilidad en toda posibilidad de cambio educativo que se quiera
realizar en el pais. Pero este cambio, que ellos o ellas deben protagonizar no se puede

hacer si no enriquecen sus propios pensamientos pedagogicos.

La Ensefanza

Para, Doménech, F. (2001). “Ensefiar es favorecer la construccion de
conocimientos de tipo informativo y formativo a los alumnos”. Esencialmente,
la ensefianza es la accion y efecto de ensefiar (instruir). Se trata del sistema y método
de dar instruccion, formado por el conjunto de conocimientos, principios e ideas que
se ensefian a alguien. (s/p). Basicamente, la ensefianza implica la interaccion de tres
elementos: docente; estudiante; y el objeto de conocimiento. La ensefianza es un
proceso sistematico y organizado para transmitir conocimientos, habilidades y
experiencias a través de diferentes medios y métodos, pudiendo ser éstos expositivos,

de observacion o de experimentacion.

Estrategias de Ensefianza

Segun, Diaz Barriga y Hernandez, (2010), “las estrategias de ensefianza son
procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para
promover el logro de aprendizajes en los alumnos”. (p. 5). Especificamente, son
medios o0 recursos que brindan la ayuda pedagogica ajustada a las necesidades de
progreso, participacion y dinamismo de la actividad constructiva de los estudiantes.
En este sentido, sirven para mejorar el proceso de aprendizaje del educando mediante
la promocion y orientacion como consecuencia de la actividad conjunta entre el/la

docente y el/los mismo/s estudiantes.
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Dentro de este marco de ideas, Diaz Barriga y Hernandez, (ibid), proponen una

serie de estrategias de ensefianza para la promocién de aprendizajes significativos,

entre ellas:

a)

b)

d)

f)

Las estrategias para activar y usar los conocimientos previos, y para generar
expectativas apropiadas en los estudiantes. (Actividad focal introductoria,
discusiones guiadas, actividad generadora de la informacion previa, y los

objetivos o intenciones como estrategias de ensefianza).

Las estrategias para mejorar la integracion constructiva entre los conocimientos

previos y la nueva informacion por aprender. (Organizadores previos).

Las estrategias discursivas y ensefianza. (El discurso del docente entre explicar y

convencer, y el discurso expositivo-explicativo del docente).

Las estrategias para ayudar a organizar la informacion nueva por aprender.
(Mapas conceptuales, Cuadros A-Q-A, cuadros sinOpticos, cuadros de doble
columna, organizadores de clasificacion, diagramas de flujo y lineas de tiempo).

Las estrategias para promover una ensefianza situada. (Aprendizaje basado en
problemas (ABP), aprendizaje basado en el andlisis y discusion de los casos

(ABAC), y el aprendizaje mediante proyecto (AMP).

Las estrategias y disefio de textos académicos. (Sefializaciones, preguntas

intercaladas, resimenes e ilustraciones).

Cada una de estas estrategias al emplearse al inicio de cualquier secuencia

didactica, o bien antes de que los aprendices inicien cualquier tipo de actividad o

indagacion, discusion o integracion sobre el material de aprendizaje, ya sea individual

o grupal, permitiran identificar previamente los conceptos centrales de la informacion

gue se va a dar a conocer, de la misma manera, permiten explorar los conocimientos

previos de los estudiantes ante los contenidos. Entretanto, generan en los estudiantes

expectativas de aprendizajes apropiadas y les ayudan a atribuirle sentido a los

aprendizajes proximos, y con ello, promover la motivacion ante el estudio.
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El acto didactico durante la ensefianza

Para Marqués (2001), el acto didactico se define como la actuacion del
docente para facilitar los aprendizajes de los estudiantes. Se trata de una actuacion
cuya naturaleza es esencialmente comunicativa. Particularmente, se establece que el
fin de las actividades de ensefianza de los procesos de aprendizaje implica
condiciones necesarias para el logro de determinados objetivos, entre ellas: La
actividad interna del estudiante, de modo que ellos/ellas puedan y quieran realizar las
operaciones cognitivas convenientes para ello, interactuando con los recursos

educativos a su alcance.

El acto didactico como proceso complejo esta presidido por diferentes

componentes, segun Marqués (2001) se consideran importantes:

El profesor, planifica actividades dirigidas a los/las estudiantes que se desarrollan con
una estrategia didactica concreta y que pretende el logro de determinados objetivos
educativos. Objetivos que seran evaluados al final del proceso para valorar el grado
de adquisicion de los mismos. El docente debe centrarse en ayudar a los estudiantes

para que puedan, conozcan y quieran aprender.

Los estudiantes, que mediante la interaccion con los recursos formativos que tienen a
su alcance, con los medios previstos, tratan de realizar determinados aprendizajes a

partir de la ayuda del profesor(a).

El contexto en el que se realiza el acto didactico, el nimero de medios disponibles,
las restricciones de espacio y tiempo.

Los recursos didacticos, elementos que pueden contribuir a proporcionar a los
estudiantes informacion, técnicas y motivacion que faciliten sus procesos de
aprendizaje. La eficacia de estos recursos dependera en gran medida de la manera en
la que el profesor oriente su uso en el marco de la estrategia didactica que esta

utilizando.
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La estrategia didactica, serie de actividades que contemplan la interaccion de los
estudiantes con determinados contenidos. La estrategia didactica debe proporcionar a
los estudiantes: motivacion, informacion y orientacion para realizar sus aprendizajes,
y debe tomar en cuenta las caracteristicas de los estudiantes: estilos cognitivos y de
aprendizaje, las motivaciones e intereses, la organizacion en el aula: el espacio, los

materiales didacticos y el tiempo.
La Ciencia

Para, Balvanera, P. (1995), la ciencia del (latin scientia, de scire, “conocer”),
hace referencia al conocimiento sistematizado en cualquier campo, pero que suele
aplicarse sobre todo a la organizacion de la experiencia sensorial objetivamente
verificable. La ciencia en su conjunto propone brindar explicaciones a los misterios
del mundo que rodea al hombre, por lo que tiene por objetivo proveer de
explicaciones para la ocurrencia de eventos observados. La forma en que se genera el
conocimiento cientifico es a través de la observacion persistente y organizada de los
fendmenos naturales; su analisis permite descubrir patrones y los posibles procesos

causales.

Las Ciencias Bioldgicas

De acuerdo a lo descrito por Ferrer (2008), las Ciencias Biologicas son una
rama de las ciencias naturales que investiga el origen, la evolucion y las propiedades
de los seres vivos. Destacando en lo esencial el estudio de la vida y sus procesos.
Estas ciencias, que también se agrupan bajo la denominacion de biologia, analizan las
caracteristicas de los organismos individuales y de las especies en conjunto,

estudiando las interacciones entre ellos y con el entorno.

Las Ciencias Bioldgicas han demostrado que toda forma de vida esta
compuesta por células basadas en una bioquimica comun. Los organismos utilizan el
material genético para transmitir sus caracteres hereditarios, presente en el ADN.
Estos principios se basan en la existencia de un antepasado comun a todos los seres
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vivos que ha seguido un proceso de evolucion (por eso los organismos bioldgicos
comparten procesos similares). La unidad basica del material hereditario es el gen,
formado por un fragmento del ADN del cromosoma que codifica una proteina. El
conocimiento de este hecho permitié comprender que todos los seres vivos nos
necesitamos y nos encontramos emparentados unos con otros y, sobre todo, que la

supervivencia de unos solamente es posible si los otros también consiguen sobrevivir.

La Metodologia de la Ensefianza de las Ciencias Bioldgicas

Para Pérez, y otros. (2006), la ensefianza de cualquier ciencia se planifica para
dar respuesta, entre otras a las siguientes preguntas: ¢Para qué ensefiar? ;Qué
ensefiar?, ¢Cuando y cémo ensefiar? Interrogantes que se corresponden con los
objetivos que se desean alcanzar, contenidos de conocimiento que se deben impartir y

estrategias de ensefianza a seguir, de acuerdo a la edad, el nivel educativo y profesion.

Siendo la educacion un proceso continuo que ha de acompanar al individuo a
lo largo de su vida; de acuerdo a Glavic, N. (1957), a través de la ensefianza de las
Ciencias Bioldgicas, los/las docentes, han de disponer de los recursos indispensables,
que utilizados de forma apropiada permitan desarrollar en sus estudiantes, actitudes
de apreciacion por la naturaleza, por el hombre y por la responsabilidad que tiene
cada uno en la supervivencia de su civilizacion y de su cultura. Si bien es cierto, la
ensefianza de contenidos relacionados con la Biologia, debe ser un elemento mas, que
contribuya a la formacion del estudiante como alfabetas cientificos, despertando en
ellos, la curiosidad, el escepticismo y una actitud critica, que les permita, buscar la
verdad, mediante la discusion de lo ya conocido, o la verificacion de los hechos a

través de la observacion o la experimentacion.

Actualmente, vivimos en una sociedad en que la ciencia ocupa un lugar
fundamental en el sistema productivo y en la vida cotidiana en general. La poblacion
necesita de una cultura cientifica para aproximarse y comprender la complejidad de la
realidad contemporanea, para adquirir habilidades que les permitan desenvolverse y
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relacionarse con su entorno. Particularmente, toda adquisicién de una metodologia
basada en el cuestionamiento cientifico, procura el desarrollo del individuo y

colabora con la formacion de un ciudadano capaz de tomar sus propias decisiones.

Bases Legales de la Investigacion

A continuacion se exponen diversas leyes y articulos que intervinieron en esta
investigacion. Los mismos son provenientes de la Constitucion de la Republica

Bolivariana de Venezuela (2000), y la Ley Organica de Educacion (2009).

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela con su reglamento
en la Gaceta Oficial Extraordinaria N° 5.453. (2000), expresa en el Articulo 103.

Toda persona tiene derecho a una educacién integral, de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones.
La educacion es obligatoria en todos sus niveles, desde el maternal hasta
el nivel medio diversificado... (p.85).

La constitucion como norma macro del Estado, describe claramente el proyecto
de pais, basédndose en la inclusion de los contenidos de responsabilidad social y
participacion ciudadana. A partir de este articulo se identifica que toda persona tiene
derecho al estudio y a su desarrollo intelectual, sin importar las condiciones en las
gue se encuentre, ya sea por su incapacidad fisica o si es de bajo ingreso econdémico.
Esta debe considerarse como un proceso de inclusion en el que pueda manifestarse el
desarrollo personal a nivel social y econdmico, ya que es el principal aspecto que

caracteriza a una determinada poblacién o pais.

Por lo tanto, la educacion debe promoverse en todos los sectores, es decir, en
los subsistemas de instruccion en general; de manera que en toda institucion
educativa debe impartirse la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas a los aprendices, y
uno de los aspectos fundamentales es que los/las docentes logren de una manera u
otra el aprendizaje en estos de forma consciente y flexible, con la finalidad de

alcanzar un desarrollo cognitivo continuo.
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Asimismo, la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
establece lo siguiente en su Articulo 110.

El Estado reconocera el interés publico de la ciencia, la tecnologia,
el conocimiento, la innovacion y sus aplicaciones y los servicios de
informacidn necesarios por ser instrumentos fundamentales para el
desarrollo econémico, social y politico del pais, asi como para la
seguridad y soberania nacional. Para el fomento y desarrollo de esas
actividades, el Estado destinard recursos suficientes y creara el
sistema nacional de ciencia y tecnologia de acuerdo con la ley...

(p.90).

Actualmente, el uso de la tecnologia ha permitido grandes avances a nivel
cultural, cientifico, social, politico e incluso economico, ya que se ha caracterizado
por ser una herramienta indispensable para el desarrollo integral de la sociedad. El
estado es el encargado de facilitar los recursos o medios para que sus ciudadanos
sean capaces Yy puedan dar a conocer sus habilidades y destrezas de manera ética.

Conforme a lo expuesto por la Ley Organica de Educacién (2009), en su
Articulo 14 se establece que:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental
concebida como un proceso de formacion integral, gratuita, laica,
inclusiva y de calidad, permanente, continua e interactiva,
promueve la construccion social del conocimiento, la valoracion
ética y social del trabajo, y la integralidad y preeminencia de los
derechos humanos, la formacion de nuevos republicanos y
republicanas para la participacion activa, consciente y solidaria en
los procesos transformacion individual y social, consustanciada con
los valores de la nacional, con una visién latinoamericana,
caribefia, indigena, afrodescendiente y universal... (p.16).

Entretanto, el proceso de ensefianza y aprendizaje ha ido adquiriendo cada vez
mayor importancia, debido a que este permite la transformacién y desenvolvimiento
del hombre como ser pensante, de modo que desde un principio se ha declarado que
esta debe promover de manera continua y dindmica el aprendizaje de los individuos.
Asimismo, a través del proceso de ensefianza y aprendizaje debe involucrarse la

creatividad e innovacion para el alcance de determinados objetivos.
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De acuerdo a la Ley Organica de Educacion (2009), la formacion permanente

del docente en el Articulo 38, establece:

La formacion permanente es un proceso integral continuo que mediante
politicas, planes, programas y proyectos, actualiza y mejora el nivel de
conocimientos y desempefio de los y las responsables y los y las
corresponsables en la formacion de ciudadanos y ciudadanas. La
formacion permanente deberd garantizar el fortalecimiento de una
sociedad critica, reflexiva y participativa en el desarrollo vy
transformacion social que exige el pais. (p.33).

Cuando un docente profundiza abiertamente sus ideas, concepciones o estudios,
liberadamente se crean nuevos objetivos y conocimientos que de una forma u otra
incitan a la mejora en la formacion de los estudiantes, y, con ello, la realizacion de una
ensefianza comprometida, participativa, dinamica y flexible ante los nuevos retos o

desafios que ha de enfrentar el sistema educativo.

Especificamente, cuando se estd en una constante formacion se garantiza el
fortalecimiento de una determinada comunidad, permitiéndole un desarrollo mas
amplio, y por ende, que esta sea capaz de surgir dia tras dia. En el caso de la ensefianza
de las Ciencias Bioldgicas, un docente que esta en una permanente y consecuente
formacion, permite crear ideales y motivar a sus estudiantes, de manera que
implemente estrategias novedosas, que induzcan al alcance los objetivos que se

plantea.

Asimismo, en cuanto a la carrera docente, en su Articulo 40, describe que:

La carrera docente constituye el sistema integral de ingreso, promocion,
permanencia y egreso de quien la ejerce en instituciones educativas
oficiales y privadas. En los niveles desde inicial hasta media, responde a
criterios de evaluacion integral de mérito academico y desempefio ético,
social y educativo, de conformidad con lo establecido en la Constitucion
de la Republica. Tendran acceso a la carrera docente quiénes sean
profesionales de la docencia, siendo considerados como tales los que
posean el titulo correspondiente... (p.34).
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El personal de la docencia debe prepararse rigurosamente para tal accion,
conformando un procedimiento educativo completo, exhaustivo y sistémico, en
donde se dé la promocion de diversos métodos de ensefianza, a fin de desarrollar un
rol docente de calidad y pertinencia. Si bien es cierto, esta formacion debe promover
el desarrollo de rasgos éticos, la valoracién ante su importancia, asi como la
distincion como un docente ejemplar. En efecto, un docente que esté a cargo de la
ensefianza de las ciencias, como en el caso de las Biologia, debe poseer un titulo
correspondiente a dicha disciplina, de modo que se enfatice claramente en las

orientaciones educativas que dicha disciplina debe implementar.

Y de acuerdo al financiamiento de la educacion, en el Articulo 50, se

puntualiza lo siguiente:

El Estado garantiza una inversion prioritaria de crecimiento progresivo
anual para la educacion. Esta inversién estd orientada hacia la
construccién, ampliacion, rehabilitacion, equipamiento, mantenimiento y
sostenimiento de edificaciones escolares integrales contextualizadas en lo
geografico-cultural, asi como la dotaciobn de servicios, equipos,
herramientas, maquinarias, insumos, programas telematicos y otras
necesidades derivadas de las innovaciones culturales y educativas...

(p.37).

Indiscutiblemente, es de gran importancia que el entorno en donde se
desarrollan nuevos conocimientos o aprendizajes posean unas minimas condiciones,
sanitarias, eléctricas, de ambientacion, e incluso de mobiliarios y recursos, debido a
que posibilitan la ampliacion y reconocimiento de un entorno escolar ameno y
deliberadamente productivo. De acuerdo al articulo, el Estado es quién debe
garantizar una inversion oportuna ante la remodelacion, ampliacién y cuidado de los
planteles, independientemente de donde se encuentren edificadas. Asimismo, ha de
asegurar la promocién de programas o materiales precisos para la ejecucion del
proceso de ensefianza, a fin de que se ejecute con mecanismos que impulsen la
creatividad, el cooperativismo, la recreacién y sobretodo la promulgacion de un

ambiente propicio para la formacion.
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MOMENTO I11

TRAVESIA DE LA INVESTIGACION

A continuacion se presentan los lineamientos metodologicos utilizados para la
realizacion de esta investigacion, y la manera de como se desarrollo el presente
estudio con el propoésito de describir la ensefianza de las Ciencias Biologicas y su
contexto didactico en la ““E.T Simon Bolivar”, en este se establece la representacion
propia del paradigma, el tipo, método, técnicas e instrumentos de recoleccion y los
procedimientos para el analisis de la de informacion implicitos en el proceso

investigativo.

Paradigma de la Investigacion

Segun, Rojas, B. (2010). El término paradigma hace referencia a una
representacion de la forma en que se observa al mundo, de la explicacion y
comprension de la realidad. Asimismo, Kuhn (Cit. Por Diaz, 2011), un paradigma es
una nueva forma de pensamiento respecto a la ciencia, designandolo como “...toda
constelacion de creencias, valores, técnicas, y demas, compartidos por los miembros

de una comunidad dada”. (p.32).

Por otro lado, Hurtado y Toro (1998), sostienen que el “paradigma define lo
que constituye la ciencia legitima para el conocimiento de la realidad a la cual se
refiere” (p.26). El paradigma en el que se encuentra orientada esta investigacion es
hacia el postpositivista. Para Martinez, M. (1998), el paradigma postpositivista, es
enteramente nuevo y considera al conocimiento como “el fruto o resultado de una
interaccion, de una dialéctica, o dialogo, entre el conocedor y el objeto conocido”. (p.
26).
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Tipo de Investigacion

Particularmente, el tipo de investigacion segun Balestrini (2006), es aquel que
permite situar las caracteristicas que se necesitan abordar, se debe delimitar el tipo de
estudio que se trata con su respectivo esquema de investigacion, que se adecue y sea
el méas apropiado en relacion a los objetivos propuestos. (p. 129). De esta forma, la
presente investigacion se desarrollo de acuerdo a las directrices planteadas bajo un
enfoque o tipo cualitativo, ya que se orientd hacia el estudio de problemas
relacionados con la experiencia humana individual y colectiva, abarcando a su vez los
fendmenos sobre los que se conoce poco y se aspira comprender en su contexto
natural. Asumiendo este, un caracter flexible y emergente, que incita a la toma de

decisiones durante el proceso de estudio. (Rojas, 2010).

Para Hernandez, Fernandez y Baptista. (2010), el enfoque cualitativo “utiliza
la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de
investigacion en el proceso de interpretacion”. (p.7). Es fundamental el proceso de
descripcion detallado de las situaciones, asi como también, la interaccion continua

entre las personas, las conductas observadas, los eventos y sus manifestaciones.

En efecto, esta investigacion asumid la construccion de conocimientos acerca
de la realidad social en donde se desarrolla la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas,
mediante la descripcion de las perspectivas de los sujetos involucrados en el mismo.
Destacando entre ello, a los/las docentes encargadas de la ensefianza, su formacion
academica, las estrategias o técnicas que utilizan, asi como el contexto (fisico-social)
en donde se desenvuelve su estudio. Especificamente, esta investigacion implicd
metodologicamente poseer un caracter dialogico, con intereses descriptivos, a fin de

producir el entendimiento sobre la realidad educativa.

Metodo de Investigacion

Los métodos de investigacion permiten la invencion, el descubrimiento, y

orientan al estudio permitiendo focalizar cada uno de los momentos o secuencias en
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las que se ejecutan la investigacion, de acuerdo al propdsito y las acciones especificas
que esta presente. Segun (Diaz, 2011), el método “desde la indagacion sistémica
“cualitativa” son los pasos guias para lograr el conocimiento cientifico”. (p. 100). La
metodologia cualitativa entiende el método como algo flexible, pues amerita la
transformacion de acuerdo al avance de la investigacion y de las circunstancias. En
este sentido, el método de investigacion empleado fue la etnografia, la cual hace
referencia a la descripcion comprensiva de la realidad, caracterizando a la poblacion,
grupo, organizaciones o culturas lo méas parecido posible a sus concepciones actuales.
La etnografia propone la representacion de un grupo de personas que mantienen una

relacion social o culturas continuas.

Segun, Martinez, M. (1998), el objetivo de la etnografia es “crear una imagen
realista y fiel del grupo estudiado, pero su intencién y mira mas lejana es construir en
la comprension de sectores o grupos poblacionales mas amplios que tienen
caracteristicas similares”. (p.30). Es decir, el estudio etnogréfico aborda la realidad
desde una perspectiva holistica, considerando tanto la vision interna de los
participantes como la vision del propia investigador, asi como también el contexto en
donde estos se desarrollan, pues pueden generar regularidades que expliquen el

comportamiento individual o grupal.

Ahora bien, las caracteristicas de la etnografia como forma de investigacion
social segun Barbolla, y otros. (2010), son las siguientes: poseen un caracter
fenomenoldgico o emico, ya que trata de interpretar los fenOmenos sociales viendo
“desde dentro” la perspectiva del contexto social de los participantes; supone una
permanencia relativamente persistente, dentro del grupo a estudiar con el fin de
conseguir su aceptacion y confianza; es holistica y naturalista, debido a que recoge
una vision global del ambito social estudiado, desde el punto de vista de los
miembros del grupo y la interpretacion del investigador; y tiene un carécter inductivo,
ya que parte de un proceso de observacién participante como principal estrategia de
obtencion de la informacion permitiendo establecer modelos y posibles teorias

explicativas de la realidad objeto de estudio.
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Particularmente, uno de los rasgos predominantes del proceso etnografico y
que define las fases de indagacion en esta metodologia, es el caracter emergente de
sus etapas. Para Diaz (2011), la investigacion etnogréafica usualmente puede seguir las

siguientes fases:

Fase Descriptiva Inicial: En esta primera fase se presenta el paso previo al trabajo
de campo convivencial, mediante la descripcién del escenario situacional, la
interaccion con el grupo de estudio y su situacion y/o problematica. Se plantean las
interrogantes y la aproximacion tedrico referencial del estudio. En esta fase se
identifica la estrategia de accion en la forma en que se recogera la informacion
plenamente etnografica, los recursos necesarios para ubicarla y registrarla. Asimismo,
se plantea de donde y de quiénes proceden la informacion (lugar e informantes

claves).

Fase de Descripcion Etnogréfica: Esta fase corresponde a la descripcion de la
informacion, por medio de los resimenes detallados de lo mas fiel posible a lo
percibido e interpretado en el momento de convivencia y/o interaccién con el grupo,

cultura o comunidad de estudio.

Fase de Identificacion de Significados e Interpretacion: La fase tres se centra en la
busqueda de significados o categorias significativas emergentes particulares de la
informacidn descrita, dirigida igualmente hacia una interpretacion profunda de éstas y
del asunto mismo. La constate busqueda de significados conllevan a visualizar
categorias de significados mas representativas y generales en las que se insertan los
significados particulares, en correspondencia con la busqueda de respuestas a la(s)
interrogante(s) del estudio.

Fase de Construccion Teorica: En esta ultima fase, se presenta una vision sistémica
coherente y significativa (etnogréafica) del grupo o cultura estudiada. Es en definitiva
la abstraccién, la conceptualizacién o modelo conceptual representativo de interés
tanto para el grupo de estudio y el investigador como para las areas de significacion y

atencion de tal construccion tedrica.
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El método etnografico en investigacion pretende en primer lugar tomar
posesion de la originalidad, ya que la implicacion del propio investigador en el
trabajo radica en su auto-instrumentacion, es por este motivo, que entre sus técnicas
combina la seleccién de la observacion participante y la entrevista, a fin de
puntualizar a través de la documentacién cada uno de los acontecimientos, y asi
lograr la descripcion el fenémeno de estudio. Si bien es cierto, el trabajo etnogréfico,
implica gran rigor teorico, técnico y metodoldgico aunado a una apertura y
flexibilidad para ver, registrar y posteriormente analizar las situaciones que se

presenten y que no se puedan explicar como elementos tedricos previos o iniciales.

En lo esencial, el método etnografico amerita introducirse dentro de grupos o
comunidades a estudiar, identificando en contexto en general, es decir, definiendo de
acuerdo a las reglas, normas, formas de vida y la manera de como interactlan
socialmente los individuos (unidades de estudio). Su metodologia involucra el
progreso del dato empiricamente registrado a través de la interpretacion y descripcion
de sus resultados debidamente verificados. Por esto, la etnografia requiere la
inmersion completa del investigador en la cultura y la vida cotidiana de las personas
asunto de su estudio, sin olvidar delimitar en la medida de lo posible el
distanciamiento conveniente que le permita observar y analizar lo mas objetivamente

posible la situacion o fenémeno de estudio.

En la actualidad, los métodos etnograficos se estan desarrollando
profusamente en el ambito de la educacion con una clara finalidad: comprender
"desde dentro" los fendmenos educativos. Se pretende explicar la realidad en base a
la percepcion, atribucion de significado y opinion de los "actores”, de las personas
que en ella participan. La etnografia educativa contribuye a descubrir la complejidad
que encierran los fendmenos educativos y posibilita a las personas responsables de la
politica educativa y a los profesionales de la educacion un conocimiento real y
profundo de los mismos, orientando la introduccion de reformas e innovaciones, asi

como la toma de decisiones.

41



En resumen, la realizacion de una etnografia a nivel educativo constituye por
excelencia uno de los métodos mas relevantes, en la perspectiva de las metodologias
orientadas a la comprension, para abordar el analisis de las interacciones entre los
distintos grupos sociales y culturales que tienen encuentro en el marco educativo, y
también sobre la organizacion social y cultural de los centros. La etnografia, con su
inherente sensitividad hacia las personas, la cultura y el contexto y a partir de su
concepcion global de la escuela y la comunidad, permite analizar las fuerzas sociales,
politicas, econdmicas y culturales que influyen en la educacion y potenciar la mejora

de la institucidn y sus procesos.

Acceso al campo

Para lograr la descripcion de la situacion, se inicio la basqueda de una
institucion en el municipio Naguanagua, zona cercana a la residencia de la
investigadora que estuviese representada por la incorporacion de la asignatura
Ciencias Bioldgicas dentro de sus lineamientos académicos. Si bien en cierto, esta
disciplina ocupa o representa un dictamen importante en la construccion cientifica de
los estudiantes, esto debido a que induce ciertamente a la denotacion, desarrollo y

experimentacion de los fendmenos que forman parte de la vida.

La seleccion de la Escuela Técnica “Simoén Bolivar”, institucion publica,
ubicada en Naguanagua, como campo de estudio se consideré oportunamente por la
disposicion interesada tanto de la investigadora como de uno de los personales
directivos que labora en la institucion, especificamente la coordinadora de control de
estudios, una docente con gran profesionalismo y dedicacion, quien es conocida por
la investigadora en momentos anteriores, especificamente como su docente en el area

de la Biologia a nivel de secundaria.

En efecto, al mantener estas ultimas una relacion de compromiso en esta
disciplina, y particularmente la colaboradora de la institucion cuyo rol como docente
de aula fue reformado a docente administrativo, ha denotado que como integrante de

esta comunidad educativa, existen nucleos problematicos en dicha asignatura,
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destacando que sus dificultades devienen desde la ensefianza de la misma. En tal
sentido, la docente abre un camino lleno de advertencias, sefiales y casos

concurrentes dentro de la institucion a la investigadora.

Actores sociales o informantes claves

Segun, Meléndez, L y Pérez, C. (2006), los actores sociales, son las personas
que participaran como informantes clave durante la investigacion. Especificamente, el
proceso de seleccion de estos, se realiza mediante un tipo de muestreo intencional y/o
por saturacion, lo que significa que tales informantes, deben ser elegidos mediante
una serie de criterios concebidos por los investigadores en base a las dimensiones

contextuales y teoricas que definen la naturaleza del estudio.

La seleccion de los actores sociales o informantes claves ha sido tomada de
manera intencionada, debido a que en la etnografia es fundamental que el
investigador situé de manera especifica la poblacion que resulta relevante en el
proceso educativo. Es decir, asuma caracteristicas que denoten las concepciones que
consideran como fendmeno. Resaltando a su vez, la idea de realizar una contrastacion
entre terminologia tedrica, intereses personales, u otras situaciones que considere que

puedan develar el escenario que intenta conocer.

Una vez seleccionada la institucion, se procedio a buscar y reconocer a los/las
docentes encargados de la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas en la institucion,
destacandolos como los sujetos participantes claves mediante su rol protagénico o
directo respecto a la formacion académica de los estudiantes ante la asignatura. En tal
sentido, al seleccionar un conjunto de informantes claves que correspondieron a
personas inherentes al contexto educativo, en el caso de esta investigacion, se
seleccionaron desde una primera instancia a tres informantes claves, siendo estas las
facilitadoras de la asignatura. Sin embargo, el estudio se realizd solo con dos
informantes claves, debido a que una mostro cierta apatia o negacion al pretender

mantener una observacion directa en su quehacer educativo.
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Identificacion de los actores sociales o informantes claves

El grupo de individuos que colaboré para llevar a cabo esta investigacion,
incidieron oportunamente en las reflexiones obtenidas, para la recoleccion de
informacidn se contd con dos docentes encargadas de la ensefianza de las Ciencias
Bioldgicas en la “E.T Simdn Bolivar”. Si bien es cierto, el papel de los/las docentes
es fundamental y sus actividades preestablecidas forman parte de su método, por lo
cual se mantuvo una comunicacion abierta, tomando en cuenta sus concepciones
sobre la confidencialidad y/o anonimato de sus acciones, utilizando lo dicho Unico y

exclusivamente para el desarrollo de la investigacion.

La primera docente es LG, destacada méas adelante como (D-1), de 40 afios de
edad, casada, con dos hijos; residenciada en la Zona Industrial EI Recreo. Edo.
Carabobo. Posee como formacion académica un titulo de Profesora Especialista en el
area de Biologia, de la UPEL, egresada en el 2006. Actualmente, no se encuentra
realizando estudios. Cuenta con 9 afios de ejercicio docente dentro de la institucién
“E.T. Simon Bolivar”, iniciindose como parte del personal suplente de aula, cargo
que fue cambiado el afio 2010 para ser docente de aula, encargada especificamente de
las secciones del 2do de la “A” a la “D”.

La segunda docente es NR, enfatizada mas adelante como (D-2), de 41 afios
de edad, casada, con dos hijos, residenciada en el Municipio Naguanagua. En su
formacion académica posee un titulo de Profesora Especialista en el area de Biologia,
de la UPEL. No posee ascensos profesionales. Mantiene su trabajo en la institucion
hace aproximadamente 3 afios, ya que anteriormente, fue docente de una escuela
rural, y por motivos de residencia asumio el cargo en esta institucion, siendo desde un
primer momento parte del personal docente del 2do turno, habiendo tomado para este
periodo académico 2014-2015 el ler turno por su compromiso familiar. Actualmente
es docente del aula del 3er afio de Educacion Media General, secciones de la “A” a la
“D”.
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Tabla N° 1. Distribucion de las informantes claves del estudio.

Afos en la . Seccion seleccionada
Nombre | Edad Institucion Secciones a cargo para el estudio
D-1 40 9 Aios 2do Afo (A,B,Cy D) B
D-2 41 3 ARos 3er Afo (A,B,CyD) B

Fuente: Sardinha, Y. (2015).
Técnicas de recoleccion de Informacién

Segun, Hernandez, R. Fernandez, C. y Baptista, P. (2010), la recoleccion de
informacion desde el enfoque cualitativo es fundamental, esto debido a que su
propésito no es cuantificar variables para conocer las inferencias y analisis
estadisticos. Considerablemente, pretende obtener datos que se conviertan en
informacion de personas, seres vivos, comunidades, contextos 0 escenarios en

profundidad.

La recoleccion de informaciéon, permite la descripcion, analisis y comprension
de las preguntas de investigacion, generando consigo nuevos conocimientos. En las
investigaciones cualitativas, se sugiere que para el estudio situacional sean incluidas
las unidades de analisis desde el nivel individual al social, entre las cuales estén, los
significados, las practicas, los episodios, los encuentros, los papeles o roles, las

relaciones, los grupos, las organizaciones, las comunidades y estilos de vida.

Ahora bien, para Martinez, M. (1998), en el trabajo de campo de la
investigacion etnogréfica, la recoleccion y descripcion de la informacion se encuentra
orientado bajo unos criterios que el etnografo debe de tomar en cuenta en el momento
de llevar a cabo su descripcion: la informacion debe de buscarla en donde esta, es por
ello que se utilizara la observacion como técnica principal, tratando de no deformar,

distorsionar o perturbar la verdadera realidad del fendmeno que se estudia.

De acuerdo a lo expresado por Arias, F. (2006) una técnica es “el
procedimiento o forma particular de obtener datos de informacion. Las técnicas son
particulares y especificas de una disciplina, por lo que sirven de complemento al
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método cientifico, el cual posee un aplicabilidad general” (p. 67). Ademas, se empled
como técnica la entrevista, en lo esencial, se mantuvo conversaciones con las
informantes claves, distinguiendo sus expresiones ante la formulacion de preguntas,
asimismo, se tomaron fotografias, anotaciones de las circunstancias y situaciones,
conservando cada uno de los documentos a fin de permitir debidas objeciones ante
inquietudes, por parte de los evaluadores.

Observacion Participante

Primeramente se realizaron observaciones, en especial la participante, de las
jornadas escolares diarias, la relacion entre el personal administrativo, profesoral y
obrero de la institucion, la organizacion escolar dentro del saldn, y en los espacios
cercanos donde los estudiantes mantienen comunicacion. Sin lugar a duda, este tipo
de investigacion involucro la interaccion social entre el investigador y los
informantes, durante la cual se recogen datos de modo sistematico y no intrusivo. Ha
sido una observacion flexible, en la que a medida que evoluciono se fue destacando
rigurosamente todos los aspectos y/o condiciones en las que se desarrolla la
ensefianza de las Ciencias Biologicas, a fin de formalizar una observacion efectiva

gue permito delinear y describir los hechos o acontecimientos.

La observacién participante es la técnica principal y mas utilizada por los
etnografos para adquirir informacién. Esta técnica induce a que el investigador vive
lo méas que puede con las personas 0 grupos que desea investigar, compartiendo sus
usos, costumbres, estilo y modalidades de vida. Para, De Ketele. (s/f), la observacion
€S un proceso que requiere atencion voluntaria e inteligencia, orientada por un
objetivo terminal u organizador, y dirigido a un objeto con el fin de obtener
informacion. Por lo que esta técnica en el &rea educativa, especificamente en el aula
de clases, permitird la visualizacion exacta y vivencial de los fenémenos o la
situacion en la que se lleva a cabo la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas a nivel de

la Educacion Media General.

46



La Entrevista

En este orden de ideas, se empled la entrevista como técnica para obtener
informacion. Segun, Rojas (2010), la entrevista se define como un “encuentro en el
cual el entrevistador intenta obtener informacién, opiniones o creencias de una o
varias personas”. Por lo que permite la obtencion de datos valiosos y certeros que

permitiran una optima y objetiva descripcién en los resultados.

Segun Victorino (1998), la entrevista “es una técnica que permite obtener
informacién mediante el didlogo o conversacion profesional, con una o varias
personas, para un estudio analitico de la investigacion”. (p.7). Particularmente, la
ventaja esencial de las entrevistas reside en que son los mismos actores de la sociedad
quienes proporcionan los datos relativos a sus conductas, opiniones, deseos,
aspiraciones y expectativas desde lo que vive en ese momento. Segun Goetz y

LeCompte (1988), la entrevista se clasifica de acuerdo a su grado de estructuracion:

+«+ Entrevista estandarizada presecuencializada, la cual asume la elaboracion de un
cuestionario que ofrecido al entrevistado de forma oral, responde a la las

preguntas y las cuestiones exploratorias de manera sistematica (consecuente).

« Entrevista estandarizada no presecuencializada, la cual hace referencia al tipo
anterior, en donde se hacen las mismas preguntas a los entrevistados. Sin
embargo, asume la flexibilidad al responderlas, debido a que esta consensuada y/o

contrastada segun las reacciones de los respondientes.

++ Entrevista no estandarizada, en la que se anticipan previamente las preguntas y la
informacidn especifica que el investigador quiere reunir tras su estudio. En esta,

el orden no se encuentra preestablecido.

Para la investigacion se realizd la entrevista de tipo estandarizada no
presecuencializada a los informantes claves, con la finalidad de establecer una

secuencia de temas y algunas preguntas, presentado cierta flexibilidad en cuanto a la
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seleccidn de estas seguin el momento o las respuestas que el entrevista de a conocer de
acuerdo a sus propios criterios 0 expectativas. En este orden de ideas, Arias (2006)
afirma que “un instrumento de recoleccion de datos es cualquier recurso, dispositivo
o formato (en papel o digital), que se utiliza para obtener, registrar o almacenar
informacion” (p. 69). De igual forma resalta que las pruebas objetivas “son las
construidas a partir de reactivos (preguntas) cuyas respuestas no deja lugar a dudas

respecto a su correccion o incorreccion”. (p.157).
Entrevista Informal

Segln Palella, S y Martins, F. (2006). La entrevista informal es la técnica
menos estructurada que permite obtener informacion a través del dialogo. En lo
esencial hacen referencia a “Una modalidad menos estructurada posible de la
entrevista. Se reduce a una simple conversacion sobre el tema de estudio”. (p. 129).
Basicamente no se centra en un esquema previo ya que procura hacer hablar al
entrevistado, con el fin de obtener un panorama de los problemas mas resaltantes,

considerando puntos realmente basicos.
Instrumentos de recoleccion de Informacién
Diarios de Campo

Los diarios de campo segun, Bonilla, V. (2012), son una herramienta efectiva
en el proceso intencional de desarrollar investigacion cualitativa etnogréafica en el
aula y promover reflexiones sistematicas sobre la informacion registrada.
Practicamente, el diario de campo es una invitacion a visitar la practica pedagdgica
vivida, y permite describir densamente las experiencias y promover la renovacion del
quehacer educativo. Los diarios de campo consisten en registrar mediante la
elaboracion de un formato que compare la evidencia o situaciéon con las categorias

que definen la realidad, las cuales seran anunciadas por medio de la observacion.
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Guién de Entrevista

El guidn de entrevista es un instrumento que forma parte de la técnica de la
entrevista, debido a que se considera una forma especifica de interaccion social. Con
este instrumento, el investigador se situa frente al entrevistado y le formula las
preguntas previamente realizadas, y dependiendo de las respuestas que este transmita,
surgira y se dara paso a otros datos de interés para el estudio. EI guion de entrevista,
como instrumento contiene una serie de preguntas relacionadas con los objetivos de

la investigacion. Segdn, Valles (2003), el guion de la entrevista es:

Un esquema abierto, con puntos a tratar, cuyo orden no tiene que

seguirse necesariamente, que recoge el flujo particular de informacion

del entrevistado y que capta aspectos no previstos en el guion. (s/p).

Particularmente, este instrumento permite el didlogo peculiar, caracterizado por
la casi sistematizacion de las preguntas, debido a que incurre hacia la busqueda de
nueva informacién presentandose como la fuente que lo proporciona. Basicamente,
se disefié un guidn de entrevista de (16) preguntas, caracterizandose cada una por su

relacion explicita con las directrices planteadas. (Anexo B).

Tratamiento de los hallazgos

Para realizar el proceso de analisis que permitié el descubrimiento de la
estructura tedrica “implicita” en el material que fue recopilado por medio de las
entrevistas, grabaciones y notas de campo, es puntual destacar las ideas de Martinez,
M. (1998), el cual establece que se debe de implementar la categorizacion de los

contenidos, lo cual implica la triangulacion, contrastacion y teorizacion.

La categorizacién como técnica, implica tres momentos, el primero se basa en
organizar y clasificar la informacion por unidades temaéticas o categorias, las cuales
surgen de la recoleccion de informacion respectivamente. El segundo momento se

refiere a triangular o relacionar una situacion surgida desde diversos puntos de vista
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(investigadores, docentes), y el tercero consiste en llevar a cabo una contrastacion
tedrica de los hallazgos, mediante las teorias seleccionadas para la investigacion.

Segun Martinez, M. (ibid), la categorizacion de la informacion consiste en
“clasificar, conceptualizar o codificar mediante un término o expresion breve que
sean claros e inequivocos, el contenido o ideal central de cada unidad tematica”. (p.
73). De igual manera, sostiene que el paso de categorizacion o clasificacion exige
adentrarse intensa y mentalmente en la realidad ahi expresada. El investigador debe
revisar exhaustivamente los relatos escritos, teniendo como actitud, revivir la realidad
en su situacion especifica, para posteriormente reflexionar y comprender lo que

ocurre.

Segun Martinez, M. (ibid), la contrastacion consiste en relacionar y contrastar
sus resultados con aquellos estudios reciprocos o similares que se presentaron en los
referentes tedricos. De modo, que se verifique si los hallazgos obtenidos guardan
relaciéon con la teoria sefialada. Finalmente, estd la teorizacion, elemento que sirve
para darle validez a la investigacion y se utilizo para darle un andlisis final del estudio
con la sustentacion teorica. Paralelamente, la comparacion o contrastacion
permitieron llevar a la reformulacion, reestructuracion, ampliacién y correccién de las

construcciones teoricas previas, logrando con ello un avance significativo en el area.

Criterios de Excelencia y veracidad en la investigacion cualitativa

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), la realizacion de un trabajo de
calidad amerita el cumplimiento de un rigor en la metodologia de la investigacion. Si
bien es cierto, durante todo el proceso de la indagacion cualitativa es necesario
formularse una serie de criterios para intentar instituir una semejanza con la validez,
confiabilidad y objetividad. Para los autores, los términos validez y confiabilidad,
hacen referencia en la investigacion cualitativa a la credibilidad, transferibilidad,

dependencia y la confirmabilidad.
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La credibilidad o validez interna, caracterizada por la actuacién del
investigador ante la transmision del significado coherente, verdadero y/o pertinente
del estudio. En este aspecto, se destaca la capacidad de anunciar el lenguaje,
pensamientos, emociones y punto de vista, a fin de incrementar la correspondencia
entre los conceptos vinculados en la investigacion y la realidad. El presente trabajo
gueda avalado por medio de la accidn investigativa intensificada de documentos y la

discusion de juicios acaecidos.

La transferibilidad (aplicabilidad de los resultados), es un parametro que
determina la posibilidad de que el estudio sea sobrevenido en otro contexto o campo
de conocimiento, lo que induce a la contribucion a un mayor discernimiento del
fendmeno y a establecer algunas pautas para futuros estudios sobre el problema
sefialado. Para ello, resulta significante la descripcion ampliada y precisa en el
momento de estudio, de modo que la elaboracidn de los instrumentos de recoleccién
de informacion incluidos en esta investigacion y la exposicion de criterios asumidos
por la descripcion etnografica de la situacion permitan la adopcion metodoldgica

anunciada.

La dependencia o confiabilidad cualitativa, induce a la consistencia logica y/o
estabilidad que la exploracion o descripcidn continua ha promovido tras su ejecucion.
Basicamente, esto se logra mediante la revision, analisis y contrastacion de las
concepciones teoricas de otros investigadores, es decir, se proporcionaran detalles
especificos sobre perspectivas teoricas a través de la documentacion y procedimientos
de codificacion y el desarrollo de categorias.

Particularmente, Goetz y LeCompte (1988), precisan dos procedimientos que
inducen a la comparaciéon de informacion para determinar el acercamiento a la
verdad. EI primero de ellos, consiste la sistematizacion de categorias o proceso de
triangulacion, en el cual a través de un proceso de confirmacion permanente, la
convergencia de evidencias y el analisis sobre la situacion tratada, permiten la

contrastacion y permanente de los hallazgos obtenidos. Y como segundo mecanismo,
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puntualizan la validacion, aspecto que el propio investigador entrega al concretar y
demarcar el método a utilizar en su investigacion y la interpretacion de sus

descubrimientos.

Segun Caceres, M y Garcia C. (s/f), la triangulacion tiene como objetivo
provocar el intercambio de pareceres, comparar las diferentes perspectivas de los
investigadores con los que se interpretan los acontecimientos que se han desarrollado
en el aula. En la presente investigacion es un procedimiento indispensable; tanto para
clarificar las distorsiones y sesgos subjetivos que pueden producirse en la

representacion individual o grupal.

La confirmabilidad o confirmacidn, definido como un criterio vinculado con
la credibilidad, debido a que se refiere a la demostracion de que la investigacion
cumple objetivamente al minimizar los sesgos y tendencia del investigador por medio
de la informacion recolectada y la explicitacion légica utilizada para interpretarla. Por
lo que subyace la importancia de resguardar y presentar la evidencia de las
actividades o acontecimientos sobrevenidos durante la investigacion realizada. Es por
ello, que se presentan las acreditaciones de las informantes claves ante las entrevistas
realizadas, a fin de corresponder fiel y exactamente con la informacion suministrada.
(ANEXO F).

En lo esencial, los fines de la etnografia son descriptivos y generativos; no
verificables. La validez se fundamenta, porque en los estudios cualitativos se registra
todo lo que sucede en la realidad, atendiendo a una variedad de puntos de vista, y
considerandola tal cual es, para luego proceder a su andlisis e interpretacion,
respetando su propia dinamica, que se fortalece y ayuda a superar la subjetividad,
dandole al investigador un rigor y seguridad a sus reflexiones finales. Para esta
investigacion, esta veracidad reincidio en su directriz fundamental: Describir la
ensefianza de las Ciencias Bioldgicas y su contexto didactico en la “E.T Simon

Bolivar’ del Municipio Naguanagua. Estado Carabobo.

52



MOMENTO IV

DISCUSION DE LOS HALLAZGOS

En una investigacion etnografica resulta importante sintetizar el cuerpo
analitico de la misma, destacando cada uno de los procedimientos ejecutados para la
obtencion de los hallazgos, de manera que en esta seccién se concretara el proceso del
cual se ha sido participe, y la posicion de cada uno de los actores sociales que

permitieron de una manera u otra la informacion del trabajo resefiado.

Sin lugar a duda, la practica pedagdgica debe presentarse a través de un
conjunto de elementos didacticos que vayan mas alla de la planificacion de objetivos,
por lo que el/la docente durante la formacidn académica, son una pieza clave durante
todo el proceso educativo, de alli que el estudio desarrollado pretendié describir la
ensefianza de las Ciencias Bioldgicas y su contexto didactico en la “E.T Simon
Bolivar, destacandose para ello, la profesion académica de los/las docentes, su
quehacer pedagdgico en cuanto a las estrategias de ensefianza utilizadas durante el
desarrollo de la asignatura y la caracterizaciéon del contexto fisico-social en donde
los/las docentes se desenvuelven junto con los/las estudiantes.

La informacion se presenta de manera sistematica, de acuerdo a las categorias
emergentes que surgieron a partir de las técnicas e instrumentos propios, por lo que,

es conveniente reconocer lo expresado por Martinez (2008),

“El principio subyacente que guia las investigaciones etnograficas es la
idea de que los individuos estan formados por ciertas estructuras de
significado que determinan y explican su conducta. La investigacion trata
de descubrir en qué consisten estas estructuras, como se desarrollan y
como influyen en la conducta; y al mismo tiempo, intenta hacerlo en la
forma mas comprensiva y objetiva”. (p.56).
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En este sentido, para abarcar cada una de las directrices planteadas, se utilizaron
las siguientes técnicas: Observacion participante y la entrevista, asimismo, se
emplearon los siguientes instrumentos: diarios de campo y un guién de entrevista de
dieciséis (16) preguntas abiertas, una para cada docente, asi como también una serie
de fotografias que destacan algunos momentos y espacios propios donde se lleva a
cabo la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas en la referida institucion del municipio

Naguanagua. Edo. Carabobo. (Anexo A).

Una vez aplicados los instrumentos, se representd la transcripcién de cada uno
de ellos, de forma precisa sin alteracion o modificacion de la informacion obtenida, lo
cual permitié posteriormente la respectiva codificacion y segun, Mendicoa, G. (2003)
ocurre una vez que se recoge la informacion, se procede a seleccionar lo esencial del

testimonio, y se escriben los aspectos mas significativos.

Caracteristicamente, tanto los diarios de campo y a las entrevistas, se les asigné
un numero a cada linea para llevar un orden y poder ubicar con mayor facilidad cada
argumento para la posterior construccion de la sintesis analitica-interpretativa,
asimismo, se realizd la codificacion de las categorias que emergieron como
consecuencia de la comparacion entre lo observado y lo descrito por cada informante
clave en la entrevista; de igual manera, se efectud otra codificacion con letras para
identificar los/las actores sociales o informantes claves, LG (D-1), correspondiente a
la informante clave N° 1, y NR, (D-2) correspondiente a la informante clave N° 2, e
investigadora (I), de igual manera cada instrumento fue codificados con letras

respectivamente, (DC: diarios de campo, E: entrevista).

Es importante sefalar, que la implementacion de las técnicas de recoleccion de
informacién desde una primera instancia se baso en la observacién participante y
entrevistas semi-estructuradas, sin embargo, una de las informantes claves D-2,
prefirio responder las preguntas de manera escrita, por lo cual se respetd su opinion y

se desarrollaron las mismas preguntas en la entrevista (oral).

54



En efecto, el proceso de categorizacion permitié que la investigadora
desarrollara, derivara y clasificara las distintas expresiones suscitadas, esto mediante
la clasificacion, conceptualizacion y codificacion de la informacion obtenida, asi
como comparar eventualidades de gran relevancia entre las categorias, y de esta
manera realizar la sintesis de la informacién, aspecto que conlleva ciertamente la

esencia o propiedad de esta investigacion.

Entretanto, una vez obtenidas las categorias analiticas procedentes tanto de las
E y de los DC, se procedio a efectuar el andlisis respectivo de cada una de ellas,
mediante unas matrices analiticas-interpretativas, ordenadas y/o metddicas de lo
acontecido, lo cual permitié realizar un proceso de contrastacion y seguidamente de
teorizacion, estableciéndose una anélisis resolutivo con la verificacion de las
implicaciones teoricas expuestas en el momento Il de la investigacion. Las matrices

estan representadas en cinco partes:

-La primera columna, denominada “Categorias Analiticas™, que se plasman
con la redaccion de la categoria inferencial dispuesta tanto en las entrevistas como en

los diarios de campo.

-La segunda y tercera columna, denominada “Segmentos de las entrevistas (E)
y diarios de campo (DC)” realizados respectivamente, corresponden a las lineas de
los diarios de campo o entrevista en donde se evidencia alguna categoria de bajo nivel

inferencial importante de analizar. (Para revisar DC, en Anexo G).

-La cuarta columna del cuadro, concierne a los ““hallazgos por lineas’; estos se
relacionan con lo que la investigadora interpreta de los segmentos, es decir, sintesis

significativas de los extractos de los diarios de campo (DlI) y entrevistas (E).

-La quinta columna corresponde a los ““hallazgos por categoria analitica™, en
la que concierne la interpretacion final que se obtienen de los andlisis anteriores. Es el
componente para la contrastacion o analisis resolutivo resultante de los hallazgos

obtenidos entre los diferentes actores involucrados en la investigacion.
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A continuacion se presenta una descripcion detallada de la manera como se
procedio a tratar los hallazgos obtenidos en esta investigacion, y es importante
considerar, el orden que se tomd en cuenta para presentar las teorizaciones, debido a
que responden al interés del investigador por demostrar la resolucion de cada una de

las directrices propuestas en la investigacion.
Tratamiento formal de categorias

El proceso de significacion y sistematizacién empleado a fin de emitir las bases
del analisis de los hallazgos encontrados se baso primeramente en la realizacion de un
esquema maestro (Esquema N° 1), el cual integra las directrices de la investigacion y
las técnicas e instrumentos utilizados para cada uno de ellos, con la finalidad de
adquirir una adecuada consecucién de los mismos y lograr enfatizar las evidencias
particulares del campo de estudio. Para posteriormente realizar las denominadas
matrices analitico- interpretativas, de acuerdo a los hallazgos encontrados de las
diferentes observaciones (DC y E) que se llevaron a cabo durante la investigacion. En
consecuencia, cada uno de los instrumentos y técnicas desarrolladas colaboraron para
verificar el desarrollo de las directrices planteadas.

Esquema N? 1. Vinculacion de las directrices de la investigacion con las
técnicas e instrumentos utilizados.

O Entrevista Informal (Revisién D 1) i

i trevista
UEntrevista Semi-Estructurada. Late L
QObservacion Participante. Diario de Campo

UEntrevista Semi-Estructurada. Sion de Enfrevinia

LObservacion Participante. Diario de Campo
OEntrevista Semi-Estructurada. Guién de Entrevista
Camara Fotografica

DFotogaﬁas.

Sardinha, Y. (2014).
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Partiendo del esquema N° 1, se clasificaron las directrices de la investigacion
de acuerdo a las técnicas e instrumentos utilizados por la investigadora, con el objeto
de establecer ajustadamente cada uno de los aspectos o elementos que fueron
evidenciados mientras se mantenia una posicion en el trabajo de campo, caracterizada

por la continua descripcion de la situacion.

En efecto, al emitir las directrices y los métodos que inducen a su
cumplimiento, se procedié a presentar los hallazgos o resultados en las matrices
analitico-interpretativas de acuerdo a tres dimensiones, la primera referente a la
formacion académica del docente, la segunda, Estrategias durante la ensefianza, y
por ultimo, el Contexto fisico Social, y asi lograr asi una descripcion de cada una de
ellas, manteniendo una secuencia o continuidad que a la final da soporte y
cumplimiento de las intenciones previamente formuladas al inicio de la investigacion,
subrayando objetivamente que su adquisicion fue promovida por medio del

acercamiento a la realidad en el que los actores sociales conviven.

Para tal efecto, en relacion a la directriz:

# Explorar la formacion académica de los/las docentes que ensefian las
Ciencias Biologicas: Para conocer los estudios profesionales de las docentes,
aludiendo a la institucion en la que han consignado sus licenciaturas, sus
participaciones en algin programa que haya impulsado sus ascensos a nivel
académico, e incluso sus propias experiencias en el area educativa, se requirio de la
implementacion de la entrevista semi-estructurada e informal, siendo esta Gltima
segun Palella, S y Martins, F. (2006), una simple conversacion sobre el tema de
estudio. Caracteristicamente, para desarrollar esta directriz se realizd una revision
documental de los expedientes de las docentes encargadas de la formacion de las
Ciencias Biologicas, permitiendo la revisiéon de los expedientes promovidos por las
docentes ante la institucion, de modo que se explord y comparo las distinciones que

las propias docentes mantenian sobre su formacion en la entrevista semi-estructurada.
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En sintesis, la técnica de la entrevista para este propdsito permitié hacer una
retrospectiva de la situacién en cuestion, develando el fundamento de esta intencion.
Asimismo, para esta directriz, se logré interactuar con los informantes claves, D-1,
D-2, D-3 (LR), y con una docente que forma parte del personal directivo (RH), la
cual permitié gestionar y detallar la informacion o curriculo de las docentes

encargadas de la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas.

Consecutivamente, ambas docentes respondieron con la mayor sinceridad
posible, considerando que para la D-2, la entrevista fue realizada de manera escrita,
como anteriormente fue anunciado y que la D-3, no aspird participar como docente
del area. Dentro de este marco, resulta importante mencionar que para entrevistar a la
docente D-1, la investigadora utiliz6 una grabadora (teléfono inteligente), y sin lugar
a duda la grabacion accedié a la captacion de toda la evidencia de manera que
posteriormente fue transcrita sin que se perdiera detalle alguno. En estas entrevistas,
se posiciono las diversas actitudes tomadas por las docentes en el momento de
clarificar su formacion, de manera que entre ambas distinciones (Docentes-Directivo)

(Directivo-Docentes), se logré enfatizar sus estudios y/o saberes.

A continuacidn, se presentan las tres sintesis de las entrevistas aplicadas para
centrar esta directriz, la primera fue la entrevista informal aplicada a la docente que
forma parte del personal directivo (RH), la cual no precedia de una serie de
preguntas, sino que se delimitd por una sola interrogante, no fue grabada, mas sin
embargo, el dialogo establecido fue trascrito, la segunda entrevista semi-estructurada
aplicada a una de las informantes claves D-1, y la tercera y Gltima entrevista aplicada
a la informante clase D-2, las cuales se encontraban representadas por las dieciséis
(16) preguntas abiertas para cada una, y estas fueron discutidas y entregadas en
momentos planificados de acuerdo a la disposicion de las docente, de manera que no
se interrumpiera el proceso o quehacer pedagogico durante sus instancias en las aulas

de clase.
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Tabla 2. Sintesis muestral de la entrevista informal aplicada a la docente que forma parte del personal directivo. (RH).

Entrevistadora: Ynés Sardinha (1)

Lugar: Direccion de Control de estudio de la Institucion E.T “Simon Bolivar”

Fecha: Martes 04/11/2014 Hora: 9:10am  Tiempo de entrevista: 10 min.
Linea Dialogo de la entrevista
001 | YNES (I): Buenos dias profesora RH, gracias por permitirme realizar
002 | esta investigacion en la institucion, profesora, de acuerdo a uno de los
003 | propositos del estudio, esta en explorar sobre la formacion académica de
004 | los docentes, usted podria informarme sobre el area educativa de las
005 | docentes, es decir, si son especialistas en area de la Ciencias Biologicas.
006 | RH: De nada mi nifia, de acuerdo al expediente que maneja la direccion,
007 | la Prof. D-1 es Docente en la especialista de Biologia, egresada de la
008 | UPEL. La Prof. D-2, es docente de Ciencias Naturales, egresada de la
009 | UPEL. Y la Prof. D-3, es Licenciada en Educacion Mencion Quimica.
010 | Egresada de la UC. Particularmente, han mantenido un desempefio activo
011 | en la institucion, demostrando habilidades y destrezas en el aula de
012 | clases. Realizan planificaciones, acuden al laboratorio y son
013 | colaboradoras en el proceso. Sin embargo, de la docente (LR), no
014 | conozco mucho, ya que es nueva en la institucion pero sé que impartira la
015 | asignatura de Ciencias Naturales del ler afio.

Entrevistado: RH (Personal Directivo).

Categoria Analitica

Especializacion en el area

Sardinha, Y. (2016).

I: Investigadora; RH: Personal Directivo; LG: Docente 1. NR: Docente 2. LR: Docente 3
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Entrevistadora: Ynés (1)
Linea |

016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034
035
036
037
038
039
040
041

Tabla N° 3. Sintesis muestral de la entrevista aplicada a informante clave D-1

Entrevistado: D-1 ' Lugar: Aula 12. E.T “Simon Bolivar”
Transcripcion o descripcion protocolar del texto producto de la Grabacion
YNES (I): Hola, buenos dias profesora D-1, de antemano estoy agradecida porque me ha permitido participar en sus
clases de Biologia en este lapso académico, sus aportes seran de gran relevancia al tema de estudio, lo conversado aqui
serd de caracter privado y la intencidn es conocer sobre la realidad de la ensefianza de esta disciplina en particular.

| Fecha: Martes 04/11/2014

‘ Categoria Analitica

Presentacion

YNES (1): ¢Qué disciplina académica ha permitido la obtencion de su titulo profesional?
DOCENTEL (D-1): Yo soy del pedagogico, soy profesora especialista en el area de Biologia. Me gradué en el 2006, fue

Especializacion

una carrera de cinco afios. Sabes, el pedagdgico, se va mas hacia la parte pedagdgica, ensefian mas las estrategias para en el area
impartir las clases, de manera que el aprendizaje sea significativo para diferentes tipos de vista.

YNES (1): ¢Cuél es la actitud idonea del docente durante su préctica pedagdgica? ¢Debe impartir disciplina en el aula?

DOCENTEL (D-1): Yo creo que debe de ser primeramente integral como te digo, eso es de acuerdo a las necesidades del

grupo, porque hay grupos que uno sencillamente les explica, les da sus clases y fluye la clase, pero hay otros que no, Rituales
como hay otros momentos en que se presentan situaciones en las que tu te tienes que olvidar de dar el contenido, sino que académicos

tienes que irte por el lado de los valores. La disciplina juega un papel importante, y siempre trato de dejar un mensaje
positivo, considerando siempre las necesidades del grupo.

YNES (1): ¢Qué caracteristicas son las mas importantes que debe tener un estudiante durante las clases de Biologia?
DOCENTEL (D-1): Lo principal es que debe de ser investigador y atento, pues que asi tendra confianza para desarrollar y
aprender con mayor facilidad los contenidos.

Los estudiantes en el
proceso de ensefianza-
aprendizaje

YNES (I): ¢Crees que es importante aconsejar a los estudiantes sobre su aprendizaje?

DOCENTEL (D-1): Si es fundamental, ya que la pedagogia te brinda las herramientas necesarias para ejercer la docencia
de la mejor manera. Y sin lugar a duda, siempre les cuestiono a los estudiantes lo importante de aprender, ya que alli esta
su futuro y deben esforzarse siempre para obtener lo que deseen.

Actitudes y
reflexiones
del docente en el
aula

YNES (1): ¢Consideras que cumples con responsabilidad y ética tu rol docente, lo que incluye: puntualidad compromiso,
paciencia, motivacion, entre otros?

DOCENTEL (D-1): Trato en lo posible de cumplir, primordialmente con el compromiso de asistir, ademas considero que
debe aprovecharse el tiempo lo mejor posible.

YNES (1): ¢Por qué los/las docente deben ser mediadores y evitar acciones que dificulten el proceso de ensefianza?
DOCENTEL (D-1): Porque hoy en dia los estudiantes manejan mucha informacion y en ocasiones nos toca reafirmar lo
gue ellos investigan, y se debe evitar acciones que limiten el aprendizaje a fin de que este sea significativo.
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042 | YNES (I): ;Qué estrategias deben implementarse para promover la ensefianza de las Cs. Biol6gicas?
043 | DOCENTEL (D-1): Los ejemplos cotidianos, las experiencias vividas, el valorar nuestro cuerpo y los beneficios de la
044 | naturaleza, anécdotas, historias, eso siempre atrae a los adolescentes.

045 | YNES (I): ¢Por qué es importante ajustar los contenidos de las Cs. Bioldgicas al nivel y necesidades de los aprendices? Estrategias de
046 | DOCENTEL (D-1): Porque la poblacion estudiantil es diferente cada afio y por ende tiene necesidades diferentes, a veces | ensefianzas durante
047 | vienen con muchas carencias y el docente quisiera abarcarlas todas y suplir esas necesidades. el aprendizaje
048 | YNES (I): ¢(De qué manera considera usted que un docente debe llevar a cabo la ensefianza de las Cs. Bioldgicas? tedrico y
049 | DOCENTEL (D-1): En mi opinién, lo hago de manera inductiva, de tal forma que se lleve al individuo poco a poco para experimental

050 | due adquiera los conocimientos.
051 YNES (I): ¢Como docente de Biologia crees que es importante realizar précticas de laboratorio?
DOCENTEL (D-1): Si... las préacticas de laboratorio suelen marcar a los estudiantes, pues viven lo que alli se hace y

82\’2’, termjna por ser un aprendizaje significativo que se queda grabado en su memoria.

054 YNES (I): ¢Qué tipo de evaluacio_nes consideras para estim_ar los conter)idos de las (_Zs. Bi_olc')gicas? _ _ _ Estrategias de
055 DOCENTEL (D-1): Las evaluaciones deben ser de dos tipos, formativa y sumativa, bien sea escrita, vivencial u oral. evaluacion
056 Formativa porque los forma como entes conservadores, criticos, observadores, y sumativa como incentivo. en el aula
057 YNES (1): ¢Bajo qué condiciones o medios Ud. aborda la ensefianza de las Cs. Bioldgicas?

058 DOCENTEL (D-1): Es deficiente, pues el laboratorio no esta equipado para realizar las préacticas.

YNES (1): ¢Cuentas con un espacio (laboratorio) equipado para la experimentacion de los contenidos tedricos que ofrecen .

059 | |35 Cs. Biolégicas? _ Condiciones

060 | pOCENTEL (D-1): No, lamentablemente solo es un aula mas, pero aun asi las practicas que alli se realizan suelen ser 'ggr;e?rtgt’icthugfgﬁs

061 muy atractivas para los estudiantes. aulas de cl ’

062 . o . . . . . ulas de clases y
YNES (I): ¢Consideras que son necesarios los recursos o materiales de laboratorio para la puesta en préctica de los

. ! . . ] ! laboratorio
063 | contenidos tedricos previstos en la asignatura de las Cs. Biol6gicas? ¢Por qué?
064 | DOCENTEL1 (D-1): Si, ya que seria de gran ayuda en la realizacion de las practicas, ademas de que el estudiante se siente
065 | atil a realizar la practica, pues vive cada experiencia.
066 | YNES (I): ;Como es la relacion con tus compafieros de trabajo? ¢Compartes experiencias y actividades con los docentes
067 | de tu asignatura?
068 | DOCENTEL (D-1): Si, se maneja un ambiente ameno, respetuoso y solidario, aunque cada quien tenga su ocupacion se
069 | trata de estar en contacto y aportar ideas en la forma de evaluar y desarrollar contenidos. Relaciones
070 | YNES (I): ¢A qué desafios se enfrenta el dia de hoy un(a) docente que imparte la ensefianza de las Cs. Bioldgicas? Interpersonales en

071 | DOCENTEL (D-1): Que siempre debe estar informado, con los nuevos avances y descubrimientos de la ciencias, ya que | el contexto escolar
072 | la informacién es de facil acceso y el docente procura saber de todo un poco, para que al momento de una inquietud de
073 | algun estudiante, pueda responder con firmeza y seguridad.

Sardinha, Y. (2016).
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Entrevistadora: Yneés (1)

Linea
075
076
077
078
079
080
081
082
083
084
085
086
087
088
089
090
091
092
093
094
095
096
097
098
099

0100

0101

Tabla N° 4. Sintesis muestral de la entrevista aplicada a la informante clave D-2

Entrevistado: D-2 ' Lugar: E.T “Simén Bolivar”
Transcripcion o descripcion protocolar del texto producto del Cuestionario
YNES (I): Hola, buenos dias profesora D-2, de antemano estoy agradecida porque me ha permitido participar en sus
clases de Biologia en este lapso académico, sus aportes serdn de gran relevancia al tema de estudio, lo escrito por
usted serd de caracter privado y la intencion es conocer sobre la realidad de la ensefianza de esta disciplina.

| Fecha: Martes 04/11/2014

Categoria Analitica

Presentacion

YNES (1): ¢Qué disciplina académica ha permitido la obtencion de su titulo profesional?
DOCENTE2 (D-2): Profesora en Cs. Naturales.

Especializacién
en el area

YNES (1): ¢Cuél es la actitud idonea del docente durante su practica pedagdgica?¢Debe impartir disciplina en el aula?
DOCENTE2 (D-2): Durante la practica educativa considero que es importante poseer una actitud de
desenvolvimiento y sobretodo disciplina, debido a que las normas en un salén de clases son muy importantes.

Rituales académicos

YNES (1): ¢Qué caracteristicas son las mas importantes que debe tener un estudiante durante las clases de Biologia?
DOCENTE2 (D-2): Ser investigador, productivo y liberador que contribuya con el adecuado uso de la ciencia y la
tecnologia a la solucién de problemas critico y reflexivo.

Los estudiantes en el
proceso de ensefianza

YNES (I): ¢Consideras como un elemento fundamental del perfil docente la reflexion permanente de su praxis
pedagdgica? ;Crees que es importante aconsejar a los estudiantes sobre su aprendizaje?

DOCENTE2 (D-2): Si... porque soy un modelo de liderazgo, impregnada de solidos valores de identidad venezolana
con la busqueda del bienestar social colectivo.

Actitudes y reflexiones
del docente en el aula

YNES (I): ¢Consideras que cumples con responsabilidad y ética tu rol docente, lo que incluye: puntualidad
compromiso, paciencia, motivacion, entre otros?

DOCENTE2 (D-2): Soy modelo y debo cumplir con mi responsabilidad de dar el ejemplo para que los estudiantes
puedan cumplir también.

YNES (1): ¢Por qué los/las docente deben ser mediadores y evitar acciones que dificulten el proceso de ensefianza?
DOCENTE2 (D-2): Siempre debe estar algin docente como guia para explicar y ensefiar los contenidos de cada
asignatura de los estudiantes, tratando en la medida de lo posible de no caer en tareas que lo limiten.

YNES (1): ¢Qué estrategias deben implementarse para promover la ensefianza de las Cs. Biol6gicas?

DOCENTE2 (D-2): Para propiciar un ambiente acogedor, abierto y de confianza deberia haber herramientas para
trabajar y ensefiar mejor como: video beam, entre otros.

YNES (I): ¢Por qué es importante ajustar los contenidos de las Cs. Bioldgicas al nivel y necesidades de los
aprendices?

DOCENTE2 (D-2): Es importante que los contenidos tengan un poco mas de informacién para que los estudiantes

Eventualidades
Académicas

Estrategias de
ensefianzas durante el
aprendizaje tedrico y/o
experimental
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0102
0103
0104
0105
0106
0107
0108
0109
0110
0111
0112
0113
0114
0115
0116
0117
0118
0119
0120
0121
0122
0123
0124
0125
0126
0127
0128
0129

puedan investigar de acuerdo a sus necesidades.

YNES (I): ¢De qué manera considera usted que un docente debe llevar a cabo la ensefianza de las Ciencias
Biologicas?

DOCENTE2 (D-2): Cada docente tiene sus propias estrategias de ensefianzas para explicar sus clases.

YNES (1): (Cémo docente de Biologia crees que es importante realizar préacticas de laboratorio?

DOCENTE2 (D-2): Es importante, ya que a los estudiantes les gusta lo vivencial cuando hay experimentos, y asi
también aprenden a investigar y a indagar. Para la participacidn siempre tiene relacionarse la teoria y la practica.

YNES (1): ¢Qué tipo de evaluaciones consideras para estimar los contenidos de las Cs. Bioldgicas?

Estrategias de

DOCENTE2 (D-2): Le doy la oportunidad a los estudiantes de escoger el tipo de evaluacion, como puede ser: prueba evaluacion

escrita, taller, mapa mental o conceptual, informes, trabajo de investigacion, exposiciones, y debates, entre otros. en el aula

YNES (I): ¢Bajo qué condiciones (infraestructura) impartes la asignatura de las Cs. Biologicas? ¢Consideras que son

las adecuadas para el proceso de ensefianza?

DOCENTE2 (D-2): La infraestructura de la escuela técnica estan bien, lo que nos hace falta es méas mobiliarios para

estar en mejores condiciones tanto los estudiantes como los docentes (necesitamos es dotacién). Condici
ondiciones

YNES (I): ¢Cuentas con un espacio (laboratorio) equipado para la experimentacion de los contenidos tedricos que
ofrecen las Cs. Bioldgicas?

DOCENTE2 (D-2): Si, aunque las condiciones del laboratorio no son muy adecuadas para el proceso de ensefianza, le
falta mas dotacién para ejecutar las practicas. Se hace lo que se puede para trabajar con los estudiantes.

YNES (1): ¢Consideras que son necesarios los recursos o materiales de laboratorio para la puesta en practica de los
contenidos teoéricos previstos en la asignatura de las Cs. Bioldgicas? ¢Por qué?

DOCENTE2 (D-2): Si son importantes los recursos o materiales de laboratorio para trabajar mejor la teoria-préactica,
para que aprenden a pensar, participar, investigar criticar, reflexionar y valorar.

YNES (1): ¢Como es la relacion con tus compafieros de trabajo? ¢Compartes experiencias y actividades con los
docentes de tu asignatura?

DOCENTE2 (D-2): Yo trato con todos mis compafieros de trabajo, sin embargo, este lapso no he podido compartir
experiencias con los demas docentes. A veces ho nos vemos 0 estamos ocupados en clases.

YNES (1): ¢A qué desafios se enfrenta el dia de hoy un(a) docente que imparte la ensefianza de las Cs. Bioldgicas?
DOCENTE2 (D-2): Uno como docente siempre piensa en dar o mejor para ensefiar a los estudiantes, el desafio es
gue si no hay recursos o0 materiales, se trabaja como se dice hasta con las ufas.
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Tabla N° 5. Modelo del registro de las observaciones durante la ensefianza de las Ciencias Biologicas.
(Registro de observaciones DC completos ANEXO G)

N° de Registro ol Periodo de observacion. ler lapso académico. Informante clave: D-2

Actividad: Introduccién al contexto escolar y primera observacion en el aula.
Fecha: Martes, 07 de Octubre de 2014 \ Lugar: E. T. Simon Bolivar.  Lab-3

Observacion

Es un dia célido, caracterizado por la presencia tanto de estudiantes y docentes, asi como
de personal administrativo y obrero, quienes asumen su rol activamente debido a que es
el inicio de un nuevo afio escolar. Particularmente, es una institucion con grandes
espacios, tanto recreativos como académicos, en su entrada se distingue la presencia de
un vigilante, quién se encarga de observar y preguntar a cada una de las personas excepto
a los estudiantes, hacia donde se dirigen y con qué finalidad. Hay una cancha, no techada,
ciertamente delimitada. Puestos de estacionamiento y uno que otro arbol que da sombra
a los estudiantes que esperan la culminacion de su receso. En la parte mas interna de la
institucion se distingue claramente la exhibicion de wuna cartelera de bienvenida y
simbolos patrios, junto a estas se encuentra la direccién académica, la subdireccién, y
control de estudios respectivamente. Y en medio de estas areas, un espacio abierto, con
una tarima cuyo techo se encuentra desmejorado, en este espacio se encuentran algunos
estudiantes conversando, jugando y emitiendo un cierto vocabulario inadecuado,
caracterizado por su exaltacién y/o entusiasmo. EIl espacio en donde se imparte la
ensefianza de las Cs. Biologicas en esta oportunidad, es el laboratorio (Lab-3), es
pequefio y angosto, de cuatro paredes blancas con rayones. Este posee tres mesones
separados verticalmente y uno alargado en el fondo. Una ventana larga ubicada hacia el
frente de la puerta, posee rejas, pero no tiene vidrios. Hay un estante con tres divisiones,
en este se encuentran algunos materiales del laboratorio, sin embargo, abundan botellas
de vidrio y envases usados, ninguno con un orden o identificacién. Encima del estante se
encuentran maquetas de anime en desuso. Tiene un fregadero con poca agua, un pizarrén
acrilico, un escritorio, una silla, y nueve bancos. En el techo hay cuatro lamparas, dos de
ellas con tres bombillos alargados, y las otras dos con solo uno. El apagador no funciona.
En pared del fondo hay un material visual, asi como también en la pared del pizarrén,
distinguidos por su antigiiedad. En el meson del fregadero hay una estructura o ejemplar
que hace alusion a las partes del cuerpo humano. EI ambiente del salén es tranquilo, sin

Investigador: |
Grupo o seccion: 3er Afio “B”  Hora: 9:55am
Linea Sub-Categoria Categorias
Analiticas
; Personal docente,
obreroy
3 administrativo
4 activo.
5
6
7
8 . .
9 Espacios amplios
un poco
10 "
11 descuidados.
12
13
14 Presencia de un Condiciones
ig Labora_torio infraestructurales
Instalaciones de la institucion, aulas
17 descuidadas. de clases y
18 Equipos y/o laboratorio.
19 materiales
20 desordenados.
g; Instalaciones
descuidadas.
23
24 Material visual en
25 desuso.
26

64




embargo, cuatro de los estudiantes que estaban ingresando salieron y volvieron a entrar
en busca de mas bancos para poder sentarse. La clase comenz6 con 13 estudiantes,
debido a que la seccion estaba dividida, el otro grupo se encuentra en Educ. Fisica. La
profesora NR, inicia su presentacion ante los estudiantes, seguido toma lista y ratifica el
nombre de cada estudiante. Una vez culminado, intenta escribir en el pizarrén las normas
que los estudiantes deben de tomar en cuenta para el desarrollo de las clases, pero se le
acabo la tinta al marcador y le pregunto uno de los estudiantes se los presto y procede a
dictar cada una y manda a copiar. Entre estas, la profesora NR, anuncia la importancia de
la puntualidad y exclama: “jSoy como la profesora LG, asi que ponganse las pilas!” “El
salon debe de estar ordenado por filas”, “Deben esperar afuera hasta que yo llegue”, “El
uniforme debe estar correcto, sus representantes lo saben, ellos firmaron una carta de
aceptacion”. “No “No tengo porteros ni porteras”, “No esta permitido el uso del celular,
audifonos, ni radios durante las clases”. “Estamos claros, deben de respetar a sus
compafieros”. “;Creen que falta alguna norma?”, en eso los estudiantes responden:
“Nooo...”. Asimismo, la docente NR menciona: “ES necesario que consigan un cuaderno
para la asignatura, lo dividiran, la primera parte para teoria y la otra para practica”, “Yo
reviso cuadernos”. “El plan de evaluacion se los entrego después, me reuniré con la
profesora LG, para correlacionarnos y asi mantener el orden de los contenidos”. “Soy
buena por las buenas, y mala por las malas”, “No soy un ogro, pero tienen que ser
responsables, mi nombre les va a quedar”. En eso la docente hace referencia al modo de
evaluacion y le pregunta a los estudiantes, “;A ustedes les gusta las exposiciones?”, en
eso los estudiantes responden, “Nooo...”, la docente NR comenta, “lo que pasa es que
ustedes estudian al caletre”. En cuanto a las practicas NR expresa: “Yo las copio las
actividades de préactica en el pizarron, y luego la vamos resolviendo”, “Yo no hago
practica sino he dado teoria”, “Voy a ver como hago estas dos semanas, debo iniciar con
razonamiento l6gico y verbal”. Uno de los estudiantes en ese momento le pregunta a
NR, “¢Profesora donde estudio?” y NR responde, “siempre he sido docente, no soy una
buhonera”. En eso la clase culmina, y entra al laboratorio el otro grupo, y NR, expone las
mismas pautas a través del dictado. Unos estudiantes copian, mientras que otros solo ven
y se hacen los que estan escribiendo. Al terminarse la hora, la docente NR, les comenta a
los estudiantes, “la proxima clase haremos la prueba diagnéstica, y recuerden traer el
cuaderno solicitado y el libro de la asignatura”.

27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58

Insuficientes
mobiliarios basicos.

Pasar la lista

Dictado-Copia

Rituales Académicos

Estrategias

Actitud acometida
del docente

Relaciones
Interpersonales en el
contexto escolar

Exposicion del
docente

Incorporacion de
material
(Cuaderno).

Evaluacién
flexible

Seguimiento de
asignaciones.
Improvisacién de
contenidos.

Estrategias de
ensefianzas durante
el aprendizaje
tedricoy
experimental

Estrategias de
evaluacion en el aula

Actitud acometida

Relaciones
Interpersonales en el

del docente
contexto escolar
Estrategias de
L, ensefianzas durante
Indicacion de

actividades previas

el aprendizaje
tedricoy
experimental
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Categorias
Analiticas entre
actores del
mismo nivel

Especializacién
en el area

Tabla N° 6. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: formacion del docente.

Entrevista informal
aplicada a la docente
(RH). Personal directivo
de la institucion.

La Prof. D-1 es docente
en la especialista de
Biologia, egresada de la
UPEL. La Prof. D-2, es
docente de  Ciencias
Naturales, egresada de la
UPEL. Y la Prof. D-3, es
Licenciada en Educacion
Mencion Quimica.

Egresada de la UC.
(Segmento 1. Linea 007
a 010).

Entrevista Semi-Estructurada
aplicada a las docentes
D-1y D-2

D-1: Yo soy del pedagdgico, soy
profesora especialista en el area de
Biologia. Me gradué en el 2006, fue
una carrera de cinco afios. Sabes, el

Hallazgos por lineas

La docentes D-1 es
especialista en el area de las
Ciencias Biologias, sin
embargo, su formacion esta

pedagdgico, se va mas hacia la parte | jnclinada mas hacia la parte
pedagdgica,  ensefian  mas  las | pegagégica que a la
estrategias para impartir las clases, de especialidad.
manera que el aprendizaje sea
significativo para diferentes tipos de
vista.
(Segmento 2. Linea 020 a 022).
La docente D-2, es

D-2: Profesora en Cs. Naturales.
(Segmento 2. Linea 079).

especialista en el area de las
Ciencias Naturales.

D-3: Soy docente de quimica y
preferiria que en este primer lapso no
asistas a mis clases, como es la primera
vez que las daré, pero si tengo alguna
duda sobre algln tema agradeceria de
tu apoyo, mas que todo en lo préctico,
es que no tengo idea como utilizar un
microscopio...Es mas desde mi 3er
Afio no lo utilizo.

(DC 7. Segmento 1. Linea 139-142).

La docente D-3 es
especialista en el area de
Quimica y prefirio no ser
observada y considerada en
el estudio.

Hallazgos por
categoria analitica
(Categoria
Emergente)

Algunos docentes
que imparten la
ensefianza de las Cs.
Bioldgicas no son
especialistas en el
area.

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012). |
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Analisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de la Tabla N° 6, referente a la dimension denominada:
Formacién académica del docente.

Esencialmente, en la institucién se distingue la presencia de dos profesionales
en el area, sin embargo, existe una docente que imparte la ensefianza de las Ciencias
Biologicas siendo especialista en el area de quimica, lo cual genera cierto
desequilibrio en cuanto a la sapiencia en su totalidad de las teorias de dicha
asignatura, e incluso, se puede asegurar que maneja con cierta limitacion los
instrumentos destinados para la practica experimental de los contenidos.
Indudablemente, cuando esto se manifiesta, se incurre en la postergacion o sustitucion

de los mismos, destacandose la limitada promocién y ensefianza de esta asignatura.

Para Tedesco, J. (1999), el dominio satisfactorio de la materia a ensefiar es
una condicidn necesaria para una ensefianza eficaz, de la misma manera que lo es un
dominio satisfactorio de diversas estrategias pedagdgicas, que permitan satisfacer las
necesidades de una poblacion escolar cada vez mas diferenciada. Asimismo, ratifica
que “el dominio que el docente debe tener de su disciplina se refiere a la capacidad
de transmitir no solo las informaciones sino los procesos cognitivos que exige cada
disciplina”. En efecto, es aqui donde el papel del docente como guia y modelo del
proceso de aprendizaje adquiere su maxima importancia y donde es posible articular
la formacion pedagogica con la formacion cientifica. Esta ultima es la condicion
necesaria para que el propio docente tenga las capacidades que le permitan aprender a

lo largo de toda la vida y sea capaz de transmitir esa capacidad a los estudiantes.

De acuerdo a lo descrito por la UNESCO (1966), citado por (De Oliveira,
2005), el ejercicio de la funcién docente como una profesion, debe reconocerse como
un servicio publico que exige de los profesores conocimientos especializados. Resulta
claro, que durante mucho tiempo, se ha prestado poca importancia a este aspecto,
incorporando en el contexto educativo profesionales que no forman parte de una

materia o asignatura en particular, debido a un gran numero de profesores que ha sido
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seleccionado atendiendo, exclusivamente a su preparacion cientifica, a su
cualificacion de “experto”, e incluso, por necesidades a la hora de cubrir las horas

académicas de un grupo en particular.

Si bien es cierto, resulta oportuno que un profesional de la educacion,
considere una especial inclinacion, amor y confianza en la tarea trascendente de
educar y de transmitir, ademas, este debe poseer cualidades especificas de su
profesion, y entre ellas que domine perfectamente el conjunto de saberes que ha de
usar como medio de formacién. Para Martinez, E. (2014), “el experto que se dedica a
la docencia, adquiere responsabilidades inherentes a su nueva ocupacion. En muchos
casos, tal vez en la mayoria, su nueva actuacion se convierte en la profesion
definitiva”. Razonablemente, es evidente que todo trabajo requiere unas capacidades
minimas sin las cuales puede resultar dificil, casi imposible, alcanzar eficacias, entre
ellas, estabilidad emocional y dominio de contenidos, asi como la capacidad de

reaccion ante situaciones inesperadas en un proceso de ensefianza.

En sintesis, la labor pedagdgica y disciplinaria que debe desarrollar el/la
docente estdn inmersos métodos que dan sustento tedrico al quehacer educativo, la
actuacion del docente y los modelos didacticos que orientan la formacion del
profesor, le confieren el establecimiento de estrategias metodoldgicas de ensefianza—
aprendizaje eficaces, por lo que permitirdn de una manera u otra, la reorientacion
educativa en los diferentes niveles de formacion. El/la docente que se constituya en el
proceso educativo mediante continuos retos, actia como un pilar fundamental en la

posible transformacion educativa.

De hecho, Garcia, M. (2003) considera que de la participacion de los
docentes, interesa particularmente su praxis en el aula, ya que ellos dirigen el proceso
de ensefianza con la finalidad de lograr el aprendizaje en sus estudiantes, y que tanto
empirica y cientificamente se reconoce que su actuacion para facilitar el aprendizaje
depende de su formacion e informacion, de aqui la importancia que se le asigna a su

desarrollo profesional como formadores.
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# Identificar las estrategias utilizadas por los docentes durante la ensefianza
de las Ciencias Biologicas. Para detallar, contrastar y describir las estrategias
utilizadas por las docentes durante la practica pedagdgica, se trabajo de la misma
forma a través de matrices analitico-interpretativas, destacando como primera
instancia la transcripcion de todos los diarios de campo y con ello la aparicién de las
categorias analiticas, las cuales fueron subcategorizadas y enumeradas debido a la
gran extension y/o repeticion en los DC. A continuacion, se devela la conformacion
de las categorias analiticas y subcategorias que ayudaron a la descripcion y posterior

contrastacion y teorizacién de la situacion de estudio en relacion a la directriz II.

Tabla N° 7. Categorias y subcategorias analiticas que caracterizan las
estrategias utilizadas por los docentes durante la ensefianza de las Ciencias
Biologicas en relacion a la dimension Estrategias durante la ensefianza.

Estrategias utilizadas por las docentes D-1 y D-2 durante la ensefianza de las Ciencias
Bioldgicas en la institucion E.T. Simon Bolivar.
N° Categorias Analiticas Subcategorias Analiticas
1.1 Asistencia del docente
1.2 Puntualidad del docente
1 Eventualidades académicas | 1.3 Aislamiento del docente.
1.4 Interrupciones durante las clases.
1.5 Actividades extracurriculares
2.1 La Formacion (hacer filas)
2 Rituales académicos 2.2 Uso del Ur_uform_e
2.3 Pasar la asistencia
2.4 Organizacion del saldn de clases
3.1 Uso del pizarron
Estrategias de ensefianza 3.2 Copia/Dictados
3 | durante el aprendizaje tedrico | 3.3 Resolucion de cuestionarios
y experimental 3.4 Clase expositiva del docente.
3.5 Contenidos previstos para la asignatura.
. ., 4.1 Exposiciones de los estudiantes.
4 Estrategias de evaluacion 4.2 Asignacion/Correccion de actividades.
en el aula — - :
4.3 Evaluacion continua (Prueba escrita).
Actitudes y reflexiones del 5.1 El consejo o recomendacion.
5 ~ e
docente durante la ensefianza | 5.2 Descalificaciones.
Los estudiantes durante los 6.1 Participacion ante el estudio.
6 procesos de ensefianza y 6.2 Cumplimiento de asignaciones.
aprendizaje 6.3 Resistencia a clases tedricas y evaluacion
Sardinha, Y. (2016).
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Tabla N° 8. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.
Categoria Analitica: Eventualidades academicas.

Interrogante
realizada a D-1y D-
2 en representacion a
la categoria analitica

¢Consideras que cumples
con responsabilidad 'y
ética tu rol docente, lo
que incluye: puntualidad
compromiso, paciencia,
motivacion, entre otros?

Respuestas de las
interrogantes
realizadasa D-1y
D-2 por categoria

D-1: Trato en lo
posible de cumplir,
primordialmente con
el compromiso de
asistir, ademas
considero que debe
aprovecharse el
tiempo lo  mejor
posible.

(Segmento 6. Linea
038 a 039).

Categoria Analitica: Eventualidades académicas.

Sub-Categorias
analiticas entre
actores del
mismo nivel

Asistencia del
docente

Diario de Campo (DC)
Segmentos y lineas

D-1: La D-1 no asiste a la institucién por asuntos personales.
Quedandose la seccién sin un suplente que promueva la
correccion de las asignaciones anteriores o continuidad del tema
en cuestion.

(DC 5. Segmento 1. Linea 130 a 132).

D-2: La D-2 no asiste a la institucion por problemas de salud.
(Virus Chikugunya). Quedandose la seccion sin un suplemente
que realice la prueba diagndstica y el inicio del primer
contenido. (DC 6. Segmento 1. Linea 133 a 135).

Hallazgos
por lineas

Inasistencia
del docente
ante labores
académicas

D-2: Soy modelo y
debo cumplir con mi
responsabilidad de dar
el ejemplo para que
los estudiantes puedan
cumplir también.

(Segmento 2. Linea
092 a 093).

D-1: El dia de hoy la docente llega a las 7:25am, en eso, se
dirige a la direccion saluda a los demas colegas, manteniendo
una conversacion. Mientras tanto, los estudiantes se encuentran

Retraso en la

Puntualidad del | esperando en las afueras del laboratorio. llegada del
docente (DC 11. Segmento 1. Linea 276 a 278). docente para
D-2: En el dia de hoy, siendo las 8:10am, en el aula A-14 los | las labores
estudiantes se encuentran esperado a la docente, la cual se académicas
presenta siendo las 8:35am.
(DC 26. Segmento 1. Linea 709 a 710).
-La docente decide salir del aula en busca de un reactivo para la
préctica (Nicotina). Retiro
(DC 19. Segmento 3. Linea 556 a 557). provisional del
Aislamiento del | -La docente llega a las 10:10am, y se expresa diciendo: “Cada docente
docente uno de ustedes ya tiene escritas en el cuaderno las actividades durante las
que realizaremos en la practica, vayan sacando el cuaderno labores
académicas

mientras busco el microscopio”.
(DC 16. Segmento 2. Linea 453 a 455).

Hallazgos por
categoria
analitica

(Categoria
Emergente)

Tiempo limitado
para la practica
pedagbgica

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012). \
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Tabla N° 9. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.
Categoria Analitica: Eventualidades academicas. (Continuacion)

Interrogante
realizada a
D-1yD-2

¢Por qué los/las
docente deben ser
mediadores y evitar
acciones que
dificulten el proceso
de ensefianza?

Respuestas de las
interrogantes
realizadasa D-1y
D-2 por categoria
D-1: Porque hoy en
dia los estudiantes
manejan mucha
informacion 'y en
ocasiones nos toca
reafirmar lo que ellos
investigan, y se debe
evitar acciones que
limiten el aprendizaje
a fin de que este sea

significativo.
(Segmento 7. Linea
041 a 042).

Categoria Analitica: Eventualidades académicas.
Sub-Categorias
analiticas entre

actores del
mismo nivel

Interrupciones
durante las clases

Diario de Campo
Segmentos y lineas

D-1: Una de los bedeles de la institucién se acerca, y
como ve que no hay docente expreso “Aprovechare para
limpiar el salon”, mientras tanto los estudiantes
conversaban unos con otros. A cabo de 10 minutos, llega
la profesora y dice: “Que bueno que limpies mi area de
trabajo”.

(DC 4. Segmento 2. Linea 107 a 111).

Hallazgos por
lineas

Limpieza del aula de
clases durante la
practica pedagdgica

D-2: Se acerca un docente de Educacion Fisica, y le
solita a la docente el permiso para que algunos
estudiantes vayan a la cancha, ya que estan por terminar
los juegos intercursos. La docente con cara deslumbrada
se expresa diciendo: “Los estudiantes estan por terminar
la evaluacion, ya los dejo salir”.

(DC 31. Segmento 4. Linea 791 a 795).

Acercamiento de
docentes al aula de
clases en busca de

estudiantes

D-2: Siempre debe
estar algin docente
como guia para
explicar y ensefiar los
contenidos de cada
asignatura de los
estudiantes, tratando
en la medida de lo
posible de no caer en
tareas que lo limiten.
(Segmento 7. Linea
095 a 096).

Actividades
Extracurriculares

D-1: El dia de hoy, siendo las 11:15am al aproximarme a
la institucion, la docente (LG), me notifica que las clases
por el dia de hoy estan suspendidas por una actividad
deportiva en toda la institucion, por lo que los estudiantes
no verian clases y se ocuparian de observar los juegos de
futbol, baloncesto, pin pon y atletismo en las
instalaciones del liceo.

(DC 28. Segmento 1. Linea 736 a 739).

Suspension de clases
por actividades
deportivas

D-2: El dia de hoy, el portero de la institucion me
notifica que se decidio la suspension de las actividades
escolares, debido a que la Policia de Carabobo dictara
una charla a los estudiantes en el patio central sobre la
indisciplina, esto debido a que se estaban presentando
varios casos de rebeldia por parte de algunos estudiantes.
(DC 27. Segmento 1. Linea 732 a 735).

Suspension de clases
por actividades
sobre disciplina

Hallazgos por
categoria analitica
(Categoria
Emergente)

Tiempo limitado
para la practica
pedagogica

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Analisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de la Tabla N° 8y 9, referente a la dimension denominada:
Estrategias durante la ensefianza. Categoria Analitica: Eventualidades
académicas.

Cada una de las actividades desarrolladas, tanto por docentes como
estudiantes en la institucion, permitieron arribar a una vision de como se manifiestan
diversas eventualidades en el aula y su vinculacion con el tiempo ejercido para el
cumplimiento de labores académicas. Caracteristicamente, el tiempo representa un
factor constitutivo del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que se encuentra
inevitable y culturalmente ligado a éste; por lo tanto, se incorpora como un fenémeno
unido a la planificacion de las actividades escolares, constituyéndose como un agente
importante en el disefio curricular, y su uso desde esta perspectiva representa un

elemento significativo en el rendimiento de los estudiantes.

Particularmente, cuando se estd en presencia durante las practicas
pedagbgicas de diversas eventualidades académicas como inasistencias,
impuntualidades, aislamientos, interrupciones y actividades extracurriculares, se
promueve la operacion rigida y le imprime un caracter estatico a la planificacién
escolar; cierra la posibilidad a nuevas experiencias en tanto que limita el desarrollo
académico, la creatividad y la iniciativa en un primer momento tanto a los docentes
como a los estudiantes. Para Murillo, J. (2008), el grado de aprendizaje del
estudiante estd directamente relacionado con la cantidad de tiempo que esta
implicado en actividades de aprendizaje. Particularmente, la actividad pedagdgica
que se encuentra inmersa bajo una minima gestion de ensefianzas y aprendizajes,

implica de una u otra manera la remisién a una ruptura o suspensién de contenidos.

En efecto, ha de considerarse las conclusiones de la UNESCO prescritas en el
informe “Educacion para todos 2000-2015”, en donde categdricamente se establece
gue no es lo mismo el calendario escolar oficial que las horas reales de ensefianza,
debido a que ciertos problemas son acaecidos debido a los retrasos y la inasistencia
ocasional de los docentes. Segun la UNESCO (2015), esto “repercute en el

aprendizaje porque se reduce el nimero de horas dedicadas a la ensefianza”.
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Dentro de este orden de ideas, Murillo, J. (2008), indica que existen varios
aspectos que estan relacionados con la buena gestion del tiempo durante las
actividades escolares, siendo el primero de ellos, el nimero de dias lectivos
impartidos en el aula, se establece que las buenas escuelas son aquellas en las que el
namero de dias de clases suspendidas son minimas. Como segundo aspecto admite,
gue es necesaria la puntualidad con que comienzan habitualmente las clases, debido a
que ciertamente en las aulas donde los estudiantes aprenden mas son aquellas donde
hay una especial preocupacion porque ese tiempo sea el méas exacto posible, y por
ultimo y no menos importante, que cuanto menos frecuente y mas breves sean las

interrupciones, mas oportunidades el estudiante tendra para aprender.

Indiscutiblemente, la incitacién o promulgacion diferente de cada uno de estos
aspectos son planteamientos caracteristicos de las situaciones ocurridas en la
institucion que ha sido objeto de estudio. Particularmente, tanto las docentes D-1 y D-
2, y los estudiantes se encuentran bajo un tiempo limitado para la practica
pedagdgica, en la cual prevalece una excesiva fragmentacion de las horas de estudio
a fin de cubrir objetivos de orden académico, situacion que implica la imparticion de
una ensefianza de las Ciencias Biologicas desigual, y por ende, el desconocimiento de
los contenidos previstos de la asignatura. De acuerdo con Hargreaves (1999), citado
por Rodriguez, M. (2007),

El tiempo es una dimension fundamental a través de la cual los
profesores y quienes los regulan construyen e interpretan sus trabajos.
Para el docente no solo es una restriccion objetiva y opresora, sino que
ademas es un horizonte de posibilidades y limitaciones.

Por consiguiente, resulta necesario el uso racional y efectivo del tiempo, de
manera que se suministre la produccion real del conocimiento en los estudiantes
evitando asi las continuas intervenciones. Los/las docentes deben apreciar el enorme
trabajo que requiere la programacién de tareas y horarios en una institucion. Pero al
mismo tiempo, deben ser firmes en su defensa de un tiempo de ensefianza tan

sostenido e ininterrumpido como sea posible.
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Tabla N° 10. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes
claves con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.

Categoria Analitica: Rituales académicos.

Interrogante
realizada a
D-1y D-2

¢Cual es la
actitud
idénea del
docente
durante su
practica
pedagdgica?
¢ Debe
impartir
disciplina en
el aula?

Categoria Analitica: Rituales Académicos.

Respuestas de las
interrogantes
realizadas a
D-1y D-2

D-1: Yo creo que debe
de ser primeramente
integral como te digo,
eso es de acuerdo a las
necesidades del grupo,
porque hay grupos que
uno sencillamente les
explica, les da sus
clases y fluye la clase,
pero hay otros que no,
como hay  otros
momentos en que se
presentan situaciones
en las que td te tienes
que olvidar de dar el
contenido, sino que
tienes que irte por el
lado de los valores. La
disciplina  juega un
papel importante, vy
siempre trato de dejar
un mensaje Ppositivo,
considerando siempre
las necesidades del
grupo.

(Segmento 3. Linea
024 a 028).

D-2: Durante la
préctica educativa
considero  que es
importante poseer una
actitud de
desenvolvimiento y
sobretodo  disciplina,
debido a que las
normas en un salén de
clases son muy
importantes.

(Segmento 3. Linea
081 a 082).

Sub-Categorias

analiticas entre Diario de Campo Hallazgos
actores del Segmentos y lineas por lineas
mismo nivel
D-1: Al llegar la docente D-1 (LG),
les ordena a los estudiantes que se
pongan en filas, delimitandose cada una
por el por su género, en eso revisa uno a Los
uno si trae consigo el uniforme | estudiantes
La formacion | correcto, todos pasan al salén. hacen filas
(Hacer filas) | (DC 7. Segmento 2. Linea 143 a 145). antes de
D-2: La docente saluda y ordena a que | entraralaula
se formen los estudiantes para revisar de clases
los uniformes y a medida que revisa
entran.
(DC 22. Segmento 2. Linea 637 a 638).
D-1: La docente D-1 (LG), les ordena a
los estudiantes salir para revisar sus
uniformes, en eso van pasando uno a
uno, y dos de ellos no pudieron entrar a Alos
Clases. ; estudiantes se
(DC 4. Segmento 2. Linea 112 a 114). les revisa el
Revision del | D-2: Cuando la docente termina de uniforme
uniforme copiar las preguntas, les indica a los antes de
estudiantes que pasara por cada uno de | entraral aula
los puestos a fin de revisarles el de clases
uniforme y marcarle en su hoja un
positivo o negativo.
(DC 18. Segmento 7. Linea 531 a 533).
D-1: La docente procede a conversar
con los estudiantes sobre cada una de
las preguntas de la guia. Mientras, saca | Laasistencia
un tiempo para pasar la lista. (DC 19. | de estudiantes
Pasar la Segmento 5. Linea 561 a 563). es revisada
. . — antes, durante
asistencia D-2: La profesora NR, inicia su | o despuésde
presentacion ante los estudiantes, la practica
seguido toma lista y ratifica el nombre pedagdgica
de cada estudiante.
(DC 1. Segmento 9. Linea 30 a 31).
D-1: La docente (LG) se encuentra
organizado las mesas y sillas de manera
vertical, una detras de la otra. (DC 21.
Organizacion Segmento 1. Linea 616 a 617). . L?ﬂu?fiiiy
) D-2: La docente al llegar comienza a -
del salon de ordenar las mesas y sillas para organizadas
clases antes de las

conformar grupos de cuatro personas,
ya que la evaluacion del tema 2 seria
hoy.

(DC 26. Segmento 2. Linea 712 a 713).

evaluaciones

Hallazgos
por categoria
analitica
(Categoria
Emergente)

Actividades
de control
durante la

practica
pedagdgica.

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Analisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de la Tabla N° 10, referente a la dimensién denominada: Estrategias
durante la ensefianza. Categoria Analitica: Rituales Académicos.

Esta categoria hace referencia a la rutina escolar que cada una de las docentes
antepone al iniciar las sesiones de ensefianza, entre ellas, pasar la lista o asistencia,
acomodar las sillas y las mesas de manera vertical, una detras de la otra. Para Esté, A.
(2005), en su libro ElI Aula Punitiva, distingue mediante una descripcion las
caracteristicas que prevalecen en un aula de clases, destacando los tipos, subtipos y
efectos de las actividades encontradas tras su investigacion, acentuando que existen

diversas acciones que se realizan cotidianamente en las escuelas.

Particularmente, estos rituales académicos podrian catalogarse como
actividades que permiten satisfacer necesidades de cohesion grupal e incluso son
utilizadas para el control administrativo de la institucion, o como de costumbre
“deber ser”. Especificamente, durante el periodo de observacion de las clases de las
Cs. Bioldgicas en la institucién E.T “Simon Bolivar” del municipio Naguanagua, se
demostré que estos tipos de acciones son circundantes, debido a fueron asumidas
tanto por la docente D-1, y la D-2, al iniciar, en el intermedio o al finalizar cada clase

para garantizar la organizacion de los participantes.

Ciertamente las actividades de control asumen en su predominio rituales, lo
cuales segun Esté (ibid), pueden ser impuestos por el control administrativo, de
mayor verificacion explicita dentro del aula de clases, como lo son pasar la lista, el
encabezamiento, establecer normas dentro del aula; asimismo, se presentan los
rituales de la evaluacion, como lo son pasar la nota, entrega de cuadernos o
recoleccion de trabajos. Especificamente, cuando se les asigna a los/las estudiante el
rol de semanero; e incluso, cuando los/las docentes indican que saquen los cuadernos,
los lapices, y guarden los cuadernos se esté incurriendo a las actividades protocolares.
Indiscutiblemente, cada uno de estos aspectos o formalidades influyen de gran
manera sobre la medicion para lograr la disposicion de un grupo activo y

disciplinado, muchas veces controlado.
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Para Esté (ibid), la l6gica de la pedagogia como sancion se realizé plenamente
en la escuela vitoriana, en donde frecuentemente se asumia la concepcion de la
educacion bajo un criterio disciplinado, el cual debia llegar a las ultimas
consecuencias en caso de contraposicion, entre estos se destacan las sanciones fisicas,
competencias, selecciones y discriminaciones, en donde se buscaba explicitamente la

“excelencia”.

Sin embargo, se ha concluido que someter esta integridad metodoldgica es una
necedad, puesto que no produce una aristocracia excelente, ni una educacién
democratica. Indudablemente, el sistema educativo actual, pretende inducir a los
jovenes hacia una cultura de caracter dominante en donde este sea representado y
ampliamente discurrido. En lo esencial, estos aspectos engloban contenidos y
estructuras propias en donde se fomenta el caracter culturizador-civilizador, por lo
que es asumido como un deber ser del docente no solo al comunicar los contenidos,
sino como patrones que configuren su rol como docente, y que para él, se hacen

compulsivos. Segun lo descrito por Jackson (1991), citado por Trujillo, F. (2010):

Cuando aprende a vivir en la escuela, nuestro alumno aprende a
someter sus propios deseos a la voluntad del profesor y a supeditar
sus propias acciones al bien comun. Aprende a ser pasivo y a
aceptar el conjunto de reglas, normas y rutinas en que esta inmerso;
a tolerar frustraciones minimas y a aceptar planes y politicas de
autoridades superiores incluso cuando su razon queda inexplicada y
su significado no esta claro. (p.76).

Entretanto, todo los aspectos observados y que emergen en este lugar de
ensefianza, lo convierten en un sitio punitivo, dejandole entrever a los estudiantes que
pueden haber muchos otros lugares agradables y acogedores que un aula de clases.
Segun Esté (ibid) “Ese ambiente punitivo domina la relacién social del aula por
encima de otros propositos formativos o informativos” (p.234). Si bien es cierto, es
posible que algunos de esos rituales sean efecto de peculiaridades neuromotrices o
emocionales del estudiante que lo impulsen a la “indisciplina” y con ello la posicion

de un ambiente despético o a la falta de tiempo para la praxis educativa.
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Tabla N° 11. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.
Categoria Analitica: Estrategias de ensefianzas durante el aprendizaje tedrico y

experimental.

Categoria Analitica: Estrategias de ensefianzas durante el aprendizaje teorico y experimental.

Interrogante
realizada a
D-1y D-2

¢Qué
estrategias
deben
implementarse
para promover
la ensefianza
de las Cs.
Bioldgicas?

Respuestas de las
interrogantes
realizadas a
D-1y D-2

D-1: Los ejemplos
cotidianos, las
experiencias  vividas,
el valorar nuestro
cuerpo y los beneficios
de la  naturaleza,
anécdotas, historias,
eso siempre atrae a los
adolescentes.
(Segmento 8. Linea
044 a 045)

D-2: Para propiciar un
ambiente  acogedor,
abierto y de confianza

deberia haber
herramientas para
trabajar 'y ensefar
mejor como: video
beam, entre otros.

(Segmento 8. Linea
098 a 099).

Sub-
Categorias
analiticas Diario de Campo Hallazgos
entre actores Segmentos y lineas por lineas
del mismo
nivel
D-1: La docente D-1 (LG), procede a
escribir en la pizarra los puntos a tratar en
la clase, y asi darle continuidad al
contenido 1 y 2 (Impulsos Nerviosos y
sinapsis), escribe un total de 4 conceptos,
y dibuja dos neuronas. Uso del
(DC 11. Segmento 7. Linea 304 a 307). pizarrén
Uso del D-2: La docente (NR) comienza a copiar | durante las
pizarrén en la pizarra el nombre de la practica, el clases
objetivo, los materiales a utilizar teoricas y
(Materiales que ya habian sido | Practicas.
establecidos en el encuentro anterior) y
cada una de las actividades y preguntas
que los estudiantes debian realizar
durante la préactica.
(DC 12. Segmento 3. Linea 338 a 342).
D-1: La docente procede a escribir en la
pizarra el titulo del nuevo contenido y
elaboré un esquema sobre la composicion
del sistema nervioso. Una vez que la
docente termina, procede a dictar y a
conceptualizar cada una de los conceptos | Frecuencia
que conforman el esquema. del dictado y
(DC 13. Segmento 8. Linea 382 a 384). copia parael
Copia- desarrollo de
Dictado D-2:  La docente procede a borrar la | contenidos
pizarra y escribe la fecha, el nombre de la tedricos
institucion, y en el medio coloca el titulo
del primer contenido: “Teoria Celular”,
una vez escrito, les dice a los estudiantes
que comenzara a dictar.
(DC 8. Segmento 7. Linea 195 a 198).
D-1: “Ya falta poco para terminar el
primer lapso, hoy les daré el cuestionario
que les prometi y les explicare”. Construccion
(DC 15. Segmento 2. Linea 417 a 418). _de .
Resolucién | D-2: La docente el mismo dia en que se cueSt'Onla“OS
de gjecutaria la practica incita a los prer;:;?asién
cuestionarios | estudiantes a responder nuevamente | ge pryebasy
preguntas sobre el tema, y los estudiantes | continuidad
copian cada una de las preguntas que se de temas

encuentran en la pizarra.
(DC 16. Segmento 4. Linea 460 a 463).

Hallazgos
por categoria
analitica
(Categoria
Emergente)

Estrategias
de ensefianza
tradicionales

durante las

practicas
pedagoégicas

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Tabla N° 12. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.
Categoria Analitica: Estrategias de ensefianzas durante el aprendizaje tedrico y
experimental. (Continuacion).

Categoria Analitica: Estrategias de ensefianzas durante el aprendizaje teorico y experimental.
Hallazgos
por categoria
analitica
(Categoria
Emergente)

Respuestas de las

Sub-Categorias

Inter_rogante interrogantes analiticas entre Diario de Campo Hallazgos por
realizada a 2 p p
realizadas a actores del Segmentos y lineas lineas
D-1y D-2 D-1y D-2 mismo nivel
D-1: La docente procede a escribir en
D-1: En mi opinidn, lo la pizarra el titulo del nuevo contenido y L
hago ~ de  manera elabor6 un esquema sobre la La exposicion
inductiva, de tal forma composicién del sistema nervioso. Una repetitiva del
que se lleve al vez que la docente termina, procede a docente como
individuo poco a poco dictar y a conceptualizar cada una de los técnica de
¢De qué para que adquiera los conceptos que conforman el esquema. ensefanza
manera conocimientos. (DC 13. Segmento 8. Linea 382 a 384).
considera (Segmento 8. Linea Clase D-2: Los estudiantes se quejan del
usted que un | 050 a 051). expositiva | dictado y exclaman diciendo que no Escasa
docente debe del docente aguantan el dedo, y que hasta cuando retroalnment_acnon
IIevarNa cabo la durante la iba a continuar escribiendo en la pizarra de co,nt'enldos
enseflanzade | D-2: Cada docente teori y dictando. La docente (NR), se expresa tedricos
las Ciencias | tiene sus propias eoria y comenta, hasta que hagan silencio
Bioldgicas? estrategias de dejare de dictar. La docente asimismo .
ensefianzas para indica, que para el martes les explicare Monotonia en N
explicar sus clases. el tema, ya que se colocarfa algo en la | Ensenanza de los
(Segmento 8. Linea boca que le permitiera hablar mejor. contenidos.
0105). (DC 7. Segmento 2. Linea 143 a 145).
D-1: La docente al llegar, incorpora a
D-1: Si... las précticas los peces e reactivo y los estudiantes
de laboratorio suelen comienzan con la experimentacion de la Escasa
marcar a los practica. Asimismo, la docente procede | retroalimentacion
estudiantes, pues viven a conversar con los estudiantes sobre en actividades
lo que alli se hace y cada una de las preguntas de la guia y practicas de los
termina por ser un una vez que explica, les indica a los contenidos
aprendizaje estudiantes que deben traer la guia tedricos
significativo que se resuelta para la semana que viene sin estudiados
queda grabado en su falta. (DC 19. Segmento 4. Linea 559 a
¢Coémo memoria. 563).
docentede | (Segmento 8. Linea Clase D-2: “Observaran lo que hay en el
Biologia crees | 053 a 054). expositiva microscopio, y  seguidamente o Insuficientes
que es del docente dibujaran en el cuaderno”, los actividades
importante D-2: Es importante, ya durante la estudiantes admirados con el equipo de | experimentales de
realizar que a los estudiantes practica trabajo proceden a realizar una cola y los contenidos
practicas de les gusta lo vivencial ver uno a uno la muestra montada. La teoricos.
laboratorio? cuando hay docente coloco como muestra un corte
experimentos, y asi de cebolla y una hoja de érbol, para la
también aprenden a experimentacion no utilizo guantes, o
Gnicamente la hojilla y un porta y Limitados

investigar y a indagar.
Para la participacion
siempre tiene
relacionarse la teoria y
la practica.

(Segmento 8. Linea
0107 a 0108).

cubreobjetos. Una vez que los
estudiantes observaron no se realizé una
explicacién de lo observado,
invitdndolos a que se verian de nuevo el
dia jueves en clases

(DC 16. Segmento 10. Linea 477 a
483).

conocimientos

sobre el manejo
de equipos e

instrumentos de
laboratorio

Estilo de
ensefianza
tradicional
durante el
aprendizaje

tedricoy

experimental

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).

78



Tabla N° 13. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.

Categoria Analitica: Estrategias de ensefianzas durante el aprendizaje

tedrico y experimental.

Categoria Analitica: Estrategias de ensefianzas durante el aprendizaje teorico y experimental.
Hallazgos por
categoria
analitica
(Categoria
Emergente)

Interrogante
realizada a
D-1y D-2

¢Por qué es
importante
ajustar los
contenidos de
las Cs.
Bioldgicas al
nivel y
necesidades de
los aprendices?

Respuestas de las
interrogantes
realizadas a
D-1y D-2

D-1: Porque la
poblacién  estudiantil
es diferente cada afio y
por ende tiene
necesidades diferentes,
a Veces vienen con
muchas carencias y el

docente quisiera
abarcarlas todas vy
suplir esas

necesidades.
(Segmento 8. Linea
047 a 048).

D-2: Es importante
que los contenidos
tengan un poco mas de
informacion para que
los estudiantes puedan
investigar de acuerdo a
sus necesidades.
(Segmento 3. Linea
0101 a 0102).

Sub-Categorias
analiticas entre
actores del
mismo nivel

Contenidos
previstos en la
asignatura

Diario de Campo
Segmentos y lineas

Divergencia y exclusion
de contenidos

D-1:“En qué quedamos la clase pasada”,
los estudiantes responden “En ordenar
unas palabras y construir oraciones”, D-
1 (LG) comenta; “Bien, entonces
continuemos con los ejercicios de
razonamiento légico, la otra clase es la
evaluacion, pero como no vine el
miércoles pasado, la dejare para el
martes que viene” “Mafana haremos
oraciones referentes al contenido N° 1, y
de alli la evaluacion”. La docente con la
ayuda del pizarron coloca palabras
desordenadas, un ejemplo de ellas es:
“Superas-que-la-obstaculos-por-logros,-
éxito-El-vida-en-se-por-no-lo-sino-lo-
que-mide”.

(DC 04. Segmento 5. Linea 117 a 123).

D-2: “Voy a ver como hago estas dos
semanas, debo iniciar con razonamiento
l6gico y verbal”.

(DC 01. Segmento 5. Linea 51 a 52).

Hallazgos
por lineas

Obligacion y
necesidad de
impartir
aspectos de
otras disciplinas

Escasos
contenidos
explicados en el
lapso

Repeticidn de contenidos

D-1: La docente les indica que dictara
algunas cosas que faltan en el cuadro
que estan el cuestionario, por lo que
debian anotarlo alli mismo.

(DC 17. Segmento 5. Linea 514 a 516).

D-2: La docente con mucha paciencia
les indica a los estudiantes que no harian
la practica por lo que realizarian una
investigacion, y les ordena a dos
estudiantes ir por libros a la biblioteca,
cuando regresan, la biblioteca esta
cerrada. La docente comenta “Sin
microscopio no podemos realizar la
préactica, y sin libros no podemos
realizar la investigacion, pero tenemos
que trabajar, realizaran una
investigacion en la casa.

(DC 12. Segmento 8. Linea 356 a 361).

Postergacion de
contenidos

Monotonia en la
ensefianza de
los contenidos.

Escasos y
reiterados
contenidos

curriculares

durante el
proceso de
enseflanza

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Analisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de las Tablas N° 11, 12 y 13, referente a la dimension: Estrategias
durante la ensefianza. Categoria Analitica: Estrategias de ensefianzas durante el

aprendizaje tedrico y experimental.

1. Estrategias de ensefianza tradicionales durante las practicas pedagogicas.

La didactica de las ciencias tiene la responsabilidad de provocar profundos
cambios en los diferentes elementos del curriculum y la metodologia de la ensefianza,
con el fin de lograr que los cursos se desarrollen vinculados con la realidad y que los
estudiantes aprendan lo indicado, para poseer una alfabetizacién cientifica que les
sirva para la vida. Para ello, los/las docentes necesitan una didactica coherente y
adecuada al actual contexto sociocultural, que les permita una formacion cientifica
apropiada para las nuevas generaciones. Particularmente, en la institucion que ha sido
objeto de estudio, las estrategias de ensefianza se basan generalmente hacia el uso
reiterado o frecuente del pizarron, el dictado, la copia y por ultimo la resolucién de
cuestionarios como medio para el aprendizaje memoristico de los contenidos, dejando

a un lado la implementacion de otras estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Segun Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (2010), uno de los criterios que el/la
docente debe considerar para la seleccion y empleo de las estrategias de ensefianza
consiste en fomentar la participacion e involucramiento de los estudiantes en las
diversas actividades y tareas, tales como observar criticamente, actuar y dialogar de
forma inducida o espontanea, que les permitan involucrarse mayormente en el
proceso y lo cual ademas le proporciona al profesor elementos para valorar su
progreso (avances y dificultades) hacia mayores niveles de competencia y autonomia.
Sin embargo, y de acuerdo a lo descrito por Torres, M. (2010), algunos docentes
estan muy apegados a la herencia que ha dejado el positivismo, en donde la principal
forma de ensefiar es en el papel, como un conjunto de hechos y verdades estables e
incuestionables que el libro de texto contiene y que el profesor supuestamente lo sabe
y que el estudiante tiene que memorizar, para poder contestar las preguntas a las que

es sometido en los examenes.
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Desde esta perspectiva, la denominacién de esta categoria emergente
“Estrategias de ensefianza tradicionales durante las practicas pedagdgicas, ha
dejado entrever que mediante la utilizacion constante del pizarron, el dictado, la copia
y la resolucion de cuestionarios, imposibilitan en cierto modo la interaccion entre
docente y estudiantes, como un recurso valioso para crear la zona de desarrollo
préximo descrita por Vigotsky, en donde se cierra la posibilidad de participacion para
promover zonas de construccion, y por ende se limita el aprendizaje colaborativo y
cooperativo que puede ser inducido mediante la interaccion con los estudiantes,
asimismo pueden inhibirse los comentarios o ideas, con el simple hecho de dictar,
escribir y completar. En lo esencial, el potencial de aprendizaje del estudiante no

obtendra un nivel de conocimiento o desarrollo superior al que ya posee.

De acuerdo a la teoria vigotskiana, sefialado por Diaz Barriga, F. y Hernandez,
G. (ibid), el papel del docente es fundamental, ya que el aprendizaje del estudiante
puede valorarse a través de una zona de desarrollo proximo, en donde hay un limite
inferior dado por el nivel de ejecucion que logra el aprendiz cuando trabaja de manera
independiente; mientras que existe un limite superior, al que el estudiante puede
acceder con ayuda de un docente o tutor capacitado, y esto puede ocurrir, debido a
ciertos mecanismos de ayuda educativa, y de alli tras la contante dedicacion estos son
capaces de avanzar del nivel real o actual de conocimiento potencial o mas avanzado.

Esquema N° 2. Zona de desarrollo préximo (ZDP).

La diferencia entre el nivel real de desarrollo para resolver un problema con autonomia
y el nivel de desarrollo potencial (Bajo la guia de un tutor).

Nivel Tutor / \)

Nivel Potencial / Retroalimentacién
ZDP - B oo
2»| Manejo de Grupo il
- e =
Nivel Real ' Motivacionales E Q
Q
r | —— > P:nmm‘:lifin‘del % 2
Aﬂdamla_]e / prendizaje U @

- Participacion Herramientas
Aprendiz Répida

Interaccion

Elaborado por Sardinha Y. (2016). Fuente Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (2010).
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De alli pues, que es importante considerar los apoyos que debe ofrecer el
docente a sus estudiantes a través de su practica pedagogica, la participacion guiada,
la retroalimentacion, las explicaciones y la conduccion de dialogos reflexivos, asi
como la implementacién de diversas estrategias de organizacion e integracion,
debido a que estas promueven sustancialmente el aprendizaje. Entretanto, el docente
desde una perspectiva constructivista sociocultural no puede desempefiarse como un
simple espectador o animador del aprendizaje a otro. De tal modo, que durante las
practicas educativas han de disefiarse nuevas metodologias que induzcan a la

participacion o intercambios colaborativos que promuevan la atencion activa.

2. Estilo de ensefianza tradicional durante el aprendizaje tedrico y
experimental.

Al continuar con la descripcion de la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas en
la institucion E.T “Simdn Bolivar” del municipio Naguanagua, se ratificO como
segunda categoria emergente de la dimension: Estrategias durante la ensefianza, un
Estilo de ensefianza tradicional durante el aprendizaje teorico y experimental.
Caracteristicamente, tanto para los encuentros tedricos y practicos se inducia a la
exposicion continua por parte de las docentes, ciertamente, para la docente D-1, la
explicacion de los contenidos durante la teoria presentaban una continua
retroalimentacion. Sin embargo, durante el lapso se impartieron Unicamente dos
contenidos. Y durante la experimentacion de los contenidos vistos, se proponia la

resolucion de una guia practica, caracterizada por una gran cantidad de preguntas.

Ahora bien, la docente D-2, durante los encuentros tedricos, manifestaba de
igual manera una clase expositiva, en donde la copia y el dictado eran asumidas como
estrategias de ensefianza, de hecho, durante la observacion se evidencid escasa
retroalimentacion de los contenidos, y durante las horas experimentales, indicaba la
resolucion de una guia que debia ser copiada en el cuaderno, y las actividades eran
poco aclaradas. En general, para ambas era se suma importancia reconocer ante cada

encuentro académico la reposicion de los contenidos de manera monotona y reiterada.
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Dentro de este marco, Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (ibid), establecen que
el docente debe hacer uso explicito y claro del lenguaje, con la intencién de promover
la situacion necesaria de intersubjetividad (entre docentes y estudiantes), asi como la
comparticion y negociacion de significados en el sentido esperado, procurando con
ello evitar rupturas e incomprensiones en la ensefianza. Indiscutiblemente, durante el
proceso de ensefianza es de gran importancia compartir opiniones y mas aun llegar a
identificar una serie de comprensiones sobre los contenidos de aprendizaje, de modo

que permitan de una u otra forma darle continuidad a toda la secuencia didactica.

Por lo demas se explica, que cuando el/la docente utilicen explicaciones o
exposiciones, las estructuren claramente y establezcan relaciones (retroalimentacion)
claras entre los contenidos discutidos, ademés de evaluar continuamente a los
estudiantes para medir el grado en el que los contenidos han sido comprendidos.
Resulta claro, que es fundamental la interaccion entre estudiantes, como un recurso
valioso para crear ZDP, (Zona de desarrollo proximo) expuesta por Vigotsky, en
donde se deje abierta la posibilidad de que los estudiantes sean capaces de participar
para promover zonas de construccién y creen posibilidades distintas para la

promulgacion de un aprendizaje significativo.

Asimismo, Vigotsky (1979) sefiala que, “El camino que va del nifio al objeto
y del objeto al nifio pasa a través de otra persona. Citado por Alvarez, R. (2008). En
este sentido la teoria concede al maestro un papel esencial al considerarlo facilitador
del desarrollo de estructuras mentales en el estudiante para que sea capaz de construir
aprendizajes mas complejos. En efecto, para la pedagoga Sanchez, M. (2003). “El
aprendizaje significativo esel resultado de la interaccion de los conocimientos
previos y los conocimientos nuevos y de su adaptacion al contexto, y que ademas va a
ser funcional en determinado momento de la vida del individuo”. De modo que se
describe que los conocimientos anteriores que poseen los estudiantes permitiran el
andamiaje de las nuevas ideas que seran desarrolladas con las metodologias

didéacticas en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Asimismo, de acuerdo a las concepciones de Ausubel, D. (1976), el
aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos
y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva, por lo que se puede
asumir, que la ensefianza y con ello el posterior aprendizaje debe caracterizarse por
una postura constructivista, en donde el aprendizaje no es una simple asimilacion
pasiva de la informacion, sino que el sujeto logre transformarla y sea capaz de
estructurarla. Para, Ausubel, la caracteristica mas importante del aprendizaje
significativo es que produce una interaccion entre los conocimientos mas relevantes
de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones, de tal modo que éstas

adquieren un significado y son integradas cognoscitivamente de manera sélida.

Si bien es cierto, el proceso de ensefianza que envuelve a la asignatura de las
Ciencias Bioldgicas, es descrito por la priorizacion de modelos basados en el
aprendizaje por recepcion, es decir, se da la promulgacion de los contenidos con una
escasa Yy limitada transferencia. Dentro de este marco de ideas, Osorio K, y Lopez, A.
(2014), afirman:

El éxito de la retroalimentacion depende del conocimiento, de las
dificultades, habilidades y personalidad que tenga el docente de cada uno
de sus estudiantes en situaciones particulares. Esto permite al docente
ahondar en el proceso del estudiante para realizar cambios y planes de
accion para el mejoramiento del mismo. Es por esto que el proceso de
retroalimentacion debe ser: (1) inmediata, (2) continua y (3) relevante.
Por retroalimentacion relevante se entiende que los comentarios que se
les dan a los estudiantes les permiten conocer donde estan, qué les hace
falta y qué tienen que hacer para alcanzar sus metas de aprendizaje.

Visto de esta forma, la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas en la institucion
observada segun Manterola, C. (1998), asume una practica didactica desde una
perspectiva epistemoldgica positivista, en donde el tipo de ensefianza es de
transmision de conocimientos, la motivacion se basa en la importancia de los
contenidos y en los beneficios para el estudiante y el modelo de comunicacion se
centra en el valor del contenido. Es por ello, que resulta necesario acotar lo descrito

por Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (ibid), sobre la ensefianza a través de la
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reflexion en la accion, “El didlogo entre el docente y el alumno es condicién bésica
para un aprendizaje practico reflexivo, ademas, que el maestro transmite mensajes a
sus aprendices tanto en forma verbal como en la forma de ejecutar”. (p.13). La
interaccion docente y estudiante se manifiesta en la reflexion de la accion reciproca,
pues el estudiante reflexiona acerca de lo que escucha o ve hacer al docente y

reflexiona también sobre su propia ejecucion.

En consecuencia, las actividades que se planteen en la clase deberian ofrecer
al estudiante la oportunidad de especular, explorar, criticar y justificar, de manera que
se le permita al aprendiz experimentar procesos cognitivos de nivel alto, emitir
discursos, a explicar y justificar su comprensién, asimismo, deben permitirle el
trabajo con otros para que puedan comunicar sus ideas, puedan escuchar las ideas de
otros y darles sentido. En resumen, el éxito final de todo docente estaria en la forma
en que éste integra la teoria y la practica, en la forma en que él toma parte en el
proceso de aprendizaje y en que sus explicaciones contribuyen a que el estudiante

estructure sus conceptos. (Romero, R. y Rioseco, M. 2010).

3. Escasos y reiterados contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza.

En el aula de clases en donde se mantuvo una observacion contante, se denoto
cierta disposicion de otros aspectos, que permitieron la distincion de una tercera
categoria emergente referente a la dimensién: Estrategias durante la ensefianza, la
cual indica que existen Escasos y reiterados contenidos curriculares durante el
proceso de ensefianza. En otras palabras, se trata de que durante los encuentros
académicos tanto para la docente D-1 y D-2, la promulgacion de los contenidos fue
escasa, llegando a la consideracion de solo proponer y desarrollar dos temas,
sabiendo que en el lapso académico podrian involucrarse mas contenidos.
Evidentemente, se ha descrito que la cantidad no debe sobreponerse a la calidad, sin
embargo, durante las sesiones se reivindicaba con frecuencia la argumentacion del
mismo tema, por lo que los estudiantes volvian a conocer de lo mismo aunque estos

no fuesen explicados abierta y consecuentemente por las docentes.
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En efecto, para Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (2010), otro de los criterios
que el/la docente debe considerar para la seleccion y empleo de las estrategias de
ensefianza es hacer uso del lenguaje para recontextualizar y reconceptualizar la
experiencia pedagodgica, en donde se establezcan momentos de sintesis o de
recapitulacion, sin embargo, el asegurar una mayor calidad del aprendizaje requiere
de estrategias innovadoras, caracterizadas por la distincion reflexiva y dinamica en el
proceso educativo, ya que de lo contrario puede sobrevenirse clases monotonas, en
donde el aprendiz pierde totalmente el deseo de aprender y formarse. En este sentido,
se comprende que durante el proceso de ensefianza es fundamental la interaccion
profesor-estudiante, de alli que el docente desempefia el papel de mediador de
conocimientos y que durante su instancia en el aula, este puede pasar por multiples

factores que pueden incidir en los resultados finales de la ensefianza.

Segun Péez, Z. (2013), las sucesiones monotonas durante la ensefianza hace

referencia a;

Cuando se habla de monotonas estrategias de ensefianza, se trata de
espacios que no despiertan curiosidad alguna por la informacién, que
originan ese deseo porque finalicen las horas de clases rapido, hechos
qgue lanzan a la motivacion a terrenos de utopia. Dejando al proceso
ensefianza aprendizaje a la deriva, ya que no existe ese algo que energiza
y dirige la conducta.

De alli pues que las largas horas de explicaciones, en donde él o la docente
solo se preocupa por cumplir con la ejecucién de los contenidos planificados,
asimismo, por la realizacidn de exposiciones constantes 0 exdmenes que actian como
un medio de aprendizaje rapido porgue solo se capta una parte de la informacion para
un momento determinado, implican la ruptura trascendente del aprendizaje. En
consecuencia, resulta necesario acotar que deben promulgarse estrategias que
fomenten el aprendizaje colaborador o reciproco, en donde se consideren
sustancialmente decisiones didacticas, ya que la pertinencia de estas juegan un papel
protagonico, a fin de fortalecer los conocimientos de los estudiantes y asi darle

significatividad y motivacion para la obtencién y desarrollo de nuevos aprendizajes.
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Por otra parte, el principio de la sistematizacién para la estructuracion y
organizacion del contenido de cualquier area cientifica, es que este debe impartirse de
manera que el estudiante pueda aprovechar conocimientos anteriores e ir formando el
basamento adecuado para la futura adquisicion de otros. Indiscutiblemente, cuando
los contenidos son escasos y se prevé su repetitiva e insuficiente divulgacion, la
materia 0 asignatura generalmente tiende a desilusionar a los estudiantes, y en el
mayor de los casos provocar rechazos, tildandolas de dificiles y carentes de uso
posterior en la vida. (Caruana, 2010). Por lo que un mayor desarrollo, acercamiento o
vinculacion del contenido de las Ciencias Bioldgicas a la realidad, ayudaran a

eliminar la monotonia y la despreocupacion de los estudiantes ante las clases.

Dentro de este orden de ideas, Claxton (1994), citado por Nieda, J y Macedo,
B. (2016), hace una critica exhaustiva a la ensefianza de la ciencia actual acusandola
de ineficiente, esto debido a que existen aspectos en donde se promueve la sustitucion
de las teorias implicitas, la adquisicién de la estructura cientifica, la comprension de
algunos conceptos Yy teorias, y, sobre todo, las dificultades de la transferencia del
conocimiento cientifico de las aulas a la interpretacion de fendmenos cotidianos.
Basicamente, cada uno de los planteamientos indica el bajo nivel cientifico que puede
poseer la poblacion y como esta es induce al abandono o desinterés de los estudiantes
del estudio de la ciencia. Para, Cols, E. (2012). “El conocimiento cientifico adquirido
en la escuela debe legitimarse también por su valor personal y social, por las
posibilidades que ofrece al sujeto de desarrollar su autonomia y su pensamiento, de

interpretar el mundo y de enfrentar los problemas”.

Considerablemente, tener una utilidad directa e inmediata de los contenidos
propuestos y que los estudiantes comprendan su entorno cotidiano y que exista una
interaccion continua en ambos sentidos permite obtener un acuerdo general y
significativo. Entretanto, la distincién concurrente de los contenidos, siempre y
cuando sean refutados y categorizados a través de diversos ejemplos permiten
grandes aportaciones a nivel cognitivo y didactico hacia una mejora en las

intenciones educativas.
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Tabla N° 14. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.
Categoria Analitica: Estrategias de evaluacion en el aula.

Interrogante
realizada a
D-1y D-2

¢Qué tipo de
evaluaciones
consideras
para estimar
los
contenidos de
las Cs.
Biolbgicas?

Categoria Analitica: Estrategias de evaluacion en el aula.

Sub-
Categorias
analiticas

Respuestas de
las
interrogantes
realizadas a
D-1y D-2

D-1: Las
evaluaciones
deben ser de dos
tipos, formativa
y sumativa, bien
sea escrita,
vivencial u oral.
Formativa
porque los forma
como entes
conservadores,
criticos,
observadores, y
sumativa como
incentivo.

entre actores
del mismo
nivel

Exposiciones
de los
estudiantes

Diario de Campo
Segmentos y lineas

D-1: Los estudiantes proceden por grupo a exponer
con su respectiva ldmina, la cual era sostenida por
otros compafieros. De los cuatro grupos solo aprobaron
dos, ya que no se sabian el contenido correctamente.
La docente al observar lo que estaba sucediendo,
aludia a la explicacion rapida de cada tema, es decir,
analizaba lo que cada estudiante debia exponer.

(DC 25. Segmento 3. Linea 701 a 705).

D-2: La docente indica que pase un grupo e inicia la
presentacion. Cada grupo se presentaba y exponia, no
habia  retroalimentacion  tras  cada  grupo.
Particularmente,  mientras  algunos  estudiantes
exponian otros conversaban en voz baja, y otros
manejaban su teléfono o estan distraidos.

(DC 29. Segmento 3. Linea 745 a 748).

Hallazgos por
lineas

Escasa
retroalimentacio
n de contenidos

Los contenidos
expuestos por
los estudiantes
no son
discutidos

D-2: Le doy la
oportunidad a los
estudiantes  de
escoger el tipo de
evaluacion, como
puede ser: prueba
escrita, taller,
mapa mental o
conceptual,
informes, trabajo
de investigacion,
exposiciones, 'y
debates, entre
otros.

D-1: La docente ordena a los estudiantes que para la
préxima clase traigan dibujada la neurona en su
cuaderno, estableciendo sus partes. Asimismo, que
investigaran sobre los tipos de neuronas, porque ya
para el momento no daba chance.

(DC 07. Segmento 6. Linea 159 a 162).

D-2: La docente D-1 (LG), procede a escribir en la
pizarra los puntos a tratar en la clase, y asi darle
continuidad al contenido 1y 2 (Impulsos Nerviosos y
sinapsis), escribe un total de 4 conceptos, y dibuja dos
neuronas y explica detenidamente.

Asignacion de
actividades
(Dibujo)

Algunas
actividades
asignadas no
son revisadas

Asignaciony | (e 11, Segmento 7. Linea 304 a 307).
correccion de P -
actividades D-2: (NR) expresa: “;Quiénes han manejado un
microscopio?”, ellos responden, “No profe, no hemos
manejado el microscopio™...Asimismo, indica que | Asignacion de
para el dia jueves deben de dibujar un microscopio en actividades
el cuaderno. (Dibujo)
(DC 08. Segmento 8. Linea 210 a 214).
D-2: La docente, una vez que termina el dictado, les
indica a los estudiantes que deben pegar el Algunas
microscopio que fue asignado la semana pasada en el actividades
cuaderno y que debian aprenderse las partes, porque a5|gna}das no
les preguntarfa. son revisadas ni
(DC 10. Segmento 6. Linea 266 a 268). discutidas
D-1: La docente procede a entregar la evaluacién
digitalizada y fotocopiada para cada estudiante, los
cuales deben cancelar 6BsF, por la copia de la misma.
Mientras la docente realiza la entrega, les indica a los
Evaluacion estudiantes que tengan lapiz y borrador de lo contrario | Prueba escrita

continua no entregaria la evaluacion. para la

(Prueba (DC 21. Segmento 4. Linea 623 a 628). evaluacion de

escrita) D-2: La docente les indica que la prueba es en base a contenidos

18 puntos, puesto que 2 puntos son de presentacion. La
docente procede a copiar en la pizarra la fecha y cada
una de las preguntas del examen.

(DC 18. Segmento 3. Linea 526 a 530).

Hallazgos
por categoria
analitica
(Categoria
Emergente)

Estrategias
de
evaluacion
tradicionales
durante el
aprendizaje
tedricoy
experimental

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Analisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de la Tabla N° 14 referente a la dimension: Estrategias durante la
ensefianza. Categoria Analitica: Estrategias de evaluacion en el aula.

La evaluacion de los aprendizajes en el aula es eventualmente una actividad y
al mismo tiempo una tarea necesaria y esencial en la labor docente. Como una
consecuente categoria, se establece que en la institucion se promueven estrategias de
evaluacion tradicionales durante el aprendizaje teorico y experimental. Si bien es
cierto, una de las frases descritas por Albert Einsten “No todo lo que cuenta es
evaluable, ni todo lo que puede evaluarse cuenta”, en tal sentido, resulta claro que sin
la evaluacién nos costaria mucho saber sobre los resultados y la eficacia de la accion
docente y de los procedimientos de ensefianza utilizados, que permitan proponer

correcciones y mejoras a la actividad curricular que desarrolla.

Evidentemente, de acuerdo a la matriz analitico interpretativa elaborada, se
evidencia que tanto las docentes D-1 y la D-2, tras la culminacion de ciertos
contenidos tedricos o practicos, involucran durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje, evaluaciones continuas (Pruebas escritas), exposiciones y asignaciones
de actividades que posteriormente serian “revisas y evaluadas”. Por lo tanto, al
continuar con la descripcion la ensefianza y el contexto didactico en la Escuela
Técnica “Simon Bolivar” del municipio Naguanagua, se distingue la formacion de

estrategias de ensefianza tradicionales acompariadas de evaluaciones tradicionales.

Es por ello, que a partir de esta aclaratoria resulta preciso acotar la idea de
(Jorba y Sanmarti, 1993), en donde una mejora en las propuestas de ensefianza y
aprendizaje también requiere necesariamente un cambio significativo en los modos de
entender y realizar la evaluacion. De alli pues que es preciso sefialar en forma
enfatica que la evaluacion esparte integral de una buena ensefianza.
Razonablemente, las técnicas de evaluacion son instrumentos indispensables para el
educador, por lo que una coleccion de técnicas, debe promover el éxito de toda la
ensefianza y de todo aprendizaje, de manera que el estudiante sea motivado y

privilegiado ante la adquisicion de contenidos significativos.
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Dentro de este marco, Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (2010), exponen que
la evaluacion tradicional estd vinculada a una concepcién del aprendizaje
asociacionista, en la que el conocimiento es obtenido de manera memoristica y
descontextualizada, asimismo, indican que se enfatizan en los productos del
aprendizaje y no los procesos (razonamiento, uso de estrategias, habilidades,
capacidades o competencias), y particularmente, se considera la evaluacion de los
productos como wuna Vvertiente negativa. De alli pues, que la evaluacién
frecuentemente utilizada en la institucion es cuantitativa, basada en normas y algunas

veces en criterios para la asignacion de la calificacion.

Para (Santos, 1995), citado por Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (ibid), “la
utilizacion de la evaluacion tradicional de los aprendizajes ha traido como
consecuencia que la evaluacion escolar sufra una serie de “patologias”. (p.312).
Considerablemente, a nivel afectivo propician la desmotivacion de los estudiantes, ya
que estos pueden demostrar ciertos desniveles en cuanto a realizacion de las
actividades, a parte de la represion de la autoestima, por saber que otro aprendiz lo
haya hecho mejor. A nivel cognitivo, inducen al reforzamiento del aprendizaje
memoristico, negando la posibilidad de que los estudiantes desarrollen habilidades o

competencias cognitivas complejas.

Ciertamente, involucrar nuevas estrategias de evaluacion induce a productos
de aprendizajes relevantes, tales como la construccion de esquemas Yy significados
gue sean articulados dependiendo del tiempo en que sean ejecutados. Sin lugar a
duda, es necesario considerar durante todo el proceso dinamismo, en donde se
construyan acciones cognitivas, por lo que el/la docente en su sentido mas amplio,
debe intervenir mediante la planeacion de actividades de evaluacion, pues en el
contexto del aula también desempefian un papel importante y quizas decisivo, es por
ello que para los autores anteriormente descritos “el grado de amplitud y complejidad,
asi como las grandes potencialidades de lo aprendido se relacionan directamente con

el nivel de comprension metacognitivo alcanzado”. (p.314).
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Tabla N° 15. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves

con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.
Categoria Analitica: Actitudes y reflexiones del docente durante la ensefianza.

Interrogante
realizada a
D-1y D-2

¢;Crees que es

importante aconsejar
a los estudiantes
sobre su aprendizaje?

Categoria Analitica: Actitudes y reflexiones del docente durante la ensefianza

Respuestas de las
interrogantes realizadas
a D-1y D-2

D-1: Si es fundamental,
ya que la pedagogia te
brinda las herramientas
necesarias para ejercer la
docencia de la mejor
manera. Y sin lugar a
duda, siempre les
cuestiono a los
estudiantes lo importante
de aprender, ya que alli
esta su futuro y deben
esforzarse siempre para
obtener lo que deseen.
(Segmento 5. Linea 034
a 035).

Sub-Categorias
analiticas entre
actores del
mismo nivel

El consejo o
recomendacion

Diario de Campo
Segmentos y lineas

D-1: La docente reclamo que como es
posible que teniendo un mes para estudiar
no lo habian hecho, que es injustificable.
Los estudiantes no comentan y se sienten
abrumados. La docente da por culminada
la clase e incita a que los grupos de la
semana proxima se preparen mejor.

(DC 25. Segmento 4. Linea 705 a 708).

D-2: La docente se mantiene sentada
observando la participacion de cada
estudiante, y al terminar, la docente
argumenta “Lo hicieron bien, sin embargo,
hay debilidades, por ejemplo, la postura y
tono de voz es baja, la puntualidad y el
dominio de tema”.

(DC 29. Segmento 5. Linea 748 a 751).

Hallazgos por
lineas

Importancia de la
preparacion o
estudio previo

Critica
constructiva ante
las evaluaciones

D-2: Si... porque soy un

modelo de liderazgo,
impregnada de solidos
valores de identidad
venezolana con la
busqueda del bienestar

social colectivo.
(Segmento 5. Linea 088
a 089).

La amenazay
descalificacion

D-1: La docente procede a buscar en su
cuaderno la division de los grupos, y les
indica que quién no exponga hoy tiene 0,
ya ha pasado mucho tiempo.

(DC 25. Segmento 2. Linea 700 a 701).
D-2: La docente les comenta a los
estudiantes, que recuerden no cometer
ningln error ortografico, ya que el
proyecto es sobre la lecto-escritura y
cuidado con cometer alguno, porque se
afincaria en eso y bajaria la puntacion.
(DC 14. Segmento 4. Linea 398 a 401).

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Exigencia en el
cumplimiento de
evaluaciones

Advertencia ante
la consumacion de
errores durante las

evaluaciones

Hallazgos por
categoria analitica
(Categoria
Emergente)

Actitud criticay

reflexiva del docente
durante las practicas
pedagdgicas en pro

del aprendizaje de
los estudiantes



Analisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de la Tabla N° 15 referente a la dimension: Estrategias durante la
ensefianza. Categoria Analitica: Actitudes y reflexiones del docente durante la
ensefianza.

A los/las docentes se le exige que afronten los considerables cambios que se
producen dentro y fuera de las escuelas y que implementen las complejas reformas de
los sistemas de educacion que estan en curso, por lo que durante ese proceso resulto
fundamental caracterizar las actitudes y reflexiones permanentes de las docentes
durante la practica pedagdgica. Es por ello, que durante la observacion etnogréfica
durante la ensefianza de las Ciencias Biologicas emerge la categoria actitud critica y
reflexiva del docente durante las practicas pedagogicas en pro del aprendizaje de los

estudiantes.

Dentro de este marco, resulta novedosa clarificar que tanto la docente D-1y la
docente D-2, anuncian la importancia de que los estudiantes estudien y comprendan
significativamente los contenidos. Es por ello, que las docentes durante la praxis
educativa sobrevenian actitudes constantes de critica hacia los estudiantes, debido a
las reiteradas faltas de los mismos en cuanto a sus propios habitos de estudio, por lo
que se evidenciaban consejos 0 recomendaciones, asi como amenazas o
descalificativos, que de acuerdo a la concepciones de las docentes estas permitirian
que los aprendices reflexionaran y consecuentemente renovaran su proposito e

importancia que tiene el estudio para su formacion.

En la presente investigacion se ha denotado como actitudes criticas y
reflexivas debido a que segun, Cérdoba, A. (2013). “Las actitudes positivas del
maestro se expresan en el momento de establecer contacto con otras personas;
generan ambientes de convivencia positivos 0 negativos, lo cual se convierte en factor
clave para el nivel de rendimiento”. Ciertamente, ambas docentes dialogaban con los
estudiantes sobre sus errores o faltas de manera firme y disciplinada, indudablemente
con su accionar anunciaban descalificacion, sin embargo, durante la practica

pedagdgica los estudiantes mantenian una postura firme, tratando en la medida de lo
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posible de acatar sus instrucciones. Si bien es cierto, que la actitud critica reflexiva de
las docentes se mostraron en la forma en que trataron a sus estudiantes, la calidad de
sus relaciones interpersonales y el nivel de confianza y respeto que les propiciaba, sin
embargo, se mantuvo una relacion estrictamente laboral con el estudiante, dejando a

un lado el aspecto emocional de éste.

Para Dewey, J. (1989), creador del libro ;Cémo pensamos? “Relacion entre
pensamiento reflexivo y proceso educativo”, dirigido a los docentes sobre la accion
humana reflexiva y rutinaria, la accion reflexiva ha de considerarse como la accion
que supone una consideracion activa, persistente y cuidadosa de toda creencia o
practica, a la luz de los fundamentos que la sostienen y de las consecuencias a las que

conduce.

Ciertamente, la idea de un profesional reflexivo involucra a un docente
desempefiando un rol activo en la formulacion de sus objetivos y métodos de
ensefianza, en contraposicién al docente que administra y ejecuta propuestas técnicas
disefiadas desde el exterior de las aulas. (Anijovich y Mora, 2009). Se puede afirmar,
que un docente puede promover abiertamente su deseo de que los estudiantes se
motiven durante el aprendizaje, pero no necesariamente el docente interviene durante
la practica en beneficio de este fin. Es decir, en la medida en que el docente hace
reflexionar a sus estudiantes, puede que ante su labor contribuya al retroceso del

mismo, debido a las estrategias de ensefianza que utiliza.

Particularmente, durante la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas en la
institucion, se evidencia el accionar de docentes reflexivas, las cuales interponen la
necesidad de que sus estudiantes estudien y se formen, sin embargo, durante la
practica desarrollan actitudes y estrategias tradicionales que limitan ciertamente esta
primer intencién. Indiscutiblemente, la intencionalidad pedagdgica del docente como
un profesional practico y reflexivo, debe permitir la superacion de una dimension
técnica a la construccion de un conocimiento cientifico desde la practica en el aula.
(Rodrigues, 2013).

93



Tabla N° 16. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Estrategias durante la ensefianza.
Categoria Analitica: Los estudiantes durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Categoria Analitica: Los estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Hallazgos por
categoria
analitica

(Categoria
Emergente)

Interrogante
realizada a
D-1y D-2

¢Qué
caracteristicas
son las mas
importantes
que debe tener
un estudiante
durante las
clases de
Biologia?

Respuestas de las
interrogantes
realizadas a
D-1y D-2

D-1: Lo principal es
que debe de ser
investigador y atento,
pues que asi tendrd
confianza para
desarrollar y aprender
con mayor facilidad
los contenidos.
(Segmento 4. Linea
030 a 031).

Sub-Categorias
analiticas entre
actores del
mismo nivel

Participacion
ante el estudio

Diario de Campo
Segmentos y lineas

D-1: Una vez que se encuentran todos dentro
del salén, cuatro de los estudiantes les
comenta a la docente no han sacado copia a
la guia de laboratorio, y la docente permitio
que fueran a sacarla, entretanto, cuestionaba
que habia entregado el plan de evaluacion y
por lo tanto saben lo que corresponde el dia
de hoy.

(DC 15. Segmento 5. Linea 422 a 425).

D-2: Una vez que la docente termina de
dictarles las preguntas, los estudiantes
proceden a responder, sin embargo, muchos
de ellos conversaban de otras cosas,
escribian y borraban sin llegar a responder
correctamente las preguntas, incluso al
conversar entre ellos decian: “Yo pensé que
este taller era con libro abierto, por eso no
estudie, vamos a ver si nos acordamos de
algo, aunque sea 15 puntos debemos sacar”.
(DC 14. Segmento 5. Linea 401 a 405).

Hallazgos por
lineas

Inactividad ante
el aprendizaje
de contenidos

D-2: Ser investigador,
productivo y liberador
que contribuya con el
adecuado uso de la
ciencia y la tecnologia
a la solucion de
problemas critico y
reflexivo.
(Segmento 4. Linea
084 a 085).

Cumplimiento
de asignaciones

D-1: La docente se percata que ninguno de
los estudiantes trajo consigo el pececito para
la experimentacion y les reclama que era su
responsabilidad, que como grupo debian
haberlo traido.

(DC 19. Segmento 7. Linea 566 a 568).

D-2: La docente (NR) al entrar con sus
estudiantes les pregunta si ya habian
terminado la asignacion de la clase pasada,
es decir, las preguntas sobre la teoria celular
y el microscopio que habia quedado como
asignacion. Todos los estudiantes aseguraron
que no la habian terminado, por lo que la
docente les ordeno terminarlas para poder
corregir el cuaderno.

(DC 20. Segmento 7. Linea 590 a 593).

Frecuente
incumplimiento
de asignaciones

Resistencia a
clases tedricas y
evaluaciones

D-1: La docente decide ir en busca de los
estudiantes a la cancha, ya que ninguno
habia llegado. La docente no demoro ni 10
minutos en llegar, en ese momento solo 5
estudiantes entraron, luego fueron entrando
de uno en uno.

(DC 11. Segmento 9. Linea 312 a 314).
D-2: Los estudiantes de manera sorpresiva,
levantan la cara y juntos aclaman jTodo,
menos pruebas! Entre ellos murmuraban y
comentaban como querian las evaluaciones.
La docente apunta en la pizarra: 1. Taller 2.
Exposicion. 3. Debate. 4. Proyecto. 5.
Cuaderno (Practica-Teoria). 6. Rasgos. Los
estudiantes al estar de acuerdo, asumen el
plan de evaluacion y copian.

(DC 08. Segmento 3. Linea 176 a 180).

Preferencia por
actividades
practicas y

grupales

Apatiay
desmotivacion
de los
estudiantes
ante la
adquisicion de
contenidos
tedricos

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Analisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de la Tabla N° 16 referente a la dimension: Estrategias durante la
ensefianza. Categoria Analitica: Los estudiantes durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

En el plano pedagogico observado, ciertamente resulto novedoso la distincion
de los estudiantes en cuanto a su atencion y esfuerzo en determinados asuntos
académicos, los cuales fueron decisivos ya que caracterizaron el proceso de
ensefianza del docente, comprometiendo su labor de acuerdo a la motivacién o
comportamiento de los estudiantes en el contexto. Por tal motivo, como ultima
categoria emergente de la dimension estrategias de ensefianza, se evidencia cierta

apatia y desmotivacion de los estudiantes ante la adquisicion de contenidos tedricos.

Caracteristicamente, los estudiantes han demostrado inactividad ante el
aprendizaje de contenidos, frecuente incumplimiento de asignaciones y preferencia
por actividades practicas y grupales que tedricas e individuales, aspectos que
contraponen las concepciones de las docentes, en donde el estudiante debe ser
investigador, atento y productivo. Sin embargo, al asumir la frase descrita por (Diaz
Barriga y Herndndez, 2010), “La motivacién por aprender depende de factores
relacionados con el alumno, el profesor, el contexto y el tipo de ensefianza recibida”.
(p.61). Sin lugar a duda, el papel de la motivacion en el logro del aprendizaje
significativo se relaciona con la necesidad de fomentar en el estudiante el interés y el
esfuerzo necesario, y la labor del profesor consiste en ofrecer la direccion y la guia

pertinente en cada situacion.

Dentro de esta perspectiva, el logro académico de los estudiantes solo podra
ser explicado en funcidon de las interacciones resultantes entre las dimensiones
cognitivas y motivacionales asociadas al aprendizaje en determinados contextos
educativos. Por lo que, Flores, | y otros (2015), establecen que la apatia del estudiante
suele presentarse por diversas causas, y en distintas materias. Algunos estudiantes se
entusiasman naturalmente por el estudio, en otras ocasiones pueden ser brillantes en

una materia, otros que no le gusta estudiar, y otros necesitan ser motivados.
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Si bien es cierto, en el contexto educativo, la apatia y desmotivacién de los
estudiantes es un problema y frecuentemente este puede ser inhibido por lo docentes
al considerar las estrategias adecuadas y oportunas. Es por ello que Flores, |y otros.

(2015), consideran lo siguiente:

Las estrategias de ensefianza deben presentarse como herramientas de
apoyo para abatir la apatia; para motivar, despertar y mantener el interés
del estudiante en sus estudios; con las cuales el docente debe trabajar
para lograr un desarrollo de la habilidad cognitiva, trabajando en
conjunto con él, haciendo participe al mismo estudiante en la
construccion de su propio aprendizaje.

Durante las sesiones de clases, los estudiantes de la institucion que ha sido
objeto de estudio, manifestaron gran apatia durante los encuentros tedricos,
especificamente, en donde las docentes utilizan como estrategia de ensefianza la
copia y el dictado, sin alguna previa o consecutiva retroalimentacion. Evidentemente,
y de acuerdo a Diaz Barriga y Hernandez, (2010), es de vital importancia que exista
un alto nivel de apoyo por parte del docente, incluyendo soporte emocional, que
fomenten la confianza y conduzcan a compaginar las metas personales con el grupo.
Asimismo, resulta de interés, que en las aulas se propicie un alto nivel de
compromiso o involucramiento con actividades o tareas, en donde se dé un espacio

apropiado para la correccién y reciprocidad de las mismas.

Desde la perspectiva de algunos autores, el manejo deliberado de la motivacion
en el aula encaja en el campo de las denominadas estrategias de apoyo, las cuales
permiten al aprendiz mantener un estado o animo propicio para el aprendizaje.
Segun, (Dansereau, 1985), citado por Diaz Barriga y Hernandez, (ibid), “las
estrategias de apoyo pueden optimizar la concentracion, reducir la ansiedad ante
situaciones de aprendizaje y evaluacion, dirigir la atenciébn y organizar las
actividades y tiempo de estudio”. (p.74). Sin lugar a duda, las estrategias de apoyo
ejercen un impacto sobre la informacién que se va a aprender, y su papel es mejorar

el nivel de funcionamiento cognitivo del estudiante.
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Ahora bien, resulta ventajoso que los/las docentes consideren los principios
motivacionales de ensefianza propuesto por Ames, C. (1992), citado por Diaz Barriga
y Hernandez, (ibid), conocido por las siglas TARGET, en el cual se identifican seis
areas de las cuales los/las docentes pueden considerar para influir en la motivacion
de los estudiantes, estas son: La naturaleza de la tarea de aprendizaje (Task), el nivel
de participacion o autonomia del estudiante (Autonomy), la naturaleza y el uso del
reconocimiento de recompensas otorgadas (Recognition), la organizacion de las
actividades o forma de agrupamiento de los estudiantes (Grouping), los
procedimientos de evaluacion (Evaluation), asi como el ritmo y programacion de las

actividades (Time).

A continuacion se presenta un cuadro en donde se distinguen y caracterizan los

componentes del modelo de TARGET.

Cuadro N° 2. Componentes del Modelo de TARGET.

Area del Modelo

TAREA DE
APRENDIZAJE

AUTONOMIA

REcoNocIMIENTO

GRupPO

EvAaLUACION

TiEmPO

Descripcion
Naturaleza y estructura de las tareas de
aprendizaje  solicitadas, atractivo
intrinseco y significativo para el
estudiante.
Nivel de participacién y
responsabilidad del estudiante en las
decisiones y actividades escolares:
busqueda de libertad éptima.
Naturaleza y uso de recompensas:
equidad, progreso en el logro de metas
y busqueda de desafios abordables.

Agrupamiento de estudiantes vy
organizacion de experiencias,
aceptacion de todos, cooperacion y
amplitud de interacciones.

Naturaleza y uso de procedimientos de
evaluacion: valorar procesos no solo
productos, reducir la ansiedad, ampliar
opciones.

Programacion de actividades:
enfocadas en las tareas y necesidades
de los estudiantes, flexible en funcién
de su propio ritmo.

Propdsito
-Activar la curiosidad y el interés
del estudiante en el contenido del
tema a tratar o la tarea a realizar.

-Dar el méximo de opciones
posibles de actuacion para
facilitar la autonomia.

-Propiciar ideas de progreso ante
opiniones 0 ideas que indiquen
perfeccionamiento.

-Organizar un buen ndmero de
actividades escolares que
promuevan el aprendizaje
colaborativo y cooperativo en el
aula, sin desatender al mismo
tiempo las necesidades personales
de los estudiantes.

-Que las evaluaciones constituyan
una oportunidad para el estudiante

-Permitir que la naturaleza de la
tarea y los ritmos de aprendizaje de
los estudiantes determinen una
programacion escolar flexible.

NOTA: Cuadro elaborado por Sardinha Y. (2016). Fuente Diaz Barriga y Hernandez, (2010).
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A partir de la ejecucion de cada uno de los componentes del modelo de
TARGETT, el/la docente inducen al manejo estratégico en el aula, con la finalidad de
dirigir la organizacion motivacional de la ensefianza, mediante el manejo adecuado de
atenciones, mensajes, valores, conductas y habilidades, incentivando aun mas al
estudiante en adentrarse al quehacer educativo de manera activa, dinamica y

protagonica.
En consecuencia, para la Gltima directriz establecida:

+ Caracterizar el contexto fisico-social en donde se imparte la ensefianza de las
Ciencias Bioldgicas. Se realizaron dos matrices analiticas-interpretativas, destacando
como primera categoria analitica condiciones del aula de clases, disposicion de
laboratorio y materiales y consecutivamente relaciones interpersonales. A
continuacion, se devela la conformacion de las categorias analiticas y subcategorias
que ayudaron a la descripcién y posterior contrastacion y teorizacion de la situacion

de estudio en relacion a la directriz I11.

Tabla N° 17. Categorias y subcategorias analiticas que caracterizan el contexto
fisico-social en donde se imparte la ensefianza de las Cs. Bioldgicas, relacionadas
a la dimensién Contexto fisico-social.

Contexto fisico-social en donde se imparte la ensefianza
de las Ciencias Biologicas en la institucién E. T. Simén Bolivar.
N° Categorias Analiticas Subcategorias Analiticas

1.1 Pisos y paredes.

1.2 Mobiliarios y equipos

1.3 Instalaciones eléctricas

1.4 Instalaciones sanitarias

1.5 Areas 0 espacios.

1.6 Ambientacion.

3.1 Relacion docente-docente
3.2 Relacion docente-estudiante

3.3 Relacidn estudiante-estudiante
Sardinha, Y. (2016).

Condiciones infraestructurales
1 de la institucioén, aulas de
clases y laboratorio

Relaciones interpersonales
en el contexto escolar
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Tabla N° 18. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Contexto fisico-social.
Categoria Analitica: Condiciones infraestructurales de la institucion, aulas de clases y laboratorio.

Categoria Analitica: Condiciones infraestructurales de la institucion, aulas de clases y laboratorio

Interrogan
te
realizada a
D-1y D-2

;Bajo qué
condiciones
0 medios
Ud. aborda
la ensefianza
de las Cs.
Bioldgicas?

Respuestas de las
interrogantes
realizadasa D-1y
D-2

D-1: Es deficiente,
pues el laboratorio no
estd equipado para
realizar las practicas.
(Segmento 9. Linea
057).

D-2: La infraestructura
de la escuela técnica
estan bien, lo que nos

hace falta es mas
mobiliarios para estar
en mejores

condiciones tanto los
estudiantes como los
docentes (necesitamos
es dotacion).
(Segmento 9. Linea
0114 a 0115).

Sub-Categorias
analiticas entre
actores del
mismo nivel

Tamafio
pisos y paredes

Mobiliarios y
equipos

Diario de Campo
Segmentos y lineas

Institucion (Aulas)

-Area de control de estudios,
especificamente hacia el
departamento  de  evaluacion,
espacio pequefio, paredes de color
verde, con tres escritorios, un
ventilador. (DC 02. Segmento 1.
Linea 60 a 62).

- El salén posee cuatro paredes,
las cuales estan pintadas de
blanco pero poseen ciertos
rayones y escritos en su
extension. El piso esté sucio y no
hay papelera. (DC 02. Segmento
1. Linea 84 a 85).

-Hay una pizarra acrilica situada
encima de dos mesas, ya que las
arandelas que permiten ajustarla a
la pared porque estdn dobladas.
Hay un escritorio fijo, construido
a base de cemento y granito.

(DC 03. Segmento 1. Linea 86 a
88).

- Los estudiantes al entrar, se
percataron que faltan sillas, por lo
que le pedian permiso a la
docente para salir y buscar en
donde sentarse. (DC  08.
Segmento 2. Linea 172 a 173).

- A clases entran 22 estudiantes,
de los cuales 4 salieron en busca
de asientos. (DC 03. Segmento 1.
Linea 88 a 89).
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Laboratorio

-El laboratorio (Lab-3), es pequefio y angosto,
de cuatro paredes blancas con rayones.
(DC 01. Segmento 3. Linea 15 a 16).

-Posee tres mesones separados verticalmente y
uno alargado en el fondo. Una ventana larga
ubicada hacia el frente de la puerta, posee
rejas, pero no tiene vidrios.

(DC 01. Segmento 3. Linea 17 a 18).

-Hay un estante con tres divisiones, en este se
encuentran algunos materiales del laboratorio,
sin embargo, abundan botellas de vidrio y
envases usados, ninguno con un orden o
identificacion. (DC 01. Segmento 5. Linea 18
a21).

- Tiene un fregadero sin llaves, un pizarrén
acrilico, un escritorio, una silla, y nueve
bancos.

(DC 01. Segmento 5. Linea 21 a 22).

- ElI ambiente del salén es tranquilo, sin
embargo, cuatro de los estudiantes que estaban
ingresando salieron y volvieron a entrar en
busca de mas bancos para poder sentarse.

(DC 01. Segmento 8. Linea 27 a 29).

Hallazgos
por lineas

Areas
descuidadas

Escasos
mobiliarios,
recursos y

equipos

Hallazgos por
categoria analitica
(Categoria
Emergente)

Deterioro y carencia
de mobiliarios,
materiales y servicios
bésicos en el contexto
escolar

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).



Tabla N° 19. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves

con relacion a la dimensién: Contexto fisico-social.

Categoria Analitica: Condiciones infraestructurales de la institucion, aulas de clases y laboratorio. (Continuacion)

Interrogante
realizada a
D-1y D-2

¢Cuentas con un
espacio
(laboratorio)
equipado para la
experimentacion
de los contenidos
tedricos que
ofrecen las Cs.
Biolbgicas?

Respuestas de las
interrogantes realizadas a
D-1y D-2

D-1: No, lamentablemente solo
es un aula mas, pero aun asi las
préacticas que alli se realizan
suelen ser muy atractivas para
los estudiantes. (Segmento 9.
Linea 060 a 061).

D-2: Si, aunque las condiciones
del laboratorio no son muy
adecuadas para el proceso de
ensefianza, le falta mas
dotacion para ejecutar las
précticas. Se hace lo que se
puede para trabajar con los
estudiantes.  (Segmento 9.
Linea 0117 a 0118).

Categoria Analitica: Condiciones
Sub-
Categorias
analiticas
entre actores
del mismo
nivel

Instalaciones

Diario de Campo
Segmentos y lineas

Institucion (Aulas)

-De las cuatro lamparas solo funciona
una.

(DC 21. Segmento 2. Linea 618).
-Llega la profesora diciendo: “Que
bueno que limpies mi area de trabajo”

Laboratorio

- En el techo hay cuatro
lamparas, dos de ellas con tres
bombillos alargados, y las otras
dos con solo uno. El apagador
no funciona.

infraestructurales de la institucion, aulas de clases y laboratorio

Hallazgos
por lineas

Instalaciones
eléctricas
descuidadas

;Consideras que
son necesarios
los recursos o
materiales de

laboratorio para

la puesta en
practica de los
contenidos
tedricos previstos
en la asignatura
de las Cs.
Bioldgicas?
¢Por qué?

D-1: Si, ya que seria de gran
ayuda en la realizacion de las
précticas, ademas de que el
estudiante se siente Util a
realizar la practica, pues vive
cada experiencia.

(Segmento 9. Linea 064 a
065).

eléctricasy | wy ya hay agua aqui abajo, no se | (DC 01. Segmento 6. Linea 22 .
sanitarias P ; " Irregularidad en
imagina como llegue a mi casa ayer”, | a 23). el suministro de
la sefiora de limpieza responde: “No | -Tiene un fregadero con poca a0ua en la
profe, ni arriba ni abajo”. (DC 04. | agua. (DC 01. Segmento 6. ingstitucién
Segmento 2. Linea 109 a 111). Linea 21 a 22).
-Hay wuna cancha, no techada, | -En el mesén del fregadero hay
ciertamente delimitada. Puestos de | una estructura o ejemplar que
estacionamiento y uno que otro arbol | hace alusion a las partes del
Areas o que da sombra'a Ic_)§ estudiantes que cuerpo humano. 'EI ambiente | Amplias é_reas
espacios esperan la culminacion de su receso. del saldn es tranquilo. de trabajo

(DC 01. Segmento 2. Linea 6 a 8).
-Espacio abierto, con una tarima cuyo
techo se encuentra desmejorado.

(DC 01. Segmento 2. Linea 11 a 12).

(DC 01. Segmento 7. Linea
25a 27).

descuidadas

D-2: Si son importantes los
recursos 0 materiales de
laboratorio para trabajar mejor
la teoria-practica, para que
aprenden a pensar, participar,
investigar criticar, reflexionar y
valorar.

(Segmento 9. Linea 0121 a
0122).

Ambientacion

-En la parte mas interna de la
institucion se distingue claramente la
exhibicion de  una cartelera de
bienvenida 'y simbolos patrios.
(DC 01. Segmento 2. Linea 8 a 10).

- Gran cantidad de carteleras en
desuso en una esquina.

(DC 17. Segmento 2. Linea 510 a
511).

-Encima  del estante  se
encuentran maquetas de anime
en desuso. (DC 01. Segmento
5. Linea 21).

- En pared del fondo hay un
material visual, asi como
también en la pared del
pizarrén, distinguidos por su
antigiiedad. (DC 01. Segmento
7. Linea 24 a 25).

Materiales en
desuso

Hallazgos por
categoria
analitica

(Categoria
Emergente)

Deterioroy
carencia de
mobiliarios,
materiales y
servicios basicos
en el contexto
escolar

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Anélisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de la Tabla N° 18 y 19 referente a la dimension: Contexto fisico-
social. Categoria Analitica: Condiciones infraestructurales de la
institucion, aulas de clases y laboratorio.

Los espacios educativos son una condicion necesaria, mas no unica o
suficiente, para promover actividades educativas destinadas al desarrollo de las
distintas competencias establecidas en el curriculo educativo, indiferentemente, si se
trata de una asignatura que requiere de actividades practicas o experimentales para su
aprendizaje. Sin embargo, una mayor dotacion de equipos 0 mobiliarios basicos y
cuidados de areas, asi como de diversos servicios, brinda la posibilidad de ofrecer
diversas actividades de ensefianza a los estudiantes, ademas, de que puede facilitar la
labor del docente. En atencion a ello, como primera categoria emergente de la
dimensién: Contexto fisico-social, se describe un gran deterioro y carencia de

mobiliarios, materiales y servicios basicos en el contexto escolar.

Un estudio elaborado por la UNESCO (2008), revela que “las condiciones
fisicas de las escuelas pueden tener un efecto importante en el desempefio del
estudiante y puede contribuir significativamente a la reduccion de la brecha de
aprendizaje asociada con la desigualdad social”. En lo esencial, una funcion bésica de
los espacios educativos es ofrecer condiciones que garanticen el resguardo y la

seguridad de las personas y los bienes de la institucion. (Duarte, 2011).

Especificamente, la Escuela Técnica “Simon Bolivar”, del municipio
Naguanagua, cuanta con espacios suficientemente amplios para desarrollar
actividades que promuevan en aprendizaje significativo en los estudiantes, aungue,
resulta apreciable argumentar que sus instalaciones se encuentran parcialmente
descuidadas, se evidencio falta de recursos y mobiliarios basicos, instalaciones
eléctricas descuidadas, irregularidad en el suministro de agua y materiales de
ambientacion en desuso. Ahora bien, adentrando en las areas destinas a la ensefianza
de las Ciencias Bioldgicas, la institucién cuenta con un aula reconocida como

laboratorio, en el cual las docentes caracterizan como deficiente e inadecuado.

101



Dentro de este marco, resulta propicio considerar que el espacio educativo
deber ser un elemento mas de las actividades docentes, y por tanto, es necesario que
sus areas 0 estructuras se encuentren organizadas y cuidadas. Sin lugar a duda, en el
ambiente educativo, el aula de clases constituye un instrumento muy valioso para el
aprendizaje, y por eso ha de ser objeto de reflexion y de planificacion para los/las
docentes, esto debido a los beneficios o limitaciones que estos puedan ofrecer.
Asimismo, es de gran importancia que el espacio educativo cuente con el
equipamiento y materiales didacticos, debido a que a través del buen uso de estos
elementos, se puede facilitar o dificultar la consecucidon de objetivos, contenidos,

practicas experimentales, actitudes y valores. (Laorden, 2002).

Entendido desde esta perspectiva, el espacio se convierte en factor didactico
puesto que nos ayuda a definir la situacion de ensefianza y aprendizaje, y asimismo,
nos permite crear un ambiente estimulante para el desarrollo de todas las capacidades
los estudiantes, asi como favorecer la autonomia y motivacion del equipo de
docentes. Ciertamente, para Murillo, J. (2008), un factor fundamental asociado al
desarrollo integral de los estudiantes, especialmente en paises en desarrollo, es la
cantidad, calidad y adecuacion de las instalaciones y recursos didacticos, asimismo,

establece:

Las escuelas eficaces tienen instalaciones y recursos dignos; pero, a su
vez, la propia escuela los utiliza y cuida. Los datos indican que el
entorno fisico donde se desarrolla el proceso de ensefianza y
aprendizaje tiene una importancia radical para conseguir buenos
resultados. Por tal motivo es necesario que el espacio del aula esté en
unas minimas condiciones de mantenimiento y limpieza, iluminacion,
temperatura y ausencia de ruidos externos; también, la preocupacion
del docente por mantener el aula cuidada y con espacios decorados
para hacerla mas alegre.

De acuerdo a las generalizaciones anteriores, es oportuno plantearse una serie
de acciones o herramientas que permitan de una manera u otra suplir la carencia o

falta absoluta de cualquier mobiliario o materiales basicos que forman parte de la
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ensefianza. Para, Dominguez, R. (2011), los profesionales de la ensefianza deben
frecuentar un esfuerzo de adaptacion, actualizacion y perfeccionamiento permanente,
en donde su funcion sea flexible y se adapte a las nuevas necesidades de los
estudiantes. Sucede pues que, el nuevo sistema educativo que ya forma parte de
nuestra sociedad, se apoya en el docente como figura clave para el disefio, la
seleccidn, planificacion y evaluacion de las actividades de aprendizaje que los/las
estudiantes deben de realizar en su proceso de desarrollo para la adquisicion de
conocimientos y habilidades especificas con la finalidad de llegar a ser ciudadanos

competitivos y profesionales que logren desenvolverse con garantias de éxito.

Especificamente, durante la praxis pedagdgica de la asignatura Ciencias
Bioldgicas, las docentes D-1 y D-2, exclamaron la deficiencia de instrumentos y falta
de recursos en el laboratorio, destacando de manera firme que la realizacion y el logro
de las préacticas experimentales, dependian de los materiales que aun se conservaban,
Ilegando a considerar que realizaban lo que estaba en sus manos sin intencion alguna
de mejorarlo. De alli pues, que la ensefianza desde una representacion experimental
se caracterizd por la limitada y escasa realizacion de actividades practicas y

enriquecedoras de los contenidos teoricos.

Desde esta representacion, es importante recordar lo que Ausubel propuso “el
alumno quiere aprender aquello que se le presenta porque lo considera valioso”,
indiscutiblemente, la necesidad de implementar estrategias que conduzcan a
enriquecer las practicas de laboratorio, motivan la exposicion de esta experiencia
fundamentada en la teoria de aprendizaje significativo plateada por Ausubel, en
donde mediante las incorporacion de experiencias creativas y novedosas, se

construyen aprendizajes basados en los conocimientos previos.

Visto de esta forma, un cambio en la practica docente, especificamente de
asignaturas tedrico-practicas, es que el/la docente involucre a pesar de la delimitada
dotacion de recursos, esfuerzos orientados hacia nuevas experiencias, en donde le

resulte novedoso ajustar y promover el desarrollo de conocimientos a los estudiantes.
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Tabla N° 20. Matriz analitico-interpretativa de las categorias e informantes claves
con relacion a la dimension: Contexto fisico-social.

Categoria Analitica: Relaciones interpersonales en el contexto escolar.

Categoria Analitica: Los estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Interrogante
realizada a
D-1y D-2

¢Cémoes la
relacién con tus
compafieros de

trabajo?

¢;Compartes
experiencias y
actividades con
los docentes de
tu asignatura?

Respuestas de las
interrogantes
realizadas a
D-1y D-2

D-1: Si, se maneja un
ambiente ameno,
respetuoso y solidario,
aunque cada quien tenga
su ocupacion se trata de
estar en contacto y
aportar ideas en la forma
de evaluar y desarrollar
contenidos.

(Segmento  10.
068 a 069).

Linea

Sub-Categorias
analiticas entre
actores del
mismo nivel

Relacién
Docente-
Docente

Diario de Campo
Segmentos y lineas

D-1: El dia de hoy la docente llega
a las 7:25am, en eso, se dirige a la
direccion saluda a los demas
colegas, manteniendo una
conversacion.

(DC 11. Segmento 1. Linea 276 a 277).

D-2: Sali6 para solucionar un
problema con un docente y
representante en la coordinacion.

(DC 22. Segmento 4. Linea 643 a 644).

Hallazgos
por lineas

Activay
agradable
relacién
entre
docentes

D-2: Yo trato con todos
mis  compafieros  de
trabajo, sin embargo,
este lapso no he podido
compartir  experiencias
con los deméas docentes.
A veces no nos vemos 0

estamos ocupados en
clases.

(Segmento 10. Linea
071a073).

¢A qué desafios
se enfrenta el dia
de hoy un(a)
docente que
imparte la
ensefianza de las
Cs. Bioldgicas?

D-1: Que siempre debe
estar informado, con los
nuevos  avances Yy
descubrimientos de la
ciencias, ya que la
informacion es de fécil
acceso y el docente
procura saber de todo un
poco, para que al
momento de una
inquietud  de  algun
estudiante, pueda
responder con firmeza y
seguridad.
(Segmento  10.
0125 a 0126).

Linea

Relacién
Docente-
Estudiante

D-1: Durante la conversacion, se
aproxima una de los estudiantes y le
comenta a D-1 (LG) que ya habia
dibujado la neurona, el aprendiz de
manera convincente queria que la
docente detallara su trabajo. Sin
embargo, la docente le comento que
estaba bien, que se retirara, puesto
que estaba hablando con sus
colegas. (DC 11. Segmento 6.
Linea 301 a 304).

D-2: “jSoy como la profesora LG,
asi que ponganse las pilas!” “El
salon debe de estar ordenado por
filas”, “Deben esperar afuera hasta
que yo llegue”, “El uniforme debe
estar correcto, sus representantes lo
saben, ellos firmaron una carta de
aceptacion”.

(DC 01. Segmento 11. Linea 35 a 38).

Rigiday
disciplinada
relacién
entre
docentes y
estudiantes

D-2: Uno como docente
siempre piensa en dar lo
mejor para ensefar a los
estudiantes, el desafio es
que si no hay recursos o
materiales, se trabaja
como se dice hasta con
las ufias. (Segmento 10.
Linea 0128 a 0129).

Relacién
Estudiante-
Estudiante

D-1: La docente se percata que
ninguno de los estudiantes trajo
consigo el pececito para la
experimentacion y les reclama que
era su responsabilidad, que como
grupo debian haberlo traido. Al ver
que nadie lo trajo, uno de los
estudiantes del primer grupo les
presto su pececito, por lo que se
logré experimentar.

(DC 19. Segmento 7. Linea 566 a 569).

D-2: Mientras la docente sale del
salén, algunos estudiantes
conversan y otros se colocan en
posicion de descanso.

(DC 16. Segmento 2. Linea 455 a 456).

Expresiva 'y
solidaria
relacién

entre
estudiantes

Hallazgos por
categoria
analitica

(Categoria
Emergente)

Relaciones
interpersonales
satisfactorias
para la
convivencia y
disciplina escolar

FUENTE: Sardinha, Y. (2016)/Disefio de Matriz: Dorta, M. (2012).
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Analisis resolutivo de los hallazgos por categoria analitica (Categoria
Emergente) de la Tabla N° 20 referente a la dimension: Contexto fisico-social.
Categoria Analitica: Relaciones interpersonales en el contexto escolar.

En las instituciones educativas, se establecen numerosas relaciones
interpersonales en donde se permite el intercambio de formas de sentir o las
situaciones que caracterizan la realidad en la que estdn inmersas las personas,
asimismo, a traves de estas se comparten necesidades, intereses, y afectos, y, muchas
veces la firmeza ante posiciones que no resulten de agrado por la diversidad de
concepciones y/u opiniones. Sin lugar a duda, las relaciones interpersonales juegan un
papel fundamental en el desarrollo integral de las personas, es por ello que como
ultima categoria emergente de la dimension: Contexto fisico-social, se establece que
en la institucion se promueven relaciones interpersonales satisfactorias para la

convivencia Yy disciplina escolar.

A través de las relaciones interpersonales, los individuos obtienen importantes
refuerzos sociales del entorno que favorecen su adaptacion al mismo. En
contrapartida, la carencia de estas habilidades puede provocar rechazo, aislamiento vy,

en definitiva, limitar la calidad de vida, por lo que (Lera, 2003), también afirma:

Las relaciones personales son cruciales para nuestro desarrollo como
personas. En un primer lugar los seres humanos percibimos las
interacciones sociales que se dan en nuestro entorno, siendo las
relaciones con nuestros progenitores y cuidadores nuestros primeros
modelos; posteriormente se amplia el contexto y se perciben otros
adultos, otros iguales y los medios de comunicacion. Pero percibir no
significa necesariamente aprender; estos valores que percibimos son
experimentados y en base a estas experiencias cada individuo finalmente
interiorizara y hara suyas unas estrategias u otras, unos valores u otros.

Si bien es cierto, en la institucion Escuela Técnica “Simon Bolivar”, la
comunicacion entre docentes se caracteriza principalmente por la comunicacion e
integracion entre sus compafieros, la relacion entre estudiantes es conservadora y

colaboradora. Mientras, que la relacidn entre docentes y estudiantes se identifica por

ser compleja, en donde se aprecid rigidez y disciplina, especificamente se puede
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concretar que si el docente no percibe dedicacion por parte del estudiante, este se
mantiene estricto y controlador.

Particularmente, tanto las docentes D-1 y D-2, actGan bajo el dictamen de
conductas, sefialan lo que es y lo que debe ser, tienden a desconfiar de las
capacidades de los estudiantes ante la realizacion de actividades, y en ciertas
oportunidades ejercen control al distribuir trabajos y exigiendo obediencia.
Asimismo, se evidencid un lenguaje particular y una estructura de implicaciones que
incluyen tanto valores, como reglas, los cuales condicionan el comportamiento de

ambos y dan a entrever un ambiente dedicado a la imparticion de contenidos.

Para, (Sinclair, 1982), citado por (Garcia y Rubio, 2012). Tradicionalmente, la
relacion entre profesores y estudiantes ha sido el resultado de una situacion
diferenciada, en la que los roles estaban claramente identificados: "mientras que los
profesores han desempefiado un papel activo en calidad de oradores, los alumnos han
adoptado una pasiva como oyentes”. En lo esencial, el papel elemental del docente es
crear las condiciones adecuadas para el aprendizaje. Por lo tanto, su labor sera la de
ayudar a sus estudiantes a desarrollar su competencia comunicativa, bajo la creacion
de una atmasfera relajante en la que los estudiantes participen en las decisiones sobre

el proceso de aprendizaje. Para, Moya, A. (2010).

Sin una buena y eficaz relacién didactica con los alumnos,
sencillamente no hay una buena relacion profesor-alumno. Si a la tarea
didactica le falta el componente de la relacién humana va a sufrir la

calidad del aprendizaje e incluso se van a dejar de ensefiar y aprender

cosas importantes.

Concretamente, la funcién del docente ya no es la de ser un controlador
absoluto de la clase, explicar y dirigir cada actividad, sino la de preparar y organizar
el trabajo oral y escrito de los estudiantes, y ayudarles a llevarlo a cabo en grupos, en
parejas o individualmente. En definitiva, el/la docente durante el proceso de
ensefianza debe promover acciones y no imponer ni sustituir la comprension de forma

despotica a los estudiantes.
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Esquema N° 3. Representacion esquematica de los aspectos que describen la Ensefianza de las Ciencias Bioldgicas.
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MOMENTO V

CONSIDERACIONES FINALES

Conclusiones

Una vez que se inicio el acercamiento y la fase de observacion en la Escuela
Técnica “Simon Bolivar” del Municipio Naguanagua, se logrd constatar la realidad
del contexto educativo en cuanto a las condiciones en las que se lleva a cabo la
ensefianza de las Ciencias Biologicas. Tras la preocupacién de representar el
escenario que debia ser abordado, se considerd para ello, la ejecucion de un proceso
de descripcion objetiva de cada una de las eventualidades o aspectos que posibilitan u

obstaculizan una formacion académica de calidad.

Al conocer el espacio educativo, especificamente el del area de las Ciencias,
se procedié a la aplicacién de cada uno de los instrumentos anunciados, de manera
que se caracterizaron por llevar consigo una intencionalidad que incurria en querer
demostrar mediante una participativa activa, la dindmica pedagdgica existente entre la
formacion académica de los/las docentes, las estrategias que estos implementan para

el desarrollo de los contenidos y el contexto fisico social en el que se desenvuelven.

Desde el primer contacto con la realidad se logro concebir una postura critica
constructiva identificada por el desasosiego y la posibilidad de fundar las bases para
una transformacion futura, connotandose como una experiencia llena de significados
y elementos claves, entre los cuales se destacaron el pensamiento del docente como
formadores de saberes, y la distincion actual de esa posicion educativa de acuerdo a

las perspectivas de los mismos.
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A partir de los hallazgos encontrados se realizd una sintesis secuencial por
directriz, de modo que se emprendié la descripcion resolutiva como la sucesion final

del proceso etnografico, en las cuales se destacan:

Descripciones resolutivas de la primera directriz de la investigacion a
saber: “Explorar la formacion académica de los/las docentes que ensefian las

Ciencias Bioldgicas”.

1. Existe correspondencia entre lo que los/las docentes anuncian como su formacion
profesional y lo que han presentado en sus expedientes o archivos personales en la
instituciéon. Eventualmente, los/las docentes encargadas de la ensefianza de las
Ciencias Biologicas en la institucion mantienen una formacion académica en el
area, sin embargo, se da el accionar de una docente en el area de la quimica que

imparte contenidos de Biologia del ler afio.

Sin lugar a duda, la formacion docente ha sido materia de innumerables analisis y
discusiones, desde los factores explicitos e implicitos para la determinacion del perfil
profesional hasta los resultados esperados de la formacion. Cuando se describe su
formacion académica es necesario considerar una serie de elementos que conforman
en lo esencial, su curriculo, presencia y formacion pedagogica, entre ellos, las
competencias didacticas que este debe proponer y superar, el dominio y transferencia
de conocimientos, la induccién de la comunicacion interpersonal colectiva e

individual, y sobre todo mantener una autogestion personal y profesional.

La formacion del docente es fundamentalmente una base para que la preparacion
y formacion sea eficiente, ya que permite que la adquisicion de los contenidos
tedricos o précticos sea altamente significativa. Al interactuar con ambas docentes, se
percibe una responsabilidad desigual, en donde una asume un rol docente
participativo, integrador, y dinamico, mientras que la otra posicion destaca
eventualmente la necesidad de una ensefianza para cumplir contenidos académicos,

renegando una retroalimentacion de los mismos.
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La formacién y el compromiso profesional, se manifiesta a través del
entusiasmo a la hora de ensefiar, es decir los/las docentes practicos tienen vitalidad, y
la capacidad de transmitir una frecuente vocacion por su materia; lo cual contribuye a
que los estudiantes trabajen activamente. Por otra parte, un(a) docente con vocacion
da prioridad a los aspectos formativos en su tarea educativa y proyecta las altas
expectativas respecto a la capacidad de logro de los aprendices. En lo esencial, al
realizar un andlisis global de las situaciones que enfrenta actualmente la educacion,
resulta necesario caracterizar la estructura de la formacion del docente, debido a que
la carencia o la insuficiencia en su praxis pedagogica pueden afectar o limitar

predominantemente esas situaciones.

Si bien es cierto, “La calidad en la Educacion depende directamente de la
calidad de los profesores, los educadores y los curriculos”. Kosnik, C. (2014), citado
por el Centro virtual de noticias de la educacion colombiana. (2016). La calidad de la
educacion se puede mejorar por medio de la formacion y actualizacion de los
docentes, pero a su vez, es necesario acompafar estas actividades de estudios que
profundicen en los problemas especificos del proceso de ensefianza y aprendizaje. La
mejora de la calidad de la educacion implica entender el aula desde una perspectiva
critica, por lo tanto, es dejar atras la idea mecanicista y dar pasé a la construccion y

reconstruccion de conocimientos acerca de la realidad aulica.

Visto de esta forma, es necesario establecer una preparacién que proporcione
un conocimiento valido y genere una actitud interactiva y dialéctica que conduzca a
valorar la necesidad de una actualizacién permanente en funcion de los cambios que
se producen; a ser creadores de estrategias y métodos de intervencion, cooperacion,
analisis, reflexion; a construir un estilo riguroso e investigativo. Aprender también a
convivir con las propias limitaciones, frustraciones y condicionantes que procura el
entorno, lo cual implica que el papel de los/las docentes es decisivo y que deben
comprometerse con el contexto y la cultura en la que ésta se desarrolla, a través de
una preparacion constante que permita entender las transformaciones que vayan

surgiendo en los diferentes campos o disciplinas.
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Descripciones resolutivas de la segunda directriz de la investigacion a
saber: “ldentificar las estrategias utilizadas por los docentes durante la

ensefianza de las Ciencias Bioldgicas”.

1. La aproximacion a la realidad en el aula coloco en evidencia las frecuentes
interrupciones que atraviesan los/las docentes y los estudiantes durante el proceso
de ensefianza. Durante la instruccion de las Ciencias Bioldgicas se denota un
tiempo limitado para la practica pedagdgica, por lo que existe divergencia entre
las concepciones o ideas de las docentes por mantener 0 asumir su compromiso de

cubrir a la perfeccion las horas académicas establecidas.

En referencia a la terminacion anterior, la gestién del tiempo en clase debe
promoverse de manera eficaz, con la finalidad de que se manifieste una ensefianza
productiva y dindmica, aportando elementos de motivacién con herramientas que
ayuden al proceso y lo favorezcan. Diversas investigaciones demuestran que la
gestion del tiempo por parte de docentes y estudiantes es uno de los factores
principales que inciden en la calidad y efectividad del uso del tiempo asignado.
Segun, Martinic, S. (1998), “Las horas que los estudiantes y los profesores pasan en
la escuela contempla una serie de tiempos necesarios dedicados a actividades que
transcurren fuera del aula y que tienen poca relacion con tareas académicas o de

aprendizaje de contenidos”.

Evidentemente, cuando existen diversos obstaculos que imposibilitan la
gjecucion prolongada y abierta de una determinada disciplina, se induce a la
postergacion y/o simplificacion de los contenidos, por lo que tratar de inhibir las
interrupciones, impuntualidades, inasistencias y actividades extracurriculares,
permitirdn personalizar la ensefianza y el aprendizaje, por lo que se produciran
habilidades y destrezas de orden superior, tanto para el/la docente como para los

estudiantes.
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Dentro de este orden de ideas, es importante situar que las actividades
extracurriculares o deportivas son importantes para garantizar la recreacion y el
desarrollo fisico de los estudiantes, en donde se les garantiza la conversion de una
asignatura a otra, e incluso para actualizar la adhesion de los estudiantes a la cultura
de la institucion. Al mismo tiempo, permiten la promocién de momentos claves para
la interaccion social entre los estudiantes y los/las docentes en espacios y rutinas
diferentes a las del aula de clases. Sin embargo, el uso del tiempo de estas actividades
propias de las costumbres de la institucion no ha sido exclusivamente sintetizado, es
decir, se invierten de manera prolongada y limitan el tiempo en la clase, por lo que

el/la docente no se dedican exclusivamente a la ensefianza.

En una investigacién realizada por Naranjo, M. y otros, (1996), citado por
Martinic, S. (1998), se observo que “el mayor tiempo de interrupcion ocurre en las
asignaturas que tienen mayor duracion en sus actividades de ensefianza y
aprendizaje”. Paralelamente, la asignatura de las Ciencias Bioldgicas involucra una
gran cantidad de contenidos en su curriculo, por lo que el proceso de ensefianza esta
implicado en largas horas académicas. En tanto, se afirma de manera objetiva que
mientras mayor sea el tiempo a invertir para la formacion, mayor sera la probabilidad
de interrupcion. En efecto, al existir condiciones que afectan la cantidad del tiempo
para la ensefianza, se deben desarrollar innovaciones pedagdgicas que ayuden a

superar tales limitaciones.

Para, Gimeno, J. (2003), “el tiempo debe estar en sincronia con el desarrollo
curricular previsto y con el ritmo de progresion que han de seguir todos los alumnos y
alumnas a la vez”. Cuando hay ausencia de docentes o diversas actividades que no se
relacionan con la disciplina de estudio, se devela una desorganizacion del centro
educativo, y por ende de la ensefianza. Desde la perspectiva mas general, las
permanentes interrupciones que fracturan el acto pedagodgico revelan la ausencia
significativa de los contenidos, y con ello la suspensién recurrente mas que a la

continuidad y retroalimentacion de los mismos.
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2. En cuanto a los rituales académicos, en la institucion son concurrentes e
imposiblemente olvidados, por lo que son concebidos antes, durante o después de
la practica pedagdgica. De acuerdo a la perspectiva de las docentes, si las normas

0 rituales se cumplen, con ello la consumacion de la clase es posible.

Diversos estudios con procedimientos metodoldgicos diferentes pero basados
en observaciones, han demostrado que la mitad o un poco menos de esta se dedican
directamente a la ensefianza de la disciplina, mientras que el resto del tiempo se
ocupa en la organizacion de la clase; interrupciones o es libre por ausencia
momentanea del profesor. (Schmelkes, S. y otros, 1996). Especificamente, durante la
ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, las docentes cuestionaban abiertamente que la
disciplina constituye uno de los principales elementos del proceso de ensefianza y a
aprendizaje a traves de los cuales los estudiantes aprenden a vivir como miembros de

la sociedad.

No obstante, los rituales académicos como hacer filas o formarse, revisar el
uniforme, pasar la lista y organizar el aula de clases no pueden seguir siendo el eje
sobre el que giran las actividades de la institucién, debido a que cada discernimiento
expuesto delimita en su totalidad las distinciones formales de cualquier ensefianza en
particular, debido a que ameritan la disposicion de un tiempo que pudiese ser
invertido para la promulgacion maés eficiente y comprometida de los contenidos. Para,
(Handal, G. 1992), citado por Martinic, S. (1998), “La mayor parte del tiempo de los
profesores transcurre en la sala de clases donde ellos, situados en el centro, deben
lidiar con situaciones inmediatas; mantener el control y conseguir una serie de

objetivos educativos”.

En este orden de ideas, se puede aseverar que la eleccion de estos rituales
académicos en el contexto educativo han sido permanentes y frecuentes, en donde el
incumplimiento de los mismos por parte de los estudiantes pueden llegar a
imposibilitar el derecho a la ensefianza, e incluso a discriminar la posibilidad de

aprendizaje de un estudiante a otro. Si bien es cierto, las actividades que en la escuela
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se realizan deben estar encaminadas a despertar y desarrollar el juicio critico en los
individuos. Sin duda, la funciéon ideoldgica del plantel como ente formador del orden
social o disciplina sigue vigente, pero llevar un patrén autoritario puede provocar

resistencia a la obediencia e incluso a la desercién escolar.

Indiscutiblemente, la disciplina durante las practicas pedagogicas ha sido
desde siempre una de las principales funciones del docente, ya que este Ultimo es un
mediador social y orientador de la formacion de los estudiantes. Esta situacion es
compleja, debido a que es necesario integrar las conductas de los estudiantes teniendo
en cuenta el estadio evolutivo en que se encuentran y las tareas a realizar. Sin
embargo, el propdsito de la disciplina no debe provocar que el educador imponga su
autoridad sobre los estudiantes sino en facilitar el perfeccionamiento hacia una
situacion en la que el ejercicio positivo de ese control, que lleva implicito toda
gestion, vaya haciéndose cada vez menos necesario. (Garcia, A. 2008).

Para, Carzone, D. (2007), lo méas importante del sistema de educacion es el
estudiante, y se debe velar porque tenga un buen desarrollo fisico, emocional y social,
ademas de que pueda lograr un aprendizaje que realmente sea significativo y de
importancia para su vida actual y futura. Indiscutiblemente, se debe desarrollar un
ambiente ameno Yy atractivo, en donde se dé la promulgacion de criterios regulados
gue permitan de una u otra forma la distincion de una ensefianza inducida por la

motivacion y la promocidn inherente de habilidades y destrezas.

3. Las estrategias utilizadas por los/las docentes durante la ensefianza de las Ciencias
Bioldgicas son guiadas bajo un modelo pedagdgico tradicional, en donde se
excluyen recursos didacticos que les faciliten a los/las estudiantes el aprendizaje.
Especificamente, la metodologia expositiva abordada por ambas docentes
presentan al estudiante como un sujeto pasivo, por lo que el proceso de ensefianza

y aprendizaje se caracterizd por ser poco dinamico y participativo.
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En el marco actual, los métodos de los cuales disponen los/las docentes de la
institucion, son las clases tedricas, en donde el dictado y la copia son las herramientas
mas empleadas, las evaluaciones, exposiciones y pruebas escritas, y por ultimo, las
clases teoricas junto a las practicas del laboratorio, las cuales se identificaron por su
gran teorizacion y limitada promociéon de actividades experimentales, en donde
ciertamente la resolucion de guias o cuestionarios permitian el entendimiento de los
contenidos de manera rapida. Asimismo, los contenidos tedricos impuestos en el
curriculo durante la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, no son considerados
explicita y abiertamente, por lo que son asumidos de manera general y evidentemente

escasos ante la situacion limitante del tiempo.

En contraposicion a la realidad, es conveniente que cada tema, desde la
introduccién y explicacion de contenidos o el trabajo experimental en el laboratorio,
se convierta en un conjunto de acciones debidamente organizadas, a realizar por lo
estudiantes bajo la direccion de los/las docentes. Para, Garcia, A. (2010), las
actividades académicas deben permitir a los estudiantes exponer sus ideas previas,
elaborar y afianzar conocimientos, explorar alternativas y familiarizarse con la
metodologia cientifica, de modo que logren superar la simple asimilacion de
conocimientos ya elaborados, entretanto indica: “El proposito de las actividades es
evitar la tendencia espontanea a centrar el trabajo en el discurso ordenado del

profesor y en la asimilacion de éste por los alumnos”.

Si bien es cierto, la seleccion de las estrategias de ensefianza deben estar
entrelazadas con métodos didacticos en funcion de los objetivos propuestos para el
grado o nivel de estudio, y dependen de diversos factores que cambian como son las
técnicas de estudio, el nimero de estudiantes por salon, el niamero de horas (tedricas
o0 de practicas de laboratorio), y la disponibilidad de materiales adecuados. Sin duda
alguna, la institucion no cuenta con recursos y materiales suficientes, sin embargo,
hoy en dia, se da la posibilidad de reinvertir la carencia de estos por la ejecucién de
tendencias innovadoras, en donde la imaginacion, creatividad y la comprobacién son

aspectos claves para el alcance de los objetivos.
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Después de lo anteriormente expuesto, debe sefialarse, que la ensefianza
requiere de una dinamica diferente que permita interactuar entre los educandos para
confrontar y adquirir de la mejor manera el aprendizaje. En lo esencial, el éxito de las
clases depende en gran parte de la participacion que se logre por parte de los
estudiantes, y para ello, los contenidos deben ser transmitidos con eficiencia a unos
estudiantes realmente motivados por aprender, en un contexto y en situaciones
educativas adecuadas. Por lo tanto, es elemental que el sistema educativo se centre en
el estudiante y no simplemente en la adquisicion metddica de conocimientos

repetitivos que fomenten a la memorizacion y posteriormente al olvido.

Desafortunadamente en la actualidad, la mayoria de los estudiantes considera
a las Ciencias Bioldgicas como una asignatura dificil, arida, aburrida, en donde hay
que estudiar mucho, y que es necesario aprobar para poder pasar. Esta opinién, se ha
adquirido a lo largo de los cursos de la Educacién Media, debido a las concepciones y
caracteristicas del modelo educativo vigente y a la influencia negativa que reciben de
parte de la sociedad en general. Fundamentalmente, para revertir esta situacion es
propicio que los/las docentes no solo transmitan conocimientos, sino también que
fomenten una formacidon activa e integral en el estudiante. Por tanto, “Para que la
ciencia objetiva sea plenamente educadora, es necesario que su ensefianza sea

socialmente activa.” Bachelard, G. (2004).

Asimismo, como lo sefiala Ausubel (1976), el verdadero aprovechamiento de
los conocimientos exige un “proceso activo de relacion, diferenciacion vy
reconciliacion integradora con los conceptos pertinentes que ya existian™ y *“cuanto
mas activo sea este proceso, tanto mas significativos y Utiles seran los conceptos
asimilados”. Paralelamente a ello, es oportuno considerar el tiempo con el que se
cuenta durante las précticas pedagdgicas, de manera que los estudiantes puedan
trabajar claramente en cada uno de los conceptos; y simultdneamente para que sean
adquiridos de manera significativa habria que plantear o anunciar actividades que lo
favorezcan e introducir los mecanismos de retroalimentacion para evidenciar hasta

que nivel los estudiantes han aprendido y puedan continuar.
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Partiendo de la descripcidn realizada, resulta conveniente que el/la docente

asuman los lineamientos generales para el empleo de las estrategias de ensefianza

propuestas por Diaz Barriga y Hernandez, (2010), tanto para la fase de planeacion de

la ensefianza, como para la elaboracion y aplicacion de materiales de ensefianza:

a)

b)

f)

9)

h)

)

Delimitar a qué tipo de poblacion estudiantil se dirigira el proceso de ensefianza,
y en funcion de ello, seleccione las estrategias pertinentes y su modo de uso.
Ofrecer al estudiante la informacion suficiente acerca de lo que se espera de su
participacion en el curso o clase, e intercambie puntos de vista con éste a fin de
fomentar su interés y participacion y mejorar sus expectativas.

Ofrecer la informacion de lo general a lo detallado y de lo simple a lo complejo.
A las ideas mas dificiles hay que dedicarles mas espacio y actividades para su
aprendizaje adecuado.

Presentar y aclarar una idea a la vez.

Ofrecer instrucciones claras y precisas, mencione la importancia de llevar a cabo
dichas actividades.

Apoyarse en material suplementario cuando sea necesario, es decir, se puede
sugerir otros documentos, libros, experiencias o actividades.

Promover un aprendizaje basado en un procesamiento profundo de la
informacién. En donde se empleen preguntas, ejercicios, ejemplos, explicaciones
alternativas, y en general, presente actividades donde el estudiante analice,
reflexione, realice actividades interesantes y novedosas.

Mientras mayor sea la dificultad del contenido, es mas recomendable el uso de
varias estrategias que permitan mantener la atencion del estudiante asi como un
nivel de ejecucidn satisfactorio.

Crear un estilo de presentacion y la forma de organizacion a lo largo del material
0 estrategia.

Informar periddicamente al aprendiz su grado de avance, en donde se presente la

retroalimentacion correctiva ante su formacion.
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Por tanto, ante la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas los/las docentes han de
promover estrategias que sean intencionales y a la vez flexibles, a fin de emplearlas
dependiendo de la situacién e incluso de la relacion con cada contenido curricular,
asimismo, tendrd que tomar decisiones de trabajo y elaborar una secuencia de
actividades para activar el conocimiento previo con la finalidad de reinvertirlo y
desarrollarlo. En este sentido, Camilloni, A. (1998), citado por Anijovich, R, y Mora,
S. (2009), establece que:

Es indispensable, para el docente, poner atencion no solo en los temas

gue han de integrar los programas y que deben ser tratados en clase

sino también y, simultaneamente, en la manera en que se puede

considerar mas conveniente que dichos temas sean trabajados por los

alumnos. La relacidn entre temas y forma de abordarlos es tan fuerte

gue se puede sostener que ambos, temas Yy estrategias de tratamiento

didactico, son inescindibles.

En consecuencia, la reflexion sobre la problematica docente debe estar
orientada a generacién de un conocimiento didactico integrador y de una propuesta
para la accion que trascienda el analisis critico y teodrico. Debido a esto, los/las
docentes ante la realidad deben profundizar los componentes en cuanto a la
operacionalizacion de situaciones didacticas. Y para ello, es necesario que cuenten
con un amplio bagaje de metodologias y estrategias de ensefianza que orienten de

manera significativa el proceso de formacion.

4. La concepcion actual de la evaluacion ante la ensefianza de las Ciencias
Biolodgicas es tradicional. Ciertamente, se trabaja con el aprendizaje aplicado a
través de los contenidos para posteriormente evaluar el producto final. Para,
Mateo, J. y Martinez, F. (2008), la evaluacion tradicional se caracteriza
principalmente por utilizar las pruebas, hacer un juicio valorativo basado en la
recogida de la informacion objetiva e interpretacion de las puntuaciones, permite
al evaluador presentar el conocimiento del estudiante mediante una puntuacién y

tiende a ser generalizable.
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Desde esta perspectiva, se establece que las evaluaciones favorecidas por ambas
docentes y que se destacaron con mayor eventualidad fueron las pruebas escritas y las
exposiciones, estos tipos de evaluacion tienden a comparar los resultados de los
estudiantes, distribuyéndolos en una escala de buenos, regulares y malos. Cuando se
desarrollan continuamente estas evaluaciones ciertamente no se fomenta y vincula la
retroalimentacion e incluso la reflexion sobre lo aprendido, de manera que los
contenidos son apreciados para el momento, pero imposiblemente utilizados en los
escenarios futuros. En efecto para Condemarin, M. y Medina, A. (2000).

La evaluacion tradicional reduce la gama de aprendizajes a un

conjunto de saberes y competencias restringido, que se opone a las

demandas de los programas modernos, centrados en la transferencia

de conocimientos y competencias de alto nivel. En tal sentido,

constituye un freno para el cambio, porque lleva a los profesores a

preferir las competencias aislables y cuantificables, en desmedro de

las competencias de alto nivel, dificiles de encerrar en una prueba de
lapiz y papel y de tareas individuales.

Dentro de este orden de ideas, resulta importante asumir que desde la
evaluacion se deben estimular habilidades metacognitivas para que los estudiantes
tomen conciencia de su propio proceso de aprendizaje, de sus avances, limitaciones, e
incluso de las acciones que le han hecho progresar y de aquellas que lean inducido a
faltas o errores. La evaluacion durante la ensefianza ha de ser utilizada como un
instrumento para considerar lo que se ha aprendido, de los procesos que consumaron

este fin ultimo, y que de una u otra manera permita regular dichos procesos.

Significa entonces, que para que los docentes sean eficaces en reforzar el
aprendizaje de los estudiantes, deben comprobar constantemente la comprension que
éstos vayan logrando. Por otra parte, tienen que darles a conocer la importancia de
que ellos mismos asuman la responsabilidad de reflexionar y supervisar su propio
progreso en el aprendizaje. “La evaluacion no solo debe realizarse como medicion
para comprobar resultados de algunos aspectos, sino que debe promoverse como un
proceso a través del cual el estudiante logre ciertas competencias”. Figueroa M.
(2008).

119



En este orden de ideas, y de acuerdo a Figueroa M. (ibid), la evaluacién en el
aula se debe llevar de manera facil y ajustada a los requerimientos de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Asimismo, debe identificarse como un proceso cientifico,
riguroso, sistematico y ordenado, sujeto a un plan donde se plantee qué evaluar, cémo
evaluar, con qué evaluar, por y para qué evaluar y cuando o en cuales momentos se
evaluard, de manera que es importante considerar las estrategias pertinentes, los
materiales con los que se cuente, y el contexto educativo en donde se desenvuelve y

aprende el estudiante.

De acuerdo a lo descrito por Shepard, L. (2006), en su libro “Evaluacion en el
aula”, incluir y mejorar la evaluacion formativa producen beneficios y permite
localizar las deficiencias de un tema. En otras palabras, al incluir de manera efectiva
la evaluacion formativa, puede hacer tanto 0 mas para mejorar la consecucién de la

ensefianza y con ello el aprendizaje significativo de los contenidos.

Dadas las condiciones que anteceden, la evaluacion permite de una u otra
manera apreciar el proceso de aprendizaje correcto, asi como también conocer las
condiciones que lo facilitan o limitan y la efectividad de la ensefianza, sin embargo,
no es recomendable asumir una apreciacion tradicional, que inhiba la promocién de
otras estrategias, debido a que las continuas pueden llegar a desmotivar al estudiante,

limitandose asi el desarrollo de habilidades e intereses.

5. Ambas docentes demostraron una actitud critica y reflexiva hacia los estudiantes,
con la finalidad de que estos desarrollaran un mayor aprendizaje y compromiso
hacia lo que el estudio de la disciplina se refiere. Especificamente, las docentes
recurrian a refuerzos sociales, al mostrar interés particular por el aprendizaje del
estudiante, por sus motivaciones, y por darles la oportunidad de formarse, y de

continuar en la basqueda permanente del éxito individual y colectivo del grupo.

Con respecto a lo planteado anteriormente, es recurrente que en el ambiente

educativo durante las teorias y las practicas, los/las docentes asuman su rol como
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mediadores e integradores ante la importancia del estudio a sus estudiantes. Sin
embargo, al adentrarse al quehacer educativo las condiciones que posiblemente
facilitarian tales reflexiones estaban sumergidas bajo la monotonia y la
desmotivacion. Es por ello, que tales aspectos, que al ejercitarse 0o promoverse
alteraron las concepciones o percepciones por parte de los/las docentes, de manera

que el esfuerzo emprendido por estos ultimos no fue consecuentemente valorado.

De acuerdo a las ideas de Villalobos, X. (2011), “la metodologia que utiliza el
profesor para ensefiar, debe promover el desarrollo del pensamiento, que va desde la
simple aproximacion o demostracion a la mas compleja situacion de aprendizaje”.
Los/las docentes estan llamadas realizar juicios criticos/reflexivos en su practica
pedagdgica, destacando el trabajo del estudiante para lograr aprendizajes
significativos. Si bien es cierto, generar ayudas pedagdgicas y trabajos en equipo
permite analizar problemas comunes aunando criterios de accién coherentes e

inmediatos, que busquen soluciones desde el conocimiento practico y teorico.

En este contexto, los/las docentes deben complementar sus reflexiones con
acciones, por lo deben relacionar sus actitudes y aptitudes para que los estudiantes
logren dominar los contenidos que tanto desean. La verdadera empatia entre el
educador y el estudiante debe originarse por medio de la implementacion de la

motivacion y diversas, avanzadas y oportunas estrategias de ensefianza y aprendizaje.

6. La forma de ensefar la ciencia desde su incorporacion en el curriculo educativo se
ha caracterizado por la simple transmision de conocimientos, dejando a un lado la
implementacion de estrategias innovadoras que permitan de cierta manera
alcanzar los objetivos propuestos para la formacion de los futuros profesionales.
Ante tal aspecto, y considerando que se mantienen estrategias de ensefianza y
evaluacion tradicional, se concluye que existe un creciente desinterés y apatia de
los estudiantes por el estudio de las ciencias, evidenciandose aln mas si se tratan

de contenidos tedricos.
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Si bien es cierto, uno de los elementos que tiene cada vez mas repercusion en la
ensefianza y que siempre ha estado presente, es la falta de interés y apatia ante la
realizacion de las tareas para adquirir nuevos conocimientos, ya sea mediante la
investigacion de contenidos o mediante la explicacion de los mismos. Sin lugar a
duda, el/la docente ante su labor como formador, tiene una gran responsabilidad para
que el estudiante tenga un buen desempefio escolar, por lo que debe considerar un
conjunto de estrategias de ensefianza y aprendizaje aptas para que los estudiantes
desarrollen de manera positiva el proceso y no cuestione o discrimine la practica

educativa.

Evidentemente, en el contexto educativo las estrategias de ensefianza por parte
de las docentes no les proporcionan a los estudiantes las herramientas necesarias para
lograr la motivacién ante la seleccion y promocién de nuevos conocimientos, por lo
que resulta necesario que el/la docente ejerza con profesionalismo su labor al ensefiar,
que posea cualidades que generen participacion, integracion y dinamismo. Para,
Vicentin, Graccia y Aranda, (2009),

El éxito académico se obtiene en funcion de la interaccion de una serie
de cualidades, habilidades, estrategias de estudio o circunstancias
personales que concurren en cada uno de los sujetos involucrados
alumnos y docentes al momento de configurar la situacion aulica.

Particularmente, la implementacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje
en el sistema educativo actian como herramientas de apoyo para inhibir la apatia, y
lograr la motivacion, despertar y mantener el interés del estudiante ante sus estudios;
con las cuales el/la docente debe trabajar para lograr un desarrollo de la habilidad
cognitiva del estudiante, trabajando en conjunto y haciendo participe en la

construccion de su propio aprendizaje.

Descripciones resolutivas de la tercera directriz de la investigacion a saber:
“Caracterizar el contexto fisico-social en donde se imparte la ensefianza de las

Ciencias Bioldgicas”.

122



1. Contexto fisico: A partir de la observacion etnogréfica realizada se establece que

la institucion presenta cierto deterioro de sus instalaciones, esto en cuanto a la
apariencia irregular de las paredes, techos y pisos. Especificamente, tanto las
areas recreativas como académicas son lo suficientemente amplias para la
convivencia y desarrollo de los contenidos curriculares. Sin embargo, sus aulas de
aprendizaje presentan ciertas irregularidades debido a la falta de culminacién de

las remodelaciones que se les han efectuado.

Por otro lado, se concluye que hay carencia de mobiliarios, en donde los
estudiantes se ven en la necesidad de buscar sillas, mesas o bancos en aulas diferentes
a las habituales para participar en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Caracteristicamente, el aula de laboratorio, o reconocida de esta manera porque
deberian especializarse para tal actividad, no cuentan con los instrumentos y equipos
necesarios para la experimentacion de contenidos, asimismo, presentan materiales
visuales en desuso, como carteleras y maquetas desorganizadas y arrumadas que

limitan la creacion de un ambiente agradable y comodo.

Considerablemente, las instituciones educativas ocupan un espacio y un lugar
mediador, en donde se promueven los primeros esquemas cognitivos y afectivos, de
manera que son un elemento significativo de los curriculos. Para (Mesmin, 1973),
citado por Del Valle, A. (2001), la edificacion escolar puede ser considerada como
“Una forma silenciosa de ensefianza”, por lo cual le corresponde crear un ambiente de
reconocimiento, de motivacion, de energia, a través de la promulgacion de

experiencias positivas y la valoracion de logros.

Las condiciones infraestructurales deficientes de los centros educativos
permiten que los/las docentes realicen las actividades educativas de manera limitada,
debido a que carecen de la estructura y de los apoyos materiales o equipos
imprescindibles. Por tanto, la calidad y la pertinencia de la ensefianza deben
plantearse de forma objetiva y tratar de que todos los elementos que forman el centro

educativo cumplan la parte que les estd encomendada en los procesos de ensefianza.
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2. Contexto Social: En la institucion que fue objeto de estudio prevalecen

distintivamente relaciones interpersonales comprometidas, en donde se
fundamentan alegdricamente los principios éticos y de confianza reciproca, asi
como de respeto a la dignidad de los integrantes que forman parte de la
comunidad educativa. Estos principios, lo presiden tanto en la relaciones del
personal directivo, obreros y docentes, como de los/las docentes con los

estudiantes entre si.

Particularmente, la relacion directivo-docente, docente-docente y docente-
obrero, es amena, debido a que se relacionan con facilidad a pesar del poco tiempo
que tienen para dialogar. En efecto, el/la docente tienen obligaciones morales para
con la institucion en donde ejerce, sin embargo, el accionar de un docente reflexivo y
activo amerita la convivencia entre sus colegas, a fin de compartir ideas, percepciones

e incluso problemas de carécter personal o académico.

En cuanto a la relacion docente-estudiante, estos ultimos consideran a los
docentes como profesionales expertos, y su liderazgo contribuye a convertir la
institucion escolar bajo un ambiente punitivo o disciplinado. Ciertamente, este tipo de
relacién es definida hacia una demostracién de respeto, en donde el estudiante
evidentemente puede limitarse a intervenir de acuerdo a sus creencias, 0 a participar
si siente la necesidad de comunicarse. Los/las docentes a lo largo de la praxis
pedagdgica asumieron una postura rigida y disciplinada, muchas veces catalogadas

por la difusion de sermones y recomendaciones ante los estudiantes.

Entretanto, las relaciones que conformar el contexto social durante la
ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, se caracterizan por ser relaciones sanas que
posibilitan la convivencia y la participacion, a pesar de que ante las actividades
programadas por los/las docentes, no se hayan vislumbrado participaciones activas y

dindmicas por parte de los estudiantes.
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Reflexiones y recomendaciones finales de la autora

Como principal protagonista de la investigacion etnografica realizada, he
centrado mis reflexiones hacia la importancia de impartir la ensefianza de las Ciencias
Bioldgicas hacia un contexto didactico y comprometedor, en donde las aclaraciones y
experimentaciones de los contenidos curriculares que implica la asignatura, sean
significativos y por lo tanto utilizados en circunstancias futuras. Es de sefialar, que
desde un principio no se procur6 cuestionar la labor de las docentes que participaron
como autores o participantes claves de la investigacion, sino en demostrar ante tales
evidencias que se pueden implementar ideas que mejoren y transformen el modelo de
ensefianza actual, caracterizado por la continua consumacién de un modelo

pedagdgico tradicionalista.

Ante tal aseveracion y como resultado de la observacion etnogréfica y el
analisis resolutivo de las categorias emergentes que describen la ensefianza de las

Ciencias Bioldgicas se recomienda:

A los directivos, docentes y estudiantes en general:

= Incorporar en el contexto escolar docentes con una disciplina académica que esté
relacionada con su formacion inicial o profesional. De manera que domine
significativamente los contenidos de la asignatura, y que sea capaz de promover

mayores habilidades y destrezas cognitivas a sus estudiantes.

= Evitar en la medida de lo posible la ejecucion diversas eventualidades académicas
gue limiten el tiempo para la practica pedagdgica, y en dado caso que ocurran,
implementar alternativas que accedan al cumplimiento de los contenidos y

actividades experimentales anteriormente planificadas.

= Transformar o reducir de las practicas pedagdgicas las actividades de control o
rutinas, mediante la promulgacion de nuevas opciones, estrategias y modalidades
de intervencidn para la disciplina de los estudiantes.
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Implementar estrategias de ensefianza didacticas durante la formacion académica
de los/las estudiantes para promover la participacion, motivacion y empatia ante

los contenidos tedricos de las Ciencias Biologicas.

Renovar la metodologia del estilo de ensefianza tradicional hacia un proceso de
formacion activa, vinculando el entorno y los conocimientos previos, con la
finalidad de desarrollar inteligencia, formar cualidades y valores positivos de la

personalidad, y del autoaprendizaje en los/las estudiantes.

Planificar la ensefianza con diversos y amplios contenidos curriculares, en donde
se promueva un método de retroalimentacion reciproco de los mismos, sin
incurrir en fragmentaciones repetitivas que incurran a la monotonia del proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Ante la falta de recursos o materiales de laboratorio, plantear situaciones,
experimentaciones o ejemplos significativos, vinculados con escenarios de la vida

académica y cotidiana.

Proponer e implementar estrategias de evaluacion que motiven al estudiante a
mejorar sus rendimientos académicos, de manera que incurran al aprendizaje

significativo de los contenidos, y que sean aprovechados en ocasiones futuras.

Promover continuamente criticas reflexivas durante la praxis educativa, en donde
se vislumbren las faltas o buenas acciones tanto de los/las docentes como de los
estudiantes. Y ante las reflexiones actitudinales estas se deben llevar a la practica,

a fin de que los propositos o0 aproximaciones sean cumplidas.

Favorecer las relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes, de manera
gue sea proactiva la participacion de esos Ultimos, y den a conocer sus miedos,

preocupaciones e inquietudes ante el proceso de aprendizaje.

Comprometer a los estudiantes ante los habitos de estudios que cualquier
disciplina académica requiere, para mejorar las condiciones de aprendizaje y

motivacion.
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Seleccionar y desarrollar, segin sea el caso, innovaciones de modo que los/las

docentes sientan que responden a las necesidades de los/las estudiantes.

Capacitar a los/las docentes para que adquieran conocimientos pertinentes al
desarrollo de estrategias de ensefianza (incentivar la participacion en cursos y
talleres impartidos por otros especialistas, sin que se vea afectado el tiempo de la
practica pedagdgica).

A la institucion Escuela Técnica “Simén Bolivar” y al personal encargado de

su funcionamiento:

Mejorar las instalaciones de la institucion, en donde se evidencie un ambiente de
jubilo y se desarrolle la armonia, motivacion y entusiasmo tanto del personal

directivo, como docentes, obreros y estudiantes.

Optimizar los espacios y las aulas de ensefianza y aprendizaje para mejorar su

funcionamiento, esto en cuanto a sus condiciones eléctricas y sanitarias.

Incentivar la realizacion y cuidado de materiales que ambientan la institucion, de

manera que sean considerandos abiertamente para la promocién de contenidos.

Invertir en la dotacion de materiales e instrumentos de laboratorio para la

ejecucion significativa de las practicas experimentales de los contenidos tedricos.

Para reflexionar y considerar...

"Podemos pensar de nosotros mismos no como maestros, sino como
jardineros. Un jardinero no hace crecer flores, él trata de darles lo
que cree que les ayudara a crecer y ellas creceran por si mismas. La
mente de un nifio, al igual que una flor, es una cosa viva. No
podemos hacerla crecer metiéndole cosas, al igual que no podemos
hacer que una flor crezca pegandole hojas y pétalos. Todo lo que
podemos hacer es rodear la mente en crecimiento con lo que
necesita para crecer y tener fe en que tomara lo que necesita y
crecera".
(Holt, 1983).
Educador y escritor.
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ANEXO A

Fotografias de los espacios (Aulas y Laboratorio) en donde se imparte la asignatura
de las Ciencias Bioldgicas en la institucion U.E. “Simon Bolivar”

Imagen N° 2. Puerta del aula A-14 Imagen N° 3. Ldmpara con un solo
bombillo.

Imagen N° 5. Pizarra sobre las mesas. Imagen N° 6. Ventanales grandes con
Contenido “La Neurona”. rejas.

Imagen N° 7. Laboratorio (Lab-3). Imagen N° 8. Laboratorio (Lab-3). Mesones Imagen N° 9. Laboratorio (Lab-3).
verticales y bancos. Ventanales con rejas. Lamparas sin bombillos.

A

Imagen N° 10 y 11. Laboratorio (Lab-3). Estantes con materiales y reactivos desorganizados.
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ANEXO B

Cuadro N° 3. Vinculacién de las directrices de la investigacion con las interrogantes de la entrevista.

Directriz General

Describir la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas y su contexto didactico en

la “E.T Simon Bolivar” del Municipio Naguanagua. Estado Carabobo.

Iejslgzgfrilg:: Estructuracion de la Entrevista
Especializacion 1 | ;{Qué disciplina académica ha permitido la obtencién de su titulo profesional?
Explorar la 5 ¢Cual es la actitud idénea del docente durante su practica pedagdgica? ;Debe
formacion académica Formacion Docente impartir disciplina en el aula?
de los/las docentes Profesional 3 ¢Consideras que cumples con responsabilidad y ética tu rol docente, lo que incluye:
que ensefian las puntualidad compromiso, paciencia, motivacion, entre otros?
Ciencias Bioldgicas. Planificacién 4 | ¢Por qué es importante ajustar los contenidos de las Ciencias Bioldgicas al nivel y
necesidades de los aprendices?
5 ¢Qué estrategias deben implementarse para promover la ensefianza de las Cs.
Biol6gicas?
Estrategias de 6 ¢Cémo (_jocente de Biologia crees que es importante realizar practicas de
Ensefianza Iaborat[orlo? - - -
¢Consideras que son necesarios los recursos o materiales para la puesta en practica
Identificar las 7 | de los contenidos tedricos previstos en la asignatura de las Ciencias Biologicas?
estrategias utilizadas ¢Por qué?
por los docentes Metodologia 8 | ¢Crees que es importante aconsejar a los estudiantes sobre su aprendizaje?
durante la ensefianza Didéctica ¢Por qué los/las docente deben ser mediadores y evitar acciones que dificulten el
de Igs Qigncias ¢ proceso de ensefianza?
Bioldgicas. Ensefianza 10 ¢Qué caracteristicas son las mas importantes que debe tener un estudiante durante
las clases de Biologia?
11 ¢De qué manera gopsidera usted que un docente debe llevar a cabo la ensefianza de
las Ciencias Bioldgicas?
Evaluacion 12 (,Qué, t_ipo de evaluaciones consideras para estimar los contenidos de las Cs.
Biol6gicas?
Caracterizar el Condlg:ﬁges del 13 | ¢Bajo qué condiciones o medios Ud. aborda la ensefianza de las Cs. Bioldgicas?
contexto fisico-social Disposicién de 14 ¢Cuentas con un espacio (laboratorio) equipado para la experimentacion de los
en donde se imparte Contexto Laboratorio contenidos tedricos que ofrecen las Ciencias Biol6gicas?
la ensefianza de las | Fisico-Social 15 ¢Como es la relacion con tus compafieros de trabajo? ¢Compartes experiencias y
Ciencias Bioldgicas Sociedad actividades con los demas docentes de tu asignatura?
16 ¢A qué desafios se enfrenta el dia de hoy un(a) docente que imparte la ensefianza de

las Ciencias Bioldgicas?

Sardinha, Y. (2014).
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ANEXO C
Croquis de los espacios en donde se imparte la ensefianza de las Ciencias Biologicas

Al realizar las observaciones directamente en el contexto de estudio, se logré identificar los espacios o salones en donde
se desarrolla la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas, destacando que existen dos aulas para la teoria (A-8 y A-14) y un salén de

laboratorio para la practica (Lab-3), sitios destinados tanto para los estudiantes del 2do Afio y los del 3er Afio “B”

respectivamente.
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ANEXO D

Universidad de Carabobo

Facultad de Ciencias de la Educacién

Direccién de Postgrado

Maestria en Investigacién Educativa

Seminario de Investigacion y Trabajo de Grado I/

CONSENTIMIENTO INSTITUCIONAL
Ciudadano(a):
Prof. (a) Felipe Fernandez.
Subdireccién Académica de la “E. T. Simdn Bolivar” del Municipio Naguanagua. Edo. Carabobo.

Presente.-

Yo, Ynés A. Sardinha G, cédula de Identidad N° VV-19.588.977, Licenciada en Educacién
mencién Biologia, actualmente cursante de la maestria de Investigacién Educativa de la Direccién
de Postgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Carabobo, me dirijo
a usted en esta oportunidad como investigadora, para solicitar su aprobacién ante la ejecucién de
una investigacion en las instalaciones en donde usted realiza su trabajo como coordinador de la
subdireccién académica. El trabajo de investigacion se titula: “ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
BIOLOGICAS Y SU CONTEXTO DIDACTICO EN LA EDUCACION MEDIA GENERAL", la cual
tiene como propoésito general describir la ensefianza de las Ciencias Bioldgicas y su contexto
didactico en la “E.T. Simén Bolivar” del Municipio Naguanagua. Edo. Carabobo.

Particularmente, su aceptacién permitira la observacion de los momentos académicos
suscitados en aula de clases y la realizacion de entrevistas a los docentes que actualmente
imparten la ensefianza de las Ciencias Biol6gicas en la institucion. Para ello, se les presentara a
los docentes una carta de consentimiento, a fin de que se ponga de manifiesto mis intenciones y
las directrices de la investigacién. Para la recolecciéon de la informacion, realizaré un guién de
entrevista y registros descriptivos, los cuales se le hara una entrega de las copia de los
documentos completos de la transcripcion de la entrevista y los registros realizados.

Por otra parte, la informacién obtenida en este estudio se mantendrd en estricta
confidencialidad por la investigadora. Es por ello, que los nombres de los docentes se mantendran
con seudénimo. Finalmente, la informacion recabada solo va a ser publicada o difundida con fines
cientificos.

Agradeceri a informacion abajo solicitada si autoriza la realizacion de este estudio.

"-'-/.-'m A Teléfono Otf/é -a %32 99 |

(5 wona:_J2[05[2014 4
F h /']J‘)g\

,M

Firma:u

Cédula: S /361)7F/
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ANEXO E

ad de Cj,
Universidad de Carabobo 5‘*"‘“ %,
Facultad de Ciencias de la Educacién i
Direccién de Postgrado
Maestria en Investigacion Educativa

Ao d
K ‘;.;1} £
2%
=
-]
oy
Yy e e

=4

=

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Ynés Alejandra Sardinha Goncalves, portadora de la cédula de identidad N° V-
19.588.977, investigadora de la Universidad de Carabobo, me dirijo a usted en esta
oportunidad para invitarlo(a) a participar de forma voluntaria como sujeto de estudio en la
investigacion titulada: “ENSENANZA DE LAS CIENCIAS BIOLOGICAS Y SU
CONTEXTO DIDACTICO EN LA EDUCACION MEDIA GENERAL”. Su
participacion incluye una entrevista a profundidad que sera grabada en lugar y horario de su
preferencia. Asimismo, durante sus sesiones de clase, especificamente las del area de las
Ciencias Bioldgicas, realizaré observaciones y detallaré los momentos académicos por
medio de registros descriptivos. Cabe destacar, que se le dara una copia del documento

completo de transcripcion de la entrevista y los registros realizados.

Es importante sefialar, que la finalidad de este trabajo de investigacion sera tener
una oportunidad para describir la ensefianza de las Ciencias Biologicas y su contexto

didactico en la “E.T Simén Bolivar” del Municipio Naguanagua. Estado Carabobo.

Por otra parte, la informacién obtenida en este estudio se mantendrd en estricta
confidencialidad por la investigadora. Es por ello, que cualquier informacion acerca de
usted tendra un seudonimo en vez de su nombre. Finalmente, los datos recabados solo van a

ser publicados o difundidos con fines cientificos.
Agradeceria llenar la informacidn abajo solicitada si desea participar en el estudio.

Nombre y Apellido:

Firma: . Fecha:
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ANEXO F

DEUS LISERTAS CiMrome

A de 1y
o ity
o %,

jﬂ;ﬁ 1 UNIVERSIDAD DE CARABOBO F .
< FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION ¢ 5
DIRECCION DE POSTGRADO %, ,-J &

MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA {41 *

HOJA DE ACREDITACION. DOCENTE D-1.

Yo, D-1, como especialista en el 4rea de Biologia y docente de aula de la U.E. Escuela
Técnica “Simén Bolivar”, ubicada en Naguanagua. Estado Carabobo, en mi carédcter de actor
social o informante clave, en el trabajo de investigacion titulado ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS BIOLOGICAS Y SU CONTEXTO DIDACTICO EN LA EDUCACION
MEDIA GENERAL, CERTIFICO, que todo el contenido transcrito corresponde fiel
y exactamente con la informacién que le suministre a la investigadora Ynés A.
Sardinha G. durante la entrevista que me fue realizada y la autorizé para analizarlas y
presentarlas como evidencia de dicho Trabajo de Maestria, siempre y cuando su
contenido no sea utilizado con intencionalidades distintas a la de la presente
investigacion, de manera que exista una demostracion de que el estudio cumple

objetivamente con los criterios de excelencia y veracidad,

En Naguanagua, a los 25, dias del mes de Mayo del afio dos mil dieciséis.
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ANEXO G

DIARIOS DE CAMPO

REGISTROS DE LAS OBSERVACIONES
DURANTE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS BIOLOGICAS
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Cuadro N° 4. Cronologia de los diarios de campo

N° Dia Fecha Docente | Seccion Hora | Aula/Lab. Actividad
wp” . Introduccidn al contexto escolar y
1 Martes 07/10/14 D-2 3“B 9:55am Lab-3 primera observacion en el aula,
2 | Miércoles 08/10/14 D-1 2“B” | 11:00am Aula-8 No asisti6 la docente
“p . Clase de los valores. Elaboracion
3 Jueves 09/10/14 D-2 3“B 8:10am Aula-14 de un mapa mental,
o . Contenidos de razonamiento
4 Martes 14/10/14 D-1 2“B 7:00am Lab-3 logico. Orden de palabras.
5 | Miércoles 15/10/14 D-1 2“B” | 11:15am Aula-8 No asisti6 la docente
6 Jueves 16/10/14 D-2 3“B” 8:20am Aula-14 No asistio la docente
“p . Plan de Evaluacion.
7 Martes 21/10/14 D-1 2“B 7:25am Lab-3 Clase. Tema 1. La Neurona
o . Plan de Evaluacion.
8 Martes 21/10/14 D-2 3“B 10:07am Lab-3 Clase. Tema 1. La Teorfa Celular
sz “p . Evaluacion escrita sobre
9 | Miércoles 22/10/14 D-1 2“B 11:30am Aula-8 razonamiento 16gico.
10 Jueves 23/10/14 D-2 3“B” 8:20am Aula-14 Clase. Tema 2. El Microscopio
“p . Clase. Tema 1. La Neurona,
11 Martes 28/10/14 D-1 2“B 7:35am Lab-3 continuacion.
12 Martes 28/10/14 D-2 3“B” | 10:10am Lab-3 Préctica 1. EI microscopio.
13 | Miércoles @ 29/10/14 D-1 2“B” | 11:20am Aula-12 | Clase. Tema 2. Sistema Nervioso.
«p” . Evaluacion en pareja sobre la
14 Jueves 30/10/14 D-2 3“B 8:20am Aula-14 teorfa celular y el microscopio.
wp” . Practica 1. La neurona y el
15 Martes 04/11/14 D-1 2“B 7:10am Lab-3 Sistema Nervioso.
wp” . Clase y Préactica. Tema 2. El
16 Martes 04/11/14 D-2 3“B 10:10am Lab-3 Microscopio. Continuacion.
sz “p . Clase. Tema 2. Sistema
17 | Miércoles 05/11/14 D-1 2“B 11:15am Aula-8 Nervioso. Continuacion.
wp” . Repeticion de la evaluacion sobre
18 Jueves 06/11/14 D-2 3“B 8:20am Aula-14 la teoria celular y el microscopio
«p” . Practica 1. La neurona y el
19 Martes 11/11/14 D-1 2“B 7:35am Lab-3 sistema nervioso. Continuacion.
wp» . Practica 1. El microscopio.
20 Martes 11/11/14 D-2 3“B 10:05am Lab-3 Continuacion,
-2 “p . Evaluacién escrita sobre la
21 | Miércoles 12/11/14 D-1 2“B 11:15am Aula-8 neurona y el sistema nervioso
22 Jueves 13/11/14 D-2 3“B” 8:20am Aula-14 Clase. Tema 2. La Célula.
wpn . Practica 1. La neurona y el
23 Martes 18/11/14 D-1 2“B 7:30am Lab-3 sistema nervioso. Continuacion.
24 Martes 18/11/14 D-2 3“B” | 10:10am Lab-3 Practica 2. La célula.
25 | Miércoles 19/11/14 D-1 2“B” | 11:15am Aula-8 Tema 2. Exposici6n sobre los sentidos.
wp” . Elaboracion de un mapa mental
26 Jueves 20/11/14 D-2 3“B 8:20am Aula-14 sobre la célula y su organizacién.
27 Martes 25/11/14 | D-1yD-2 | 2“B” 7:10am Lab-3 Suspension de clases *
28 | Miércoles 26/11/14 D-1 2“B” | 11:15am Aula-8 Suspension de clases**
29 | Jueves  27/11/14| D-2 3“B” | 8:20am | Aula-14 | B e e hann
30 Martes 02/12/14 D-1 2“B” 7:10am Lab-3 Exposicion sobre los sentidos
31 Martes 02/12/14 D-2 3“B” 7:10am Lab-3 Evaluacion de proyecto

*Charla por parte de la Policia de Carabobo sobre la indisciplina. (Toda la institucion).

** Actividad deportiva. Juegos intercursos. (Toda la institucion).
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N° de Registro | 02 | Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: HZ

Actividad: Conversacion con la coordinadora de Evaluacion. (HZ). Inasistencia D-1

| Investigador: |

Fecha: Martes, 07 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar. | Lab-3

Observacion

Grupo o seccion: 2do Afio “B” | Hora: 11:00am

Linea

Sub-Categorias

Categorias Analiticas

Es un dia calido, en donde la brisa no era constante, sin embargo, el calor no era intenso.
En esta oportunidad, al legar a la institucién me dirijo al area de control de estudios,

especificamente hacia el departamento de evaluacion, espacio pequefio, paredes de color
verde, con tres escritorios, un ventilador y una cartelera de grandes dimensiones, aqui, la
docente HZ, comenta, “profesora Y'S, la docente de orientacion A, encargada de una de
las secciones de Biologia no posee un horario, aun no tenemos su horario, hay dificultad
en la asignacion de las aulas con su respectivo docente”. Asimismo, comenta, “Faltan
docentes de Biologia en la institucion, seria bueno que te quedaras con nosotros,
aunque... el tiempo es fundamental, el trabajo es arduo y la remuneracion no es la
apropiada. Debes de tener amor a la educacion si quieres estar aqui”. (Gestos de
aceptacion). En eso le comento que seguiria esperando, y que para el momento se me
complicaba la aceptacion de su propuesta. Seguido a ello, me dirijo al aula para verme
con la docente LG, cuya hora o inicio de clases es a las 11:15am en el aula (A-8), me
encuentro esperando a la docente, llegandose a cumplir 25 minutos de espera. Como no
llega, me dirijo a la coordinacién de 1, 2 y 3 afio, espacio reducido, con gran ventilacion,
y 5 escritorios, una cartelera informativa justo detrds de cada uno de estos, en el cual se
encuentran diversas informaciones, entre ellas el horario de docentes, programas o
eventos proximos y diversas informaciones de conocimiento general. Como
investigadora me acerco y le digo a una de las docentes, “Buenos dias, profesora, yo me
encuentro realizando un proyecto con las docente LG, y quisiera saber si ella vendra
hoy”. En eso la docente me responde, “No, la profesora LG, tiene sus hijos enfermos, no
asistird a la institucion”. Le pregunto enseguida, “Profesora y quién se encargara de las
secciones en donde ella cumple su rol como docente”. La docente responde
“Lamentablemente, no contamos con suplentes, hoy esos estudiantes no tendran clases”.
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N° de Registro - 03

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Clase de los valores. Elaboracion de un mapa mental.

Investigador: |

Fecha: Jueves, 09 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar.  Aula-14

Observacion

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Linea

Sub-Categorias

Hora: 8:10am
Categorias Analiticas

Es un dia calido, caracterizado por la presencia de estudiantes en los pasillos de la
institucion. El salon posee cuatro paredes, las cuales estdn pintadas de blanco pero
poseen ciertos rayones y escritos en su extension. El piso esta sucio y no hay papelera.
Hay 18 sillas y 18 mesas, las cuales estan desordenas. Hay una pizarra acrilica situada
encima de dos mesas, ya que las arandelas que permiten ajustarla a la pared porque estan
dobladas. Hay un escritorio fijo, construido a base de cemento y granito. A clases entran
22 estudiantes, de los cuales 4 salieron en busca de asientos. En eso la docente le
comenta a los demas estudiantes que no realizo la prueba diagndstica y expresa: “Me
sentia muy mal, el proximo martes si haran la prueba. Lo que si haremos sera un mapa
mental sobre los valores, lo realizardn en una hojita de forma horizontal”. En eso un
estudiante pregunta “¢Profesora que son los valores?”, NR responde: “¢Qué valores te
caracterizan?, debes de tener alguno”. En eso los estudiantes inician su elaboracion,
otros se ven, piensan, y otros solo rayan el cuaderno”. La docente NR, pasa puesto por
puesto verificando como realizan la asignacion los estudiantes y al ver el de uno
comenta: “Estan cruditos”, una estudiante pregunta: “;Profesora hay que entregarlo?”, y
la docente indica: “Luego lo corrijo, ¢Quién quiere explicar el suyo?, van a mencionar
un valor y lo explican”. Los estudiantes admirados se reprimen a intervenir, sin
embargo, solo tres se levantaron y explicaron por medio de ejemplos, el valor del
respeto, tolerancia y perseverancia. Una vez explicados, la docente manifiesta la
importancia de los valores, dando por culminada la clase.
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N° de Registro - 04

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Contenidos de razonamiento I6gico. Orden de palabras.

Investigador: |

Fecha: Martes, 14 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar. | Lab-3

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Hora: 7:10am

Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas
Al entrar a la institucion, se denota que el cumplimiento de las hormas prevalece, puesto 103
que una representante no portaba una vestimenta adecuada para entrar en la misma, por 104
lo que el portero, no permitié su ingreso. La docente llegé a las 7:15am, en eso se dirige 105 Impuntualidad _
al Laboratorio-3. Al dejar sus cosas, les comenta a los estudiantes del primero grupo que = 106 Eventualidades
ya vuelve. En ese momento, una de los bedeles de la institucion se acerca, y como ve = 107 academicas
que no hay docente expreso “Aprovechare para limpiar el salon”, mientras tanto los 108 Interrupciones
estudiantes conversaban unos con otros. A cabo de 10 minutos, llega la profesora 109
diciendo: “Que bueno que limpies mi area de trabajo” “Y ya hay agua aqui abajo, no se 110 Condiciones
imagina como llegue a mi casa ayer”, la sefiora de limpieza responde: “No profe, ni 111 Condiciones infraestructurales
arriba ni abajo”. Finalmente al terminar de medio limpiar, la docente D-1 (LG), les =~ 112 Sanitarias de la institucion. aulas
ordena a los estudiantes salir para revisar sus uniformes, en eso van pasando uno a uno, 113 de clases y Iabor,atorio
y dos de ellos no pudieron entrar a clases, haciéndole saber que el contenido de esta 114 Revisar Uniforme. _ o
clase sera evaluado en la proxima clase. El estudiante trata de corregir el ruedo de su 115 Pasar la lista Rituales acadeémicos
pantalon, y con el permiso del docente logro entrar. Seguidamente D-1 (LG) paso la lista 116 Divergencia entre
y expreso: “En qué quedamos la clase pasada”, los estudiantes responden “En ordenar 117 los contenidos
unas palabras y construir oraciones”, D-1 (LG) comenta; “Bien, entonces continuemos 118 previstos para la
con los ejercicios de razonamiento l6gico, la otra clase es la evaluacion, pero como no 119 asignatura. .
vine el miércoles pasado, la dejare para el martes que viene” “Mafiana haremos 120 Estrategias de
oraciones referentes al contenido N° 1, y de alli la evaluacion”. La docente con laayuda 121 Exclusion de evaluacion en el aula
del pizarrén coloca palabras desordenadas, un ejemplo de ellas es: “Superas-que-la- 122 contenidos
obstaculos-por-logros,-éxito-El-vida-en-se-por-no-lo-sino-lo-que-mide”. Algunos 123
estudiantes terminaron respondiendo en su cuaderno: “El éxito en la vida no se mide 124
por los logros, sino por los obstaculos que superas”, mientras otros no lo terminaron 125 Estrateaias de
porque se les dificultaba. En eso, la docente coloca en la pizarra dos oraciones 126 ~ g

- - L ) ensefianzas durante el

desordenadas referentes a la neurona, y los reflejos, quedando esta como asignacion para 127 Copia 3 dizaie te6ri
el proximo encuentro. En eso se incorpora el segundo grupo y de igual manera revisa 128 prendizaje teoricoy
sus uniformes y plantea la misma asignacion. 129 experimental
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N° de Registro - 05 Periodo de observacion. ler lapso académico. Informante clave: D-1

Actividad: Inasistencia de la docente D-1.

Investigador: |

Fecha: Miércoles, 15 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar. ~ Aula-8
Observacion

Grupo o seccion: 2do Afio “B”  Hora: 11:15am
Linea  Sub-Categorias = Categorias Analiticas

La D-1 (LG) no asiste a la institucidn por asuntos personales. Quedandose la seccion sin

130 Eventualidades

un suplemente que promueva la correccion de las asignaciones anteriores o continuidad 131 Inasistencia académicas
del tema en cuestion. 132

Sardinha, Y. (2014).
N° de Registro 06 Periodo de observacion. ler lapso académico. Informante clave: D-2

Actividad: Inasistencia de la docente D-2.

Investigador: |

Fecha: Jueves, 16 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar.  Aula-14
Observacion

Grupo o seccion: 3er Afio “B” Hora: 8:20am
Linea  Sub-Categorias  Categorias Analiticas

La D-2 (NR) no asiste a la institucién por problemas de salud. (Virus Chikugunya).
Quedandose la seccidn sin un suplemente que realice la prueba diagnoéstica y el inicio
del primer contenido.
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N° de Registro - 07

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Plan de Evaluacion. Tema 1. La neurona.

Investigador: |

Fecha: Martes, 21 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar.  Lab-3

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Hora: 7:25am

Observacion Linea Sub-Categorias Categorias Analiticas

El dia de hoy la clase inicio a las 7:25am en el Lab-3. Antes de llegar la D-1 (LG), me acerco a 136
la docente D-3 (LR), especialista en el &rea de quimica, quién iniciaria su rol de docente por 137
primera vez en la institucién impartiendo los contenidos de Naturaleza y Biologia del ler y 3er 138 o
Afo respectivamente. Al mantener una conversacion, la profesora expresa: “Soy docente de 139 Docente en fel area Especializacion
quimica y preferiria que en este primer lapso no asistas a mis clases, como es la primera vez que 140 de Quimica. en el area
las daré, pero si tengo alguna duda sobre algin tema agradeceria de tu apoyo, mas que todo en lo 141
practico, es que no tengo idea como utilizar un microscopio...Es mas desde mi 3er Afio no lo

o i P 142
utilizo”. Respetando su opinién, le comente que estaria bien. Al llegar la docente D-1 (LG), les 143
ordena a los estudiantes que se pongan en filas, delimitandose cada una por/el por su género, en 144  *Revisar Uniforme.
€so revisa uno a uno si trae consigo el unl_forme correcto, todos pasan.al salo_n. .Una vez adentro, 145 :Pasar la lista Rituales académicos
toma asistencia, nombrando a cada estudiante por su nombre y apellido, asimismo, ordena que 146 *Siigffc'::g:-mos
saquen sus cuadernos que copiaran el plan de evaluacion, seguidamente comenta que el dia de 147 '
mafiana sera la evaluacion de razonamiento légico, alli los estudiantes deberan ordenar las 148
palabras referentes al tema 1. Para las evaluaciones la docente considero: Dos pruebas escritas, .

ici6 i i asi i 149 Estrategias de

una exposicién, la actividad de proyecto y pre-pasantia, asi como la valoracion de su 150 ~ g
comportamiento ante la colocacion de rasgos personales. Una vez expuestos los criterios de 151 . . ensenanzas dur,ar_1te el
evaluacion, inicia con el contenido N° 1. (La Neurona), escribiendo en la pizarra los puntos a > Copia-Dictado  aprendizaje tedrico y
tratar (Definicion de neurona, tipos y clases), mientras que los estudiantes copiaban el plan de 153 experimental
evaluacion. Al terminar de copiar los puntos, les dice a los estudiantes: “Comenzare a dictar, no 154
quiero que comiencen a decir qué? Como?, en qué afio estan?, no estan en 3er ni 4to grado”. Una 155 : : i
vez que dicta el concepto, la docente D-1 (LG) se retira del saldn, y los estudiantes se quedan 156 Aislamiento del Eventualidades
conversando y a los 3 minutos se reintegra. La docente al seguir dictando les comenta a los 157 docente académicas
estugllantes que no es como otros doceptes que ma_nc_ia_q a investigar, ella se asegura que copien. 158 Exposicion del Estrategias de
Par_tlc_:ularmente, una vez que exponia una definicion, argunje_ntaba a través de _ eje_:mplos 159 docente ensefianzas durante el
cotidianos. La docente ordena a los estudiantes que para la préxima clase traigan dibujada la 160 Asignacién de aprendizaje teorico y
neurona en su cuaderno, estableciendo sus partes. Asimismo, que investigaran sobre los tipos de 161 actividades experimental
neuronas, porque ya para el momento no daba chance. Al culminar le pregunta a los estudiantes: 162 *Revisar Uit Xperi
“¢Entendieron la clase?”, y los estudiantes en grupo respondieron que si. En eso el segundo = o5 NAriivii _ o
grupo hace entrada a las 8:20am, la docente les revisa sus uniformes uno por uno fuera del aula, 164 | *Sacar cuademos. Rituales académicos
al estar ya en el salon, ordena que saquen cuaderno y lapiz que comenzare a dictar, pero que 165
primero escribieran el plan de evaluacion, en eso la docente se retira del aula, por unos 4 166 . . ]
minutos. Al llegar, comienza a dictar sobre el contenido de la neurona, y establece de igual 167 Aislamiento del EVenthi“_dadeS
manera cada uno de los puntos tratados en la primera hora, dando por culminada la clase con la 168 docente académicas

misma asignacion.
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N° de Registro - 08

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Plan de Evaluacion. Tema 1. La teoria celular.

Investigador: |

Fecha: Martes, 21 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar.
Observacion

 Lab-3

Grupo o seccion: 3er Afio “B”

Linea

Sub-Categorias

Hora: 10:07am
Categorias Analiticas

El dia de hoy la clase inicio a las 10:07am en el Lab-3. El grupo completo se encontraba
afuera, esperando a la docente para abrir el laboratorio. La docente al llegar les comenta
a los estudiantes, “Hoy les daré el plan de avaluacion, y recuerden, no podemos ver
practica sino vemos teoria”. Los estudiantes al entrar, se percataron que faltan sillas, por
lo que le pedian permiso a la docente para salir y buscar en donde sentarse. Los
estudiantes se van a acomodando en su respectivo asiento y sacan sus cuadernos, en eso,
la docente copia el plan de evaluacién en la pizarra y manifiesta: “Voy a colocar los
puntos y ustedes me dicen cdmo quieren ser evaluados”. Los estudiantes de manera
sorpresiva, levantan la cara y juntos aclaman jTodo, menos pruebas! Entre ellos
murmuraban y comentaban como querian las evaluaciones. La docente apunta en la
pizarra: 1. Taller 2. Exposicion. 3. Debate. 4. Proyecto. 5. Cuaderno (Practica-Teoria). 6.
Rasgos. Los estudiantes al estar de acuerdo, asumen el plan de evaluacién y copian.
Entre tanto, uno de ellos le pregunta a la docente, de que se trata el proyecto, la docente
les explica y alude a la pre-pasantia, actividad que realizan en la institucion al finalizar
el proyecto, en este caso, en diciembre. Esta actividad implica la divulgacion o charla de
varios temas de interés actual a los estudiantes en general. Luego, por secciéon los
docentes seleccionan los temas por grupos y los estudiantes lo exponen y entregan como
requisito final un informe o diptico. La docente, continda explicando el plan de
evaluacion y argumenta que para la materia, necesitan un cuaderno, el cual lo dividiran
para teoria y la practica. D-2 (NR), al culminar de explicarlo, les dice a los estudiantes
“cQuien puede leer lo siguiente, es sobre los contenidos que desarrollaremos?”. Uno de
los estudiantes se para y lee el texto, la docente les exige que presten atencion a la
lectura. Algunos estudiantes hablan y otros estan distraidos. La lectura es sobre la teoria
celular, en ella se detallaron los cientificos que formaron parte de esta, el instrumento
utilizado (microscopio) y los diferentes experimentos que los llevaron a asumir a la
célula como la unidad morfoldgica y funcional de todo ser vivo. Al terminar la lectura,
D-2 (NR), expresa “Fijense...desde ese afio se utilizan los microscopios”. La docente
procede a borrar la pizarra y escribe la fecha, el nombre de la institucion, y en el medio
coloca el titulo del primer contenido: “Teoria Celular”, una vez escrito, les dice a los
estudiantes que comenzara a dictar. Durante el dictado-copia, uno de los estudiantes
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pregunta, “;La palabra acerca es con H?” Y los estudiantes responden, Si. Mientras
gue la docente escucha la conversacion, esta no responde nada. Al continuar dictado,
menciona los diferentes estudios realizados sobre la célula, al mencionar los estudios de
origen vegetal y animal, uno de los estudiantes le pregunta a la docente si este afio haran
disecciones de cerebro, y la docente responde que no, porque no hay agua. Al proseguir
el dictado, los estudiantes ya no querian copiar més, se quejaban diciendo vamos a
investigarlo en la casa. La docente al dictar un parrafo més, anuncia una serie de
preguntas que debian ser respondidas mientras que la hora no terminaba. La preguntas
hacian referencia a lo mismo que ya habia dictado, entre ellas: 1. ;Quiénes formularon
la teoria celular? ;Qué ventajas presenta el microscopio para la observacién biologica?..
Al dictar 3 preguntas, D-2 (NR), les comenta que deben responderla con sus propias
palabras. Asimismo, (NR) expresa: “;Quiénes han manejado un microscopio?”, ellos
responden, “No profe, no hemos manejado el microscopio”. La docente no comenta
nada, solo los observa. Los estudiantes en ese momento, hablan, otros estan distraidos y
no responden las preguntas. Asimismo, indica que para el dia jueves deben de dibujar un
microscopio en el cuaderno. La docente les comenta enseguida que pasara una hoja para
que firmen el plan de evaluacion elaborado. Algunos de los estudiantes que terminaron
de responder la asignacion, entrega el cuaderno y la docente revisa, mientras que los que
no lo lograron terminar salen del laboratorio para la clase de Educ. Fisica. Una vez que
los estudiantes salen, entra la otra mitad del grupo a las 11:00am, la docente pasa la lista
y en eso llega una docente para hablar con D-2 (NR), ella se para y se dirige a la puerta,
mientras tanto, los estudiantes conversan entre si. Siendo las 11:35am no habian
iniciado el contenido de la teoria celular. Una vez que la docente se reincorpora, termina
de pasar la lista y le dice a uno de los estudiantes que haga la lectura. Al culminarla, la
docente les realiza una serie de preguntas al grupo y nadie responde, ya que no habia
comprendido y/o prestado atencion a la lectura dirigida por uno de sus compafieros. La
docente reclama: “No puede ser que el otro grupo sea mas auditivo, vuelve a leer”. Al
culminar la lectura, en medio de la rapidez, inicia el dictado, y procede a realizar lo
mismo que el otro grupo. Los estudiantes se encuentran deseosos de salir, unos dejaron
de copiar.
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N° de Registro - 09

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Evaluacion escrita sobre el razonamiento logico.

Investigador: |

Fecha: Miércoles, 22 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar. ~ Aula-8

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Hora: 11:30am

Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas

El dia de hoy, siendo las 10:55am, me dirijo al aula 8, al dirigirme por los pasillos de la 229
institucion, me encuentro con la profesora D-1 (LG), y me comenta que nos veremos a 230
las 11:15am porque le iba a sacar copia a la evaluacién que tienen el dia de hoy los 231 Puntualidad Eventualidades
estudiantes, la cual hace referencia a un taller de razonamiento légico. Al esperar en las 232 academicas
afueras del aula, los estudiantes se preguntaban “;Ddnde estara la profe?” “;Sera que no 233
viene?”. Unos estudiantes esperan afuera y otros en el salon. Al llegar a las 11:30am, la 234
docente se aproxima al aula y les comenta a los estudiantes que salgan porque va a 235 . . . .

. . i . . Revisar Uniformes Rituales académicos
revisar los uniformes. Oportunamente, todos cumplian con la vestimenta requerida. Al 236
entrar al salon, la docente expreso: “jColoquense de una vez en parejas!”, una vez dicho 237 Los estudiantes en el
esto, comienza a repartir la evaluacion, cobrando 5BsF por la copia. En eso, uno de los 238 Vocabulariode  proceso de ensefianza y
estudiantes cuestiona “Ya la profe se gand unos cobres”, (Todos reian). 239 estudiantes aprendizaje
Particularmente, al revisar la prueba esta constaba de 17 preguntas, en donde cada una | 240 Divergencia entre Estrategias de
eran frases (refranes) desordenados, los cuales debian ser ordenandos de acuerdo al 241 los contenidos ensefianzas durante el
razonamiento logico de los estudiantes. En esta evaluacion, no se consideré ningin 242 previstos para la aprendizaje teorico y
contenido de orden bioldgico. Los estudiantes al tratar de ordenar las palabras, 243 asignatura. experimental
respiraban, mantenian una mirada fija para tratar de ordenar, algunos levantaban la 244
mano para que los ayudaran, otras parejas murmuraban y decian lo complicado de 245 Evaluacién Estrategias de
ordenar. La docente al verlos preocupados, leyd una de las oraciones que tenia un valor 246 Continua evaluacion en el aula
de 2pts y dio la respuesta. Los estudiantes como estaban atentos, copiaron rapidamente y 247
ya tenian esos pocos puntos asegurados. Finalmente, faltando 15 minutos para terminar 248
la hora, la docente les dice a los estudiantes que ya ha culminado el tiempo para 249
responder, que debian entregar el taller. Y textualmente les exclamé “jYa termino la 250 Actitud acometida Actitudes y reflexiones
prueba, al salir por la puerta no recibiré mas pruebas!”. Al escuchar el llamado de la 251 del docente del docente en el aula
docente, los estudiantes de manera rapida y destemplada entregan la evaluacion. La | 252
docente se despide y sale del salon. 253
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N° de Registro - 10

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Tema 2. EI Microscopio.

Investigador: |

Fecha: Jueves, 23 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar.  Aula-14 Grupo o seccion: 3er Afio “B” Hora: 8:20am
Observacion Linea  Sub-Categorias  Categorias Analiticas

El dia de hoy, la clase comenz6 a las 8:25am, los estudiantes ya se encontraban en el 254 Condiciones
salén conversando. Al llegar la docente, unos estudiantes salen en busca de sillas y 255 Insuficientes infraestructurales de la
mesas para poder ver la clase. Mientras tanto, la docente les pregunta “;Quiénes han ~ 256  Mobiliarios basicos. ' institucion, aulas de
visto un microscopio?” y la respuesta fue que ninguno de los estudiantes anteriormente 257 : - clases y laboratorio
habfa visto 0 manejado uno. La docente toma asiento, y pasa la lista. Al culminar, coloca 258 Retroalimentacion Estrategias de

. , , » . - . . de los contenidos ensefianzas
la fecha en el pizarron y coloca como titulo “El Microscopio” les dice a los estudiantes 259 Pasar la lista Rituales académicos
gue comenzara a dictar. La docente D-2 (NR), inicia conceptualizando lo que es un 260 Ectrateqias de
microscopio. Entre el dictado, la docente le pregunta a uno de los estudiantes que no 261 Copia-Dictado enseﬁgnzas
copia, “Chéavez, tu eres repitiente”, el estudiante responde “No... yo pase colao” (todos 262 _ Los estudiantes en el
se rien). La docente por medio de gestos, indica decepcion. Seguidamente, escribe en la = 263 Vocabulario de proceso de ensefianza-
pizarra los tipos de microscopios y alude a que en la institucion solo hay un tipo de =~ 264 estudiantes aprendizaje
microscopio, y que lo utilizarian para la préctica. Por ultimo, escribe las partes o 265 B
sistemas del microscopio. La docente, una vez que termina el dictado, les indica a los 266 Postergacion de Estrategias de
estudiantes que deben pegar el microscopio que fue asignado la semana pasada en el 267 correcciones de evaluacion en el aula
cuaderno y que debian aprenderse las partes, porque les preguntaria. Asimismo, D-2 les 268 asignaciones.
mando a investigar sobre los aportes de algunos cientificos, en eso uno de los 269 Cumplimiento de Estrateqias de
estudiantes le comenta: “Profe no mande mucho, mire que dos conceptos de cada uno 270 asignaciones. enseﬁgnzas
eso sera larguisimo y da flojera”. La docente al escuchar, les reclama: “Por eso es que 271 | Monotonia en tareas.
no me gusta mandar a investigar, sé que no lo haran”. Para el dia martes, la docente les 272 -
pide a los estudiantes que traigan una cebolla y una hoja de alguna planta por grupo. 273 Asignacion de Estrategias de
Asimismo, les indica que para el otro jueves, serd la evaluacion del tema del 274 actividades evaluacion en el aula
microscopio. La clase termina a las 9:15am. 275
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N° de Registro -

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Clase. Tema 1. La Neurona.

Investigador: |

Fecha: Martes, 28 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar. ~ Aula-12 = Grupo o seccién: 2do Afio “B”  Hora: 7:35 am
Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas
El dia de hoy la docente llega a las 7:25am, en eso, se dirige a la direccion saluda a los 276 Comunicacién Relaciones
demés colegas, manteniendo una conversacion. Mientras tanto, los estudiantes se 277 Interpersonales en el
. . entre decentes

encuentran esperando en las afueras del laboratorio. Siendo las 7:35am, la docente sube 278 contexto escolar

a la coordinacién de ler, 2do y 3er afio respectivamente, en busca de un salén amplio 279

para que el grupo de estudiantes logre ingresar sin divisiones, esto debido a que el 280

profesor de Educ. Fisica, quién se ocupa de la mitad del grupo no asistiria a la 281

institucion debido a problemas personales. Una vez que la docente se dirige al 282

Iaboratorlg en busca del grupo completo, solo se encontraba el primer grupo, y D_-,ln(LG) 283 Interrupciones Eventualidades

comenta, “Entraremos todos al aula 12, el profesor de Educacion Fisica no asistira”. En 284 académicas

eso los estudiantes responden, “Profesora, pero el otro grupo estd en Educ. Fisica con los 285

practicantes”. La docente molesta les dice que es imposible que estén con ellos si el 286

titular de la asignatura no se encuentra, D-1 (LG) “Que problema con estos practicantes, 287

nos vemos a las 8:00am en el aula 12, sin falta”. En eso, todos se va a la cancha con los 288

practicantes y la docente sube de nuevo a coordinacion a conversar con los docentes. 289

Siendo las 7:40am la docente procede a ir al aula, en el camino, uno de los estudiantes 290 diferenci Actitudes y reflexiones

de otra seccion le comento que ya habia dibujado la neurona que habia solicitado, la 291 Indiferencia del docente en el aula

docente mientras observaba a sus demas colegas que estaban en la cantina, le dice al 292 —

estudiante que esta bonito (cara de poca importancia). Al llegar al aula, el salén esta 293 nstalaciones - Cond|C|one|s g

oscuro, y la docente trata de encender la luz, y el interruptor est4 dafiado. Sabiendo que 294 descLidadas Infraestructurales de

estarfa un poco oscuro, D-1 (LG) se queda. En eso, la docente comenta: “Aprovechare = 295 ' la institucion, aulas de

estos 30 minutos para corregir las pruebas”, cuando ya iba a comenzar, se acerca al 296 _ clases y laboratorio

salon la profesora AL, coordinadora técnica de direccion e iniciaron una conversacion, ~ 297 Postergacion de Estrategias de

seguidamente otra de las docentes de la institucion se acerca y conversan. En eso, se 298 correcciones de evaluacion en el aula

. g asignaciones.

hacen las 8:05am y los estudiantes aun no llegaban. Durante la conversacion, se 300

aproxima una de los estudiantes y le comenta a D-1 (LG) que ya habia dibujado la 301 Rigidez y Actitudes y reflexiones

neurona, el aprendiz de manera convincente queria que la docente detallara su trabajo. =~ 302 Disciplina del docente en el aula

Sin embargo, la docente le comento que estaba bien, que se retirara, puesto que estaba 303

hablando con sus colegas. A las 8:10am las docentes se retiran y la docente D-1 (LG), 304

procede a escribir en la pizarra los puntos a tratar en la clase, y asi darle continuidad al 305 Retroalimentacis £ ias d

contenido 1 y 2 (Impulsos Nerviosos y sinapsis), escribe un total de 4 conceptos, y = 306 edroa imentacton strategias de
N . . - e contenidos ensefianzas

dibuja dos neuronas y explica detenidamente. Una vez que la docente termina de 307

dibujar, surge una conversacion, y esta manifiesta. A la mayoria de los salones les hace 308
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faltan sillas, “Los mismos alumnos las han dafiado, aunque en estos dias abrieron un
salon que tenia muchas sillas, no sé qué ocurrig”, asimismo, la docente plantea que en la
institucion hay muchas mafas y menciona “Muchos de los docentes que laboran aqui,
vienen y luego dejan a los estudiantes solos”. Siendo las 8:20am la docente decide ir en
busca de los estudiantes a la cancha, ya que ninguno habia llegado. La docente no
demoro ni 10 minutos en llegar, en ese momento solo 5 estudiantes entraron, luego
fueron entrando de uno en uno, siendo las 8:40am. Cuando los estudiantes entran, se
percatan que no hay sillas, y salian nuevamente en busca de asientos. Al estar todos los
estudiantes en el aula, la docente les comenta que lo que habia pasado no podia ser “Si
el profesor de la asignatura no esta, un practicante no puede asumir el grupo, levantare
un acta...llegaron a las 8:40am. Ahora por perder 40 minutos escribiran bastante, copien
el titulo, comenzare a dictar”. En ese momento pasa la lista, y luego comienza el
dictado. Una de las estudiantes le pregunta a D-1 (LG) “¢Profesora entregard los
exadmenes”? la docente dice “Ustedes no ven como tengo mis cabellos y mi cara, no
tengo tiempo ni para mi, vereé si puedo corregir”. La docente continla dictando y da una
breve explicacion. En eso llega la coordinadora AL, le comenta algo a la docente y
luego se retira. La docente continua dictando y los estudiantes copian, mientras que
dictaba, redactaba el acta que firmarian los estudiantes. La docente por medio de
marcadores de colores explica el proceso de sinapsis, realizando preguntas de manera
consecuente y repetitiva, a fin de que los estudiantes resguarden la informacion
suministrada. Seguidamente, les comenta que para la proxima clase traerd la guia
practica para que la hagan en casa, y lo de laboratorio en el laboratorio. Para la proxima
semana les explicara el tema de impulsos nerviosos, y luego la evaluacion.

309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331

Insuficientes
mobiliarios basicos

Condiciones
infraestructurales de la
institucidn, aulas de
clases y laboratorio

Participacion en el
estudio

Los estudiantes en el
proceso de ensefianza y
aprendizaje

Copia-Dictado

Estrategias de
ensefianzas

Pasar la lista

Rituales académicos

Actitud acometida
del docente

Actitudes y reflexiones
del docente en el aula

Interrupciones

Eventualidades

académicas
Exposicion del Estrategias de
docente ensefianzas
Asignacion de Estrategias de
actividades evaluacion en el aula

Retroalimentacion
de los contenidos

Estrategias de
ensefanzas
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N° de Registro 12

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Practica N° 1. EI microscopio.

Investigador: |

Fecha: Martes, 28 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar. | Lab-3

Grupo o seccion: 3er Afio “B”

Hora: 8:10am

Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas
El dia de hoy la docente lleg6 a las 8:10am. Al abrir el laboratorio, los estudiantes (Mitad de 332
grupo) se sientan y la docente rapidamente les pregunta. “¢Quién trajo la cebolla?” y un 333 Impuntualidad
es_tudiante _respo_nde que si la habia traido. En eso la docente les comenta que iria a buscar el 334 Eventualidades
microscopio, mientras tanto les orgjeno que sacaran el cuaderno de practica. El docente_ al 335 Aislamiento del académicas
regresar, les comenta a los estudiantes que la docente encargada de entregar el equipo = 336 docente
(microscopio) no se habia incorporado a su trabajo, y en eso decide esperar un poco e ir de 337
nuevo a ver si habia llegado. Al evidenciarse la espera, la docente (NR) comienza a copiar 338 del pizarrs
en la pizarra el nombre de la practica, el objetivo, los materiales a utilizar (Materiales que ya =~ 339 Uso del pizarron
habian sido establecidos en el encuentro anterior) y cada una de las actividades y preguntas 340
que los estudiantes debian realizar durante la préactica. Durante la copia, uno de los 341 Estrategias de
i i ; i acti Monotonia en 9
estudiantes cuestiona ¢Profe eso es lo que realizaremos en la practica?, la docente expone 342 =
p : ) L L tareas. Repeticién ensefianzas
que si, y asegura firmemente que de donde ella viene, les facilitaba la guia practica a los 343 15. REpetCl
estudiantes, pero como no se la dio, debian copiar todo. La docente al terminar de copiar, 344 de informacion
vuelve a salir del salén en busca del microscopio, al regresar al aula no trae consigo el 345
microscopio y dice, la profesora acaba de salir, esperaremos nuevamente. Los estudiantes al 346
ver la situacidn, le dice a la docente que corrija la investigacion de la semana pasada, en eso 347 Aislamiento del :
. ~ y ; Eventualidades
(NR), comenta que el dia de mafiana es la evaluacion del tema (Teoria Celular), pero como 348 docente durante las P
- e . | Acti académicas
es la eleccion de los voceros y voceras seria dificil, puesto que todos estaran afuera y no en 349 clases practicas
las aulas, y como el otro grupo se habia comunicada con ella, quedaron en que harian un 349
informe. En eso la docente les pregunta, prefieren entregar un informe o realizar un taller, 350
todqs inmediatamente apoyaron la realizacién del.informe, §in embargo,. este debia ser 351 Postergacion de Estrategias de
realizado en el aula. AI decidirse, la docente pasa lalistay termme_x de corregir los cuadernos. 352 actividades en el aula evaluacién en el aula
Entretanto, los estudiantes conversan y mantienen una espera activa, y la docente procede a 353
ir nuevamente en donde se encuentra el microscopio, y nada que se incorpora la docente. La 354 i i —
docente con mucha paciencia les indica a los estudiantes que no harian la practica por lo que 355 Pasar la lista Rituales académicos
realizarian una investigacion, y les ordena a dos estudiantes ir por libros a la biblioteca, 356
cuando regresan, la biblioteca estd cerrada. La docente comenta “Sin microscopio no 357
podemos realizar la préactica, y sin libros no podemos realizar la investigacion, pero tenemos 358 .
. o ! L : . Contenidos -
que trabajar, realizaran una investigacion en la casa. Recuerden para el jueves es el informe, 359 previstos en la Estrategias de
y la practica para el martes, el microscopio no me la dan asi por asi, debo subir y averiguar si 360 asignatura ensefianzas
esta disponible”. Al culminar con el primer grupo, entro enseguida el segundo, unos 361
exaltados y otros callados y les ordeno copiar lo escrito en la pizarra y que harian una 362
investigacion en casa. 363
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N° de Registro 13

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Clase. Tema 2. Sistema Nervioso.

Investigador: |

Fecha: Miércoles,29 de Octubre de 2014 Lugar: E. T. Simon Bolivar. \ Aula-12
Observacion

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Linea

Sub-Categorias

Hora: 11:20 am
Categorias Analiticas

El dia de hoy la clase inicio a las 11:20am, a pesar de que no fue en el aula habitual
puesto que estaba ocupada por otro docente que estaba dictando un taller. La docente
(LG), con anticipacion averiguo la disposicion de otra aula y les notifico a los
estudiantes que seria en el aula 12. Una vez que la docente llega al aula, los estudiantes
ya se encontraban adentro y procede a decirles que salieran de la misma, ya que
revisaria uniformes. Al revisarlos, comenta: “;Cuanto tiempo espero para iniciar la
clase? ¢ Qué esperan para sacar los cuadernos?...Mientras lo hacen, pasare la asistencia”.
Entretanto, la docente pasa la lista, les cuestiona a los estudiantes el por qué habian
salido tan mal en la prueba de razonamiento l6gico, como era posible de que hayan
desperdiciado esos 3 puntos, de los 20 que pueden obtener para pasar la materia, en eso
los estudiantes se miran unos a otros y no comentan nada. Asimismo, la docente (LG),
les impone a los estudiantes que para la proxima clase (Dia de practica), deben tener y
traer fotocopiada la guia de laboratorio, correspondiente al tema 1y 2. Seguidamente, la
docente procede a entregarles a los estudiantes las pruebas, y en ese mismo momento,
adiciona las calificaciones en su hoja de control. En ese momento, se acerca un
estudiante y le entrega un reposo del porque no pudo asistir a la prueba, y siendo las
11:55am, la docente le dice: “Solo faltas tu por hacer la prueba, debes buscarme cuando
puedas, te daré una oportunidad, sabes que depende de ti y no de mi”. Siendo las
12:00pm, la docente procede a escribir en la pizarra el titulo del nuevo contenido y
elabor6 un esquema sobre la composicion del sistema nervioso. Una vez que la docente
termina, procede a dictar y a conceptualizar cada una de los conceptos que conforman el
esquema. En eso, un estudiante le pregunta ¢Profe, ese esquema va para el examen?, ella
responde, “Si y completo, en el examen es fijo que salga, apurense en copiarlo, que
comenzare a dictar y si se portan bien y no me hacen gritar, les haré un cuestionario para
que estudien, de lo contrario tendran que estudiarse todo el contenido, ustedes deciden”.
Ahora bien, al culminar el dictado, la docente les comenta, “Recuerdan traer el libro
para la proxima clase, ya son las 12:20pm. Mafiana me buscan por ahi para entregarles
los puntos de la exposicion.

364
365
366
367
368
369
370
371
372
373
374
375
376
377
378
379
380
381
382
383
384
385
386
387
388
389
390
391

Insuficientes
mobiliarios basicos

Condiciones
infraestructurales de la
institucién, aulas de
clases y laboratorio

Revisar Uniformes

Rituales académicos

Actitud acometida
del docente

Actitudes y reflexiones
del docente en el aula

Pasar la lista

Rituales académicos

Critica/Reflexion

Actitudes y reflexiones
del docente en el aula

Asignacion de
actividades

Estrategias de
evaluacion en el aula

Actitud acometida
del docente
Critica/Reflexion

Actitudes y reflexiones
del docente en el aula

Copia-Dictado

Estrategias de
ensefanzas

Critica/Reflexion

Actitudes y reflexiones
del docente en el aula
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N° de Registro 14

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Evaluacion en pareja sobre la teoria celular y el microscopio.

Investigador: |

Fecha: Jueves, 30 de Octubre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar.  Aula-14
Observacion

Grupo o seccion: 3er Afio “B”

Linea

Sub-Categorias

Hora: 8:20am
Categorias Analiticas

El dia de hoy, la clase comenz6 a las 8:20am, los estudiantes ya se encontraban en el
salon junto con la docente organizado las mesas y sillas por parejas para presentar la
prueba del que habian quedado la semana pasada. Una vez que los estudiantes se
encuentran organizados con sus respectivas parejas, la docente (NR), procede a dictar
las preguntas para la prueba, y un estudiante le pregunta: ¢Profe, este taller tendra
recuperativo?”.. Y los demas estudiantes lo ven y se rien. La docente seria y con
posicién firme le asegura: “Pues depende, si son muchos los que no aprueben volveran a
presentar”. Ahora bien, la docente les comenta a los estudiantes, que recuerden no
cometer ningun error ortografico, ya que el proyecto es sobre la lecto-escritura y
cuidado con cometer alguno, porque se afincaria en eso y bajaria la puntacion. Una vez
gue la docente termina de dictarles las preguntas, los estudiantes proceden a responder,
sin embargo, muchos de ellos conversaban de otras cosas, escribian y borraban sin llegar
a responder correctamente las preguntas, incluso al conversar entre ellos decian: “Yo
pensé que este taller era con libro abierto, por eso no estudie, vamos a ver si nos
acordamos de algo, aunque sea 15 puntos debemos sacar”. Los estudiantes al ver que no
tenian que responder iban entregando, y la docente ampliamente expreso: “No estan
siguiendo las normas, son malos para copiarse, yo se quienes se copian y quiénes no.
Cada una de estas preguntas se las di la clase pasada para que la investigaran, y al
parecer no lo hicieron, como se enredan ustedes mismos, solo con haber leido podian
responder, el que no leyo, es triste”. En eso, los que faltaban por entregar el taller lo
entregaron y la docente indica que pasara la lista y los que vaya nombrando se pueden
retirar, asimismo, les recuerda que para la préxima semana deben traer la cebolla,
material importante para ejecutar la practica.

392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
403
404
405
406
407
408
409
410
411
412
413

Organizacién del
salén de clases

Rituales académicos

Copia-Dictado

Estrategias de ensefianza

Evaluacién
flexible

Estrategias de
evaluacion en el aula

Descalificacién

Actitudes y reflexiones
del docente en el aula

Desmotivacion

Investigaciones sin
revisar y explicar

Estrategias de ensefianza

Asignacion de
actividades

Estrategias de
evaluacion en el aula
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N° de Registro 15

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Practica N° 1. La Neurona y el sistema nervioso.

Investigador: |

Fecha: Martes, 4 de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar.  Lab-3

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Hora: 7:10 am

Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas
El dia de hoy, siendo las 7:10am, se encuentra el primer grupo de laboratorio en espera | 414 _ Eventualidades
de la docente. La docente al llegar a la institucion, va en busca de las llaves del | 415 Impuntualidad académicas
laboratorio que se encuentra en la direccion. Una vez que la docente (LG) se encuentra | 416 .
en la puerta del laboratorio, les comenta a los estudiantes “Ya falta poco para terminar el | 417 Cuestionario Estrategias de
primer lapso, hoy les daré el cuestionario que les prometi y les explicare. Ahora bien, | 418 ensenanza
hagan una fila, revisare uniformes. ;Quién es el semanero? ;Tienen la guia de | 419 | Revisar Uniformes Rituales académicos
laboratorio que mande a fotocopiar?”. Exactamente habia 16 estudiantes, los cuales dos | 420 —
de ellos tuvieron que salir en busca de sillas para poder estar en el mesén junto a sus | 421 N ~ Condiciones
compafieros. Una vez que se encuentran todos dentro del salon, cuatro de los estudiantes | 422 Insuficientes infraestructurales de la
les comenta a la docente no han sacado copia a la gufa de laboratorio, y la docente | 423 | Mobiliariosbasicos | institucion, aulas de
permitié que fueran a sacarla, entretanto, cuestionaba que habia entregado el plan de | 424 clases y laboratorio
evaluacion y por lo tanto saben lo que corresponde el dia de hoy, espero que realicen el 425 Los estudiantes en el
cuestionario, ya que la prueba seria la semana proxima. Mientras que algunos sacaban | 426 Desmotivacion proceso de ensefianza y
copia, un estudiante que faltaba se acercd, y pididé permiso para entrar, sin embargo, la | 427 aprendizaje
docente al ver que tenia el uniforme de Educacion Fisica, le ordeno cambiérselo, ya que | 428
no ese no era el uniforme que debia traer ese d_|a. El estudiante se retira y regresa con el 429 Revisar Uniformes Rituales académicos
uniforme normal. Ahora bien, la docente comienza a pasar la lista y les pregunto a los | 430
estudiantes quien faltapa por tema y grupo de exposicion, en eso varios estudiantes | 431 Seguimiento de Estrategias de
levantan la mano y le dicen que no tiene grupo, por lo que la docente argumenta que al | 432 asignaciones. evaluacion en el aula
finalizar la practica debian quedarse para ratificar y darles el contenido. Uno de los | 433
estudiantes le pregunta, “¢Profe, lo que esta en la pizarra debemos copiarlo”, contenido 434
gue ya al entrar estaba escrito. La docente responde, “Si, copien Unicamente los | 435
material,es_que deben traer para la practica del martes, _hoy realiz'aremos Ia’parte tedricay | 436 Exposicidn del Estrategias de
en la préxima la experimental.” Una vez que los estudiantes tenian sus guias en la mano, 437 docente ensefianza
la docente les indica que la guia tiene una ponderacion de 15%, que deben realizar cada | 438
una de sus actividades con carifio y dedicacion. Ahora bien, la docente lee cada una de 439
las preguntas e iba explicando cdmo debian responder, a pesar de que era un trabajo para | 440 -
la casa. En eso, se acerca una docente, y la profe (LG), deja de explicar, por lo que les | 441 Interrupciones Eventualidades
da tiempo a los estudiantes de terminar de copiar lo de la pizarra. Los estudiantes al | 442 académicas
copiar los materiales se los dividen entre ellos mismos. Ahora bien, la docente se | 443 Copia-Dictado Estrategias de
reincorpora y comienza a dictarles las preguntas del cuestionario que les habia | 444 ensenanza
prometido, ellos proceden a copiarlas y la docente les dice que deben traerlo el dia | 445 | Revisar Uniformes Rituales académicos
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siguiente resulto, pues lo corregiria y aseguro que lo hace para que no raspen y pasen.
Ahora bien, entra el otro grupo y los estudiantes entran sin autorizacion e
inmediatamente la docente les exige su salida para revisar los uniformes, seguidamente,
entran y la docente les comenta que debe salir a mover su carro que lo dejo mal
estacionado. Al volver, pasa la lista e imparte las mismas asignaciones.
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N° de Registro 16

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Clase y Practica. Tema 2. EI Microscopio.

Investigador: |

Fecha: Martes,4 de Noviembre de 2014 \ Lugar: E. T. Sim6n Bolivar. \ Lab-3

Grupo o seccion: 3er Afio “B”

Hora: 10:10am

Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas
Hoy es un dia fresco, caracterizado por la brisa y un sol deslumbrante. El laboratorio se =~ 451 Condiciones
mantiene igual, una que otra silla dafiada, y los estudiantes al entrar y percatarse va en 452 infraestructurales de la
busca de otras. La docente llega a las 10:10am, y se expresa diciendo: “Cada uno de ~ 453 | Mobiliarios basicos. | jnstitucion, aulas de
ustedes ya tiene escritas en el cuaderno las actividades que realizaremos en la practica, 454 clases y laboratorio
vayan sacando el cuaderno mientras busco el microscopio”. Entretanto, mientras la 455 Aislamiento del Eventualidades
docente sale del saldn, algunos estudiantes conversan y otros se colocan en posicién de = 456 docente du,ran_te las académicas
descanso. La docente se reincorpora a los 10 minutos y les comenta “Ustedes si estan | 457 clases practicas
salados, no hay nadie en el salén donde estan los microscopios, quién es el semanero, ~ 458 | Actitud acometida ~ Actitudes y reflexiones
para que busque la carpeta, mientras realizaremos una actividad sobre las partes del =~ 459 del docente del docente en el aula
microscopio, coloquen como titulo, (Actividad, continuacion del tema)”. La docente el 460 Cuestionario Estratggias de
mismo dia en que se ejecutaria la préctica incita a los estudiantes a responder = 461 ensenanza
nuevamente preguntas sobre el tema, y los estudiantes copian cada una de las preguntas 462 Incertidumbre con Estrategias de
gue se encuentran en la pizarra. Entretanto, los estudiantes le cuestionan a la docente lo 463 el valor en las evaluacion en el aula
siguiente: -“Profe, del taller que hicimos que porcentaje salié aplazado, lo repetird?” 464 actividades extras :
¢Profe, debemos escribir todo eso? ;Profe, hacer esta actividad cuanto vale?”. La 465 Repeticion de Estrategias de
docente mientras escribia en la pizarra respondio: “Si deben hacer esta actividad, 466 contenidos. ensenanza
mientras veo que hago, y si tiene ponderacion, forma_ parte de todas Igs practica”. La 467 Aislamiento del ]
docente al terminar de establecer las preguntas, decide nuevamente ir en busca del = 468 | {ocente durante las Eventualidades
microscopio, mientras que algunos estudiantes copiaban y otros conversaban. La 469 clases précticas academicas
docente al reincorporarse no trae el microscopio y les asegura a los estudiantes que hubo | 470
un robo a una de las docentes que labora en la institucion. La docente vuelve a salir,yen | 471
eso unos estudiantes del segundo grupo se aproxima y les pregunta a sus compafieros =~ 472 Monotonia en Estratggias de
que es lo que estan haciendo, uno de ellos le dice que respondiendo unas preguntas con 473 tareas ensenanza
el libro, el que pregunto inicialmente coloco una cara de desconsolacion y afirmo | 474 S
diciendo: “jQue Aburrido!”. En ese momento, la docente llega con el microscopio, y lo = 475 Investigaciones
instala, dejando a un lado la investigacion propuesta con anticipacion. La docente 476 sSinrevisary Estrategias de
ordena que presten atencion a la actividad que realizaran y comenta: “Observaran lo que =~ 477 explicar evaluacion en el aula
hay en el microscopio, y seguidamente lo dibujaran en el cuaderno”, los estudiantes | 478
admirados con el equipo de trabajo proceden a realizar una cola y ver uno a uno la | 479
muestra montada. La docente coloco como muestra un corte de cebolla y una hoja de = 480 | Retroalimentacién Estrategias de
arbol, para la experimentacion no utilizo guantes, unicamente la hojilla y un portay = 481 | de los contenidos ensefianza
cubreobjetos. Una vez que los estudiantes observaron no se realizdé una explicaciéon de | 482
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lo observado, invitindolos a que se verian de nuevo el dia jueves en clases.
Inmediatamente se incorpora el segundo grupo del dia para la préctica, todos llegan
relajados y alborotados, sin la intencion de sacar el cuaderno. Mientras tanto, la docente
(NR) mantiene su atencién en el microscopio, a fin de ubicar nuevamente las muestras.
Mientras ocurria, la docente manipulaba los objetivos girdndolos repentinamente sin
conversar con los estudiantes sobre sus partes y/o utilidad. Manteniendo la misma
secuencia del otro grupo, los invita a pasar a observar y dibujar lo observado, muchos de
los estudiantes conversaban y comentaban que no entendian lo que veian y asi se
guedaban. En eso, uno de los estudiante le pregunta a la docente, si debian copiar las
preguntas de la pizarra, y la docente le responde que si y que debian hacerlas en el aula
ya que habia tiempo de sobra. Ahora bien, una vez que todos observaron, la docente
procede a guardar el equipo y asegura que revisaria cuaderno por cuaderno, en eso los
estudiantes se colocan en grupos y comienzan a responder las preguntas. La docente les
presunta donde esta la carpeta de la seccion y un estudiante fue en busca de ella, pero la
coordinacioén estaba cerrada. La docente procede a pasar la lista con su propio apunte.
La docente mientras que ellos realizan la actividad, les comenta que el dia jueves
entregaria los examenes y que de solo verlos, ya siente la necesidad de repetirlos,
asumio la idea de recuperar Unicamente lo que muchos no respondieron en el taller. En
eso, la docente (NR) les pregunta abiertamente, como querian los estudiantes que fueran
evaluados, con un trabajo, un informe, una exposicion. Los estudiantes al escuchar
formaron una discordia entre ellos, pues querian evaluaciones diferentes, y se
irrespetaban entre ellos. Inmediatamente, la docente les asegura que evaluaria su
vocabulario y que revisaria los cuadernos el préximo martes (Dia de practica), y quienes
no elaboraréan las preguntas, tendria cero.
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N° de Registro 17

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Clase. Tema 2. Sistema Nervioso. Continuacién

Investigador: |

Fecha: Miercoles,5de Noviembre de 2014 ~ Lugar: E. T. Simon Bolivar.
Observacion

Aula-8

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Linea

Sub-Categorias

Hora: 11:20am
Categorias Analiticas

El dia de hoy es caluroso y se observaba gran movimiento de estudiantes por los pasillos
de la institucion. El aula 8, se mantiene igual, espaciosa, el piso sucio, de las cuatro
lamparas solo funciona una, las paredes con rayones, las sillas y mesas estan completas,
en el aula ya se encuentran un total de 25 estudiantes, y se evidencia gran cantidad de
carteleras en desuso en una esquina. La docente al llegar les ordena a los estudiantes
salir del salon, debido a que revisaria los uniformes de cada uno. Al entrar, la docente
les pregunta “;Quién trajo el cuestionario?” Todos excepto dos levantaron la mano, y
estos Ultimos la docente tomo sus datos para anotarlos en su cuaderno. En seguida, la
docente les indica que dictara algunas cosas que faltan en el cuadro que estan el
cuestionario, por lo que debian anotarlo alli mismo. Mientras dictaba toma tiempo para
pasar la lista. Con el dictado, procedia a explicar por medio de ejemplos cada uno de los
conceptos que forman parte del sistema nervioso y los estudiantes intervenian
activamente. Una vez realizado y completado el cuadro, culmino la clase, terminando 30
minutos antes de la hora.

507
508
509
510
511
512
513
514
515
516
517
518
519
520

Instalaciones
descuidadas.

Material visual
en desuso.

Condiciones
infraestructurales de la
institucién, aulas de
clases y laboratorio

Revisar Uniformes

Rituales académicos

Incumplimiento de
asignaciones

Los estudiantes en el
proceso de ensefianza y
aprendizaje

Contenidos Estrategias de
previstos evaluacion en el aula
Pasar la lista Rituales académicos

Culminacién de la
hora académica
antes de tiempo.

Eventualidades
académicas

165

Sardinha, Y. (2014).




N° de Registro 18

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Repeticion de la evaluacion sobre la teoria celular y el microscopio.

Investigador: |

Fecha: Jueves,6 de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar.  Aula-14

Grupo o seccion: 3er Afio “B”

Hora: 11:15am

Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas
El dia de hoy se caracteriza por la presencia de brisa fresca y un poco de llovizna, la 521 Distribucion de Rituales académicos
clase comenzo a las 11:15 am, se encontraban 24 estudiantes en el salon, y habia mesas =~ 522 mesas y sillas
y sillas suficientes para todos. La docente inicia por su propia cuenta la organizacion de =~ 523 Los estudiantes en el
cada una de las mesas para presentar la prueba de repeticion. En eso, un estudiante le 524 Rendimiento proceso de ensefianza
pregunta, si podia realizar la prueba en pareja, la docente muy segura le respondié que =~ 525 y aprendizaje
no, puesto que en el taller, solo pasaron dos parejas. Una vez ordenado el salon, la 526 Evaluacion Estrategias de
docente les indica que la prueba es en base a 18 puntos, puesto que 2 puntos son de = 527 continua evaluacién en el aula
presentacién. La docente procede a copiar en la pizarra la fecha y cada una de las 528
preguntas del examen. Algunos estudiantes reclamaban, por la cantidad de preguntas, 529 Copia-Dictado Estrategias de
sin embargo, la docente continuaba escribiendo. En ese momento, inicia la proclamacion 530 Monotonia en ensefianza
de voceros y voceras en el patio central de la institucion. Cuando la docente termina de 531 clases
copiar las preguntas, les indica a los estudiantes que pasara por cada uno de los puestosa 532 Actividades Eventualidades
fin de revisarles el uniforme y marcarle en su hoja un positivo o negativo. A los cinco 533 extracurriculares académicas
minutos de haber revisado a cada estudiante, estos proceden a entregar la prueba, por lo 534 | Revisar Uniformes Rituales académicos
gue no respondieron en su totalidad, las preguntas. La doce,nte al ver la situacion les 535 Los estudiantes en el
comenta que en vista de la repeticion se afinco, y que debia haber dado el siguiente 536 Desmotivacion proceso de ensefianza
tema, asimismo preciso que de la charla que le habian dado otras personas sobre la pre 537 y aprendizaje
pasantia debian realizar las exposiciones, eso si que debian investigar mas y realizar un 538
mapa mental para la presentacion. Entretanto, los estudiantes se lamentan y comienzana =~ 539
pararse de sus sillas, la docente reclama y les indica que no se pueden parar porque no 540 Pasar la lista Rituales académicos
habia pasado la lista, en eso toma la carpeta y los hombra a cada uno y se culmina la 541
clase. 542
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N° de Registro 19

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Practica N° 1. La Neurona y el sistema nervioso.

Investigador: |

Fecha: Martes, 11 de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar.  Lab-3

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Hora: 7:35 am

Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas
El dia de hoy, siendo las 7:10am, la administracion de la institucion no habia abierto,y =~ 543
los docente se encontraban esperando para poder sacar las llaves y abrir cada uno sus 544
aulas de clases, sin embargo, la docente (LG), no habia llegado por lo que los 545 Impuntualidad Eventualidades
estudiantes se encuentran en las afueras del laboratorio a su espera. La docente llegaa 546 académicas
las 7:35am, con su pequefio hijo e inmediatamente inicia una conversacion con otra | 547
docente debido a que la direccion no habia abierto sus puertas. Siendo especificamente 548
las 7:45am es que abren la direccidn y la docente va en busca de las llaves. La docente al 549 Condiciones
abrir el laboratorio se encuentra con un desastre, las sillas regadas y ubicadas una sobre = 550 Instalaciones infraestructurales de la
otras, el piso sucio con papeles regados y botellas de plasticos. En eso los estudiantes, ~ 551 descuidadas. institucion, aulas de
proceden a ordenar y ubicarse en parejas para la ejecucion de la practica. 552 clases y laboratorio
Inmediatamente, la docente les indica lo que realizarian mientras que le daba de comera 553
su hijo, a quien trajo porque se encuentra enfermo. Ahora bien, la docente al culminar de 554
indicar lo que harian, se presenta la sefiora de limpieza y como la docente (LG) observo 555 L .
todo sucio le solicito que limpiara un poco el espacio. La docente decide salir del aula en 556 A'SISm'emo del Eventu§I|Qades
. L o - . ocente académicas
busca de un reactivo para la practica (Nicotina), pero antes les indica a los estudiantes 557
que es un reactivo estimulante para los peces y que a través de su uso, este podria ~ 558
ocasionar efectos en el mismo y es lo que se quiere estudiar del sistema nervioso. La 559
docente al llegar, incorpora a los peces al reactivo y los estudiantes comienzan con la 560
experimentacion de la practica. Asimismo, la docente procede a conversar con los 561 Retroalimentacion Estrategias de
estudiantes sobre cada una de las preguntas de la guia y una vez que explica, les indica a 562 de contenidos ensefianza
los estudiantes que deben traer la guia resuelta para la semana que viene sin falta. 563
Mientras, saca un tiempo para pasar la lista. 564 Pasar la lista . .
. . : : Rituales académicos
Consecutivamente, se acerca el segundo grupo de laboratorio, la docente les ordena | 565 | Revisar Uniformes
realizar una fila para revisar los uniformes, en eso, la docente se percata que ninguno de 566 Relacion Los estudiantes en el
los estudiantes trajo consigo el pececito para la experimentacion y les reclama que era su 567 estudiante- proceso de ensefianza y
responsabilidad, que como grupo debian haberlo traido. Al ver que nadie lo trajo, uno de =~ 568 estudiante aprendizaje
los estudiantes del primer grupo les presto su pececito, por lo que se logrd experimentar. 569 Retroalimentacion Estrategias de
De la misma manera la docente explico las pautas y las preguntas de la guia, sin 570 de los contenidos ensefianza
embargo, la explicacion no fue tan minuciosa como la del primer grupo. Seguidamente, 571
procede a pasar la lista y se da por culminada la clase al mencionarles a los estudiantes 572 Pasar la lista Rituales académicos
gue debian traer la guia resuelta el préximo dia de practica. 573
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N° de Registro - 20

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Practica 1. EI microscopio. Continuacion.

Investigador: |

Fecha: Martes,11de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar. ~ Lab-3

Observacion

Grupo o seccion: 3er Afio “B”

Linea

Sub-Categorias

Hora: 10:05am
Categorias Analiticas

Hoy martes 11/11/14, siendo las 10:05am, no se encontraba ningdn estudiante en las
afueras del laboratorio, y al llegar la docente, manifiesta su dolor muscular productor del
virus (Chikungunya). En eso se aproxima un estudiante y le pregunta a la docente si
primero tendria todo el grupo clase de Educacién Fisica, debido a que se encontraban los
pasantes de la Universidad de Carabobo realizandoles evaluaciones. La docente con
firmeza asegura, que no es asi, puesto que los grupos den dividirse, que primero entraria
un grupo vy luego el otro. En eso, la docente decide retirarse e ir a coordinacion para
solucionar este problema, pero les ordena a los estudiantes que debian esperarla y que no
deben irse. Los estudiantes con el afidn de partir, murmuraban: “V&monos para
Educacién fisica, ¢Ddnde esta la profe? ¢(Sera que veremos clases de Biologia?” Ahora
bien, mientras que esto ocurre, una docente del 4to afio junto a sus estudiantes ingresa al
laboratorio e inicia su clase. La docente (NR), demora aproximadamente 30 minutos en
llegar, y les asegura a los estudiantes que debe un grupo estar con ella mientras que el
otro esta en Educacién Fisica. Alli mismo, la docente se da cuenta que el laboratorio L-3
estd ocupado, y se dirige al laboratorio L-1, en donde se encontraba una docente
corrigiendo evaluaciones sin la presencia de estudiantes y permitié hasta las 11:15am
que la docente impartiera su clase. La docente (NR) al entrar con sus estudiantes les
pregunta si ya habian terminado la asignacion de la clase pasada, es decir, las preguntas
sobre la teoria celular y el microscopio que habia quedado como asignacién. Todos los
estudiantes aseguraron que no la habian terminado, por lo que la docente les ordeno
terminarlas para poder corregir el cuaderno. Entretanto, toma la carpeta y pasa la lista.
Mientras que ocurria, los estudiantes del otro grupo ya se acercaron para la hora de la
clase, sin embargo, la docente no los dejos entrar ya que se encontraban comiendo. La
docente les afirmo al grupo que aln se encontraba adentro que debian culminar la
asignacion, de lo contrario no recibiria cuadernos, en eso, un estudiante le comenta a la
docente que solo hay tres libros, que como era posible terminarlo si estan en grupos y
unos van méas adelantados que otros. La docente vuelve a decir que debian terminarlo,
solo he corregido 3 cuadernos. En eso, decido entregar la prueba de repeticion, y los
estudiantes junto a ella anuncian que muchos rasparon, no pasaron. La docente del L-1,
le indica a la docente que ya termino la hora, por lo que debe retirarse. La docente (NR),
retorna al laboratorio L-3, y les indica a los dos grupos de estudiantes que la tarea queda
para la proxima semana, que necesita cambiar de tema. Culmina la clase pasando la lista
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y les asegura a los estudiantes que la otra seccion esta adelantada. Los estudiantes
entretanto aseguran que los contenidos son extensos, y uno de ellos comenta “Profe, esa
vaina es muy larga”. La docente admirada le responde, “Disculpa, {Como?”. Ambos se
miran y hay un silencio. La docente procede a entrar los examenes y otro estudiante
pregunta, cuél seria la evaluacion que viene y la docente le indica la exposicion de la
pre-pasantia, la cual lleva consigo un mapa mental, el estudiante expresa firmemente:
“¢Una exposicion, entonces rasparemos igual?”, la docente sin medir palabras continua
entregando los exdmenes y un estudiante al recibirlo lo arrugo y lo boto a la basura. La
docente al culminar de entregarlos, indica que la hora acabo, y los estudiantes se retiran.
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N° de Registro 2

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Evaluacion Escrita sobre la neurona y el sistema nervioso.

Investigador: |

Fecha: Miercoles,12de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar.
Observacion

Aula-8

Grupo o seccion: 2do Afio “B”

Linea

Sub-Categorias

Hora: 11:15am
Categorias Analiticas

El dia de hoy, siendo las 11:25am al llegar al aula tanto la docente (LG) como los
estudiantes ya se estan en el aula. La docente (LG) se encuentra organizado las mesas y
sillas de manera vertical, una detrds de la otra. El salén presenta las mismas
caracteristicas, espacioso, el piso sucio, de las cuatro lamparas solo funciona una, una
papelera y materiales como carteleras en una esquina arrumados. Al terminar de ordenar,
la docente se da cuenta que un estudiantes se cambia de sitio, por lo que le pregunta lo
que ocurre, el estudiante le comunica que hay en las paredes una “Chuleta”, y no queria
que fuese acusado por si llegara a encontrarla. La docente procede inmediatamente a
revisar y a borrar el escrito. Cuando los estudiantes ya estan organizados, la docente
procede a entregar la evaluacion digitalizada y fotocopiada para cada estudiante, los
cuales deben cancelar 6BsF, por la copia de la misma. Mientras la docente realiza la
entrega, les indica a los estudiantes que tengan lapiz y borrador de lo contrario no
entregaria la evaluacion. Una vez que entrega las pruebas, procede a explicar y leer cada
pregunta, asimismo, indica las divisiones de la prueba, completacidon, seleccion simple y
desarrollo. Al explicar, les comenta que pasara puesto por puesto para revisar las
respuestas, de modo que observara lo que estd bueno o malo. Entretanto, algunos
estudiantes responden, otros observan el techo y realizan dibujos en la hoja. A medida que
los estudiantes terminaban y/o creen que no podian responder mas, la docente les sugiere
que piensen y que se detengan para hacer sinapsis. La prueba termina a las 12:00am,
faltando 15 minutos para la culminacion de la hora académica.
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N° de Registro 22

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Clase tema 2. La Célula.

Investigador: |

Fecha: Jueves,13 de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar. = Aula-14  Grupo o seccion: 3er Afio “B”  Hora: 8:20am
Observacion Linea  Sub-Categorias  Categorias Analiticas
En el dia de hoy, el salon de clases se encuentra desordenado, las mesas y sillas 635 Condiciones
desubicadas y una de las mesas si tabla, las paredes ralladas, no hay papelera y el salon 636 . infraestructurales de
RS Instalaciones del S

se encontraba oscuro sin iluminacion. La docente saluda y ordena a que se formen los 637 Aula la institucion, aulas
estudiantes para revisar los uniformes y a medida que revisa entran. La docente (NR), al 638 de clasesy
observar lo desarreglado inicia junto a los 25 estudiantes a organizarlo e incorporar mesa 639 laboratorio
tras mesa de manera vertical. En ese momento, un estudiante llega a la puerta y pide 640 : :

. . Revisar Uniformes
reincorporase al aula, la docente le pregunta porque llega tarde y el estudiante la observa 641 _ Rituales académicos
y va en busca de un asiento. La docente (NR), les ordena a sacar los cuadernos y colocar 642 D'St”bUC'Qn de
la fecha mientras que sali6 para solucionar un problema con un docente y representante 643 mesas y sillas :
en la coordinacion, de modo que una pasante queda a cargo de la seccion por 10 minutos 644 . Los estudiantes
aproximadamente. La docente al reincorporarse, les indica a los estudiantes que 645  Despreocupacion del enel Pproceso de
comenzara a dictar el segundo contenido que es de la célula, que hagan silencio porque 646 estudiante ensenanzay
tenia algo en la boca que le impedia hablar con fluidez. Mientras la docente dicta, 647 : : aprendlgaje
algunos estudiantes copian y otros hacen que copian pero no. Entretanto, mantienen 648 Aislamiento del Eventuahgjades
conversaciones externas al contenido entre el dictado y la copia, y un estudiante 649 docente academicas
pregunta cuando se le daria el punto para Ig exposicion, !a docente_ concentrada en el 650 Exposicion del Estrategias de
tema, no responde la pregunta. Los estudiantes se quejan del dictado y exclaman 651 -

- : . e docente ensefianza
diciendo que no aguantan el dedo, y que hasta cuando iba a continuar escribiendo en la 652
pizarra y dictando. La docente (NR), se expresa y comenta, hasta que hagan silencio 653 Actitud acometida del Actitudes y
dejare de dictar. La docente asimismo indica, que para el martes les explicare el tema, ya =~ 654 docente reflexiones del
que se colocaria algo en la boca que le permitiera hablar mejor. Asimismo, les pregunta 655 docente en el aula
a los estudiantes como querian ser evaluados para este tema, si con mapa, que es un 656 Exoosicion del Estrategias de
tema fécil, y los estudiantes dicen que si. La clase culmina 5 minutos antes de la hora 'y 657 pdocente enseﬁ%nza
la docente indica que para el préximo encuentro deben realizar la exposicion. 658
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N° de Registro - 23 Periodo de observacion. ler lapso académico.

Actividad: Practica N° 1. La Neurona y el sistema nervioso. Continuacion.

Fecha: Martes, 18 de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar.  Lab-3
Observacion

El dia de hoy, siendo las 7:00am, al dirigirme al laboratorio L3, la docente (LG), no
habia llegado, mientras espero sentia la brisa y el dia se caracteriza por ser soleado. La
docente llega a las 7:30am, presentando malestar gripal, y asegura diciendo que si no
viene le descontarian en el dia. La docente al abrir el laboratorio, les revisa a los
estudiantes el uniforme, de modo que entran de uno a uno. En el laboratorio hay un total
de 16 bancos y entran a la practica 15 estudiantes. La docente inmediatamente les
ordena a los estudiantes sacar la guia ya que dictaria y daria respuesta a algunas
preguntas proponiendo ejemplos de los sistemas simpético y parasimpatico. Entretanto,
la docente pasa la asistencia y nombra a cada uno de los estudiantes. Los estudiantes
atienden al dictado y copian lo que pueden, evidencidndose cierta rapidez en la
explicacion de las preguntas. La docente al culminar a las 8:12am les indica que la
proxima semana es la exposicion y que deben traer la guia completa para su correccion.
Los estudiantes del primer grupo al salir, la docente esta en la puerta en espera de los
estudiantes del segundo grupo, unos estan y otros no, mientras llegaban les revisaba el
uniforme y permite que entren, de igual manera les ordena que saquen la guia, procede a
dictar y explicar rdpidamente cada actividad, entretanto, procede a pasar la lista y da por
culminada la sesion de clases.

Informante clave: D-1
Investigador: |
Grupo o seccion: 2do Afio “B” Hora: 7:30 am
Linea  Sub-Categorias = Categorias Analiticas
659 . Eventualidades
660 Puntualidad académicas
ool Revisar Rituales académicos
662 Uniformes
663
664 o
665 Copia-Dictado Estrategias de
gg? ensefianza
668 Asignacion de
actividades
669 Revisar
g;(; Uniformes Rituales académicos
672 Copia-Dictado .
673 Estrategias de
674 Asignacion de ensefanza
675 actividades
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N° de Registro 24 Periodo de observacion. ler lapso académico. Informante clave: D-2

Actividad: Practica 2. La Célula. Investigador: |
Fecha: Martes,18de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar. ~ Lab-3  Grupo o seccion: 3er Afio “B” Hora: 10:10am
Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas
Hoy martes 18/11/14, siendo las 10:10am, la docente llega al laboratorio y unicamente 676 Despreocupacion Los estudiantes en el
se encuentran 4 estudiantes, les indica que pasen y procede a escribir en la pizarra el 677 preocupact proceso de ensefianza y
- L del estudiante S
nombre de la segunda practica, destacando cada una de las actividades que se 678 aprendizaje

realizarian. Entretanto, uno de los estudiantes le pregunta: “¢Profe, usted hoy va a 679
explicar los esquemas que dicto la semana pasada?” La docente no responde y sigue 680
copiando en la pizarra las instrucciones para la practica. Los 4 estudiantes escribenensu = 681 Exposicion del Estrategias de
cuaderno lo que la docente escribe, y en eso se incorporan los demés. La docente (NR) | 682 docente ensefianza

copia en la pizarra preguntas como describe, define y dibuja, y consecutivamente les | 683
indica a los estudiantes que deben trabajar en grupo con tres libros que estdn 684

disponibles. Los estudiantes muestran desmotivacion a la hora de responder las 685 .
preguntas y la docente les indica que van atrasados, que deben ponerse a trabajar. En eso 686 5 L Los estgdlantef enel
uno de los estudiantes le responde: “Profe, pero eso no es problema de nosotros”. Sin 687 esmotivacion | proceso de ensenanza y

mas que hacer, los estudiantes intentan responder las preguntas mientras que la docente 688 : __aprendizaje
corregia otros trabajos. Entretanto, indica que pasaria la lista, algunos estudiantes se ~ 689 Pasar la lista Rituales académicos
quejan por la falta de libros que es imposible responder a las preguntas si su compafiero 690 o _ Condiciones

no va respondiendo a la misma medida. La docente permite que vayan en busca de 691 Disponibilidad infraestructurales de la
textos a la biblioteca y no habia disponibles. En eso, uno de los estudiantes les pregunta =~ 692 de recursos institucion, aulas de

si corregiria la asignacion y la docente responde que si, que debian terminar. Los 693 clases y laboratorio

estudiantes no logran terminar y la docente les facilita la tarea y ordena que lo terminen 694
en la casa. Siendo las 11:20, se da por terminada la clase y entra el segundo grupo, 695
manteniendo la misma postura de la préactica, al copiar de responder las preguntas. 696

Culminacion de Eventualidades
la practica académicas
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N° de Registro - 25

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-1

Actividad: Tema 2. Exposicion sobre los sentidos.

Investigador: |

Fecha: Miercoles,19de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar.
Observacion

Aula-8

Grupo o seccion: 2do Afio “B”
Linea

Sub-Categorias

Hora: 11:15am
Categorias Analiticas

El dia de hoy, siendo las 11:15am, la docente (LG) llega al salon de clases y se encuentra
con que los estudiantes sienten dudas en cuanto a la exposicion, unos dicen que no se
habian dividido bien los puntos, mientras que otros aseguran no haber estudiado. La
docente procede a buscar en su cuaderno la division de los grupos, y les indica que quién
no exponga hoy tiene 0, ya ha pasado mucho tiempo. Los estudiantes proceden por grupo
a exponer con su respectiva l&mina, la cual era sostenida por otros comparfieros. De los
cuatro grupos solo aprobaron dos, ya que no se sabian el contenido correctamente. La
docente al observar lo que estaba sucediendo, aludia a la explicacion rapida de cada tema,
es decir, analizaba lo que cada estudiante debia exponer. Al finalizar, la docente reclamo
que como es posible que teniendo un mes para estudiar no lo habian hecho, que es
injustificable. Los estudiantes no comentan y se sienten abrumados. La docente da por
culminada la clase e incita a que los grupos de la semana proxima se preparen mejor.
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N° de Registro - 26

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Evaluacion de un mapa mental sobre la célula y su organizacion.

Investigador: |

Fecha: Jueves,13 de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar. ~ Aula-14
Observacion

Grupo o seccion: 3er Afio “B”

Linea

Sub-Categorias

Hora: 8:10am
Categorias Analiticas

En el dia de hoy, siendo las 8:10am, en el aula A-14, los estudiantes se encuentran
esperado a la docente, la cual se presenta siendo las 8:35am. El salon se mantiene en las
mismas condiciones, espaciosa, algunas lamparas sin bombillo y el apagador no
funciona. La docente al llegar comienza a ordenar las mesas y sillas para conformar
grupos de cuatro personas, ya que la evaluacion del tema 2 seria hoy. De acuerdo a la
docente, la fecha de la evaluacion fue comentada el dia de la préctica, pero los
estudiantes aseguraban no haber quedado que era para hoy. La docente inmediatamente
les responde: “No me interesa si estudiaron o no, solo quiero ver si respondieron las
preguntas que les di y que debian terminar en casa para traerlas hoy”. Los estudiantes
quedan viéndose las caras y asumen la condicion de la docente en colocarse en grupos
de cuatro. Seguidamente la docente da las instrucciones de sacar una hoja de examen, la
cual deben abrir y elaborar un mapa mental. En eso llega un estudiante que se
reincorpora tarde, y no comprende lo sucedido, y le asegura a la docente que esta
preparado para la exposicion, y no sabia que el taller era hoy. La docente en vista de la
situacion, le comenta: “Si estds preparado, te escucho”.. Entretanto, los estudiantes se
quejan, exclamando que no tienen colores y que les faltaba informacion. Los estudiantes
presentan problemas a la hora de realizar el mapa mental, por lo que algunos
conversaban y otros pocos escribian. La docente procede a pasar la lista e indica
consecutivamente la fecha de la exposicion de la pre-pasantia que seria el 27-11-14,
aseverando a que estén atentos a la fecha, que el proximo martes es la charla y de alli
escogeran el tema para la exposicion. Asimismo, expresa: “Anoten la fecha, luego no
digan que no se les notifico”. Los estudiantes demoraron en terminar el mapa, y la clase
se da por culminada y aun faltaron estudiantes por concluir.
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N° de Registro 27 Periodo de observacion. ler lapso académico. | Informante clave: D-1y D-2

Actividad: Suspension de clases por charla de la policia de Carabobo sobre disciplina. " Investigador: |
Fecha: Martes, 25 de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar. Lab-3  Grupo o seccion: 2do Afio “B” | Hora: 7:10am
Observacion Linea  Sub-Categorias | Categorias Analiticas
El dia de hoy, el portero de la institucion me notifica que se decidié la suspension de las 732
actividades escolares, debido a que la Policia de Carabobo dictara una charla a los estudiantes 733 Suspension de Eventualidades
en el patio central sobre la indisciplina, esto debido a que se estaban presentando varios casos 734 clases académicas
de rebeldia por parte de algunos estudiantes. 735
Sardinha, Y. (2014).
N° de Registro - 28 Periodo de observacion. ler lapso académico. Informante clave: D-1
Actividad: Suspension de clases por Actividad deportiva. Juegos intercursos. Investigador: |
Fecha: Miércoles, 26 de Noviembre de 2014 | Lugar: E. T. Simén Bolivar. = Aula-8  Grupo o seccién: 2do Afio “B” | Hora: 11:15am
Observacion Linea @ Sub-Categorias \ Categorias Analiticas
El dia de hoy, siendo las 11:15am al aproximarme a la institucion, la docente (LG), me 736
notifica que las clases por el dia de hoy estan suspendidas por una actividad deportiva en toda 737 Suspension Eventualidades
la institucion, por lo que los estudiantes no verian clases y se ocuparian de observar los 738 de clases académicas
juegos de futbol, baloncesto, pin pon y atletismo en las instalaciones del liceo. 739

Sardinha, Y. (2014).
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N° de Registro 29

Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Exposicion del tema de Pre-pasantia. Entrega de trabajo sobre el agua.

Investigador: |

Fecha: Jueves,27 de Noviembre de 2014  Lugar: E. T. Simon Bolivar. |~ Aula-14 Grupo o seccion: 3er Afio “B”  Hora: 8:20am
Observacion Linea  Sub-Categorias = Categorias Analiticas

En el dia de hoy, siendo las 8:20am, el aula A-14, mantiene las mismas condiciones, 740 Mobiliarios Condiciones

espaciosa, algunas lamparas sin bombillo y el apagador no funciona. La docente llegaa 741 bésicos infraestructurales de la

las 8:20am y ya se encontraban los 24 estudiantes. La docente al entrar, les indica a los 742 Instalaciones institucion, aulas de

estudiantes las condiciones que tomara en cuenta en el momento de la exposicion. Cada =~ 743 _ clases y laboratorio

condicion la escribe en el pizarrén, entre ellas: lamina, responsabilidad, presentacién, 744 Exposicion del Estrategias de

puntualidad y trabajo en grupo. Entretanto, la docente indica que pase un grupo e inicia 745 docente ensenanza

la presentacion. Cada grupo se presentaba y exponia, no habia retroalimentacion tras =~ 746 Exposicion de Estrategias de

cada grupo. Particularmente, mientras algunos estudiantes exponian otros conversaban = 747 estudiantes evaluacion en el aula

en voz baja, y otros manejaban su teléfono o estan distraidos. La docente se mantiene 748

sentada observando la participacion de cada estudiante, y al terminar, la docente 749 El consei Actitudes y

- 3 A - : jo 0 .

argumenta “Lo hicieron bien, sin embargo, hay debilidades, por ejemplo, la postura y 750 recomendacion reflexiones del

tono de voz es baja, la puntualidad y el dominio de tema”, los estudiantes no comentan 751 docente en el aula

nada y la docente les pide que le entreguen el trabajo del agua, el cual fue comunicado 753

fuera de las horas de clases. La docente de manera firme asegura que solo falta un 754

trabajo para culminar el lapso académico, y el cierre del proyecto de la institucion en 755 Culminacion de actividades escolares

general el cual se llama: “Lectura y escritura”. La docente asimismo comenta: “Para el 756

segundo lapso espero que sea mejor, aunque la otra seccion fue mejor que esta, nos 757

veremos la préxima semana, el cierre de proyecto es el dia 02-12-14, hasta ese dia nos 758 . ]

veremos. Necesito que me traigan hojas blancas, colores y pega por pareja para elaborar =~ 759 Actividades Eventualidades

el proyecto final”. Los estudiantes preguntan que realizarian ese dia y la docente les ~ 760 | €xtracurriculares academicas

indica que ese dia se enteraran. Entretanto, la docente revisa su planificacién y lista de 761

notas y les comenta a los estudiantes que a cuatro personas les hace falta la nota del 762

mapa mental, que deben quedarse para realizarlo debido a que hasta hoy son las 763 .,

actividades en el aula, por lo tanto, los demas estudiantes se retiran 30 minutos antes de 764 Completacion de notas faltantes

la clase y los demas se quedan presentando. 765
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N° de Registro - 30 Periodo de observacion. ler lapso académico. Informante clave: D-1

Actividad: Tema 2. Exposicion sobre los sentidos. Continuacion. Cierre de actividades. Investigador: |

Fecha: Martes, 02 de Diciembre de 2014  Lugar: E. T. Simén Bolivar. ~ Lab-3 = Grupo o seccién: 2do Afio “B”  Hora: 7:10 am
Observacion Linea  Sub-Categorias @ Categorias Analiticas

El dia de hoy, siendo las 7:10am, la docente (LG) abre el laboratorio, y Unicamente se 766

encontraban 13 estudiantes, a quienes les falta presentar la exposicion sobre los sentidos, 767 Pasar la lista

el grupo lo conform_a tanto del primero como del segundo_. La doce_n_te al entrar reviso 768 Rituales académicos

los uniformes y de inmediato toma su cuaderno pasa la lista y verifica cuales son los 769 Revisar

estudiantes que le faltaba entregar asignaciones. Al revisar, les informo a los estudiantes 770 uniformes

que procedieran los grupos que faltan para la exposicion. Cada grupo se fue presentando 771

y la docente conversaba con ellos sobre los contenidos, y asi sucesivamente hasta 772

culminar los cuatro grupos. La docente les comento que las evaluaciones por el lapsoya = 773 Exposici_én de los Estrategias de

han culminado y lo que queda es revision de las Gltimas asignaciones y el consejo de 774 estudiantes ensefianza

curso que se realiza cada lapso. Los estudiantes sorprendidos manifiestan querer saber 775

su clasificacion final, sin embargo, la docente (LG), les comenta que deben esperar y 776

considerar sus calificacion como producto de lo que realizaron este lapso. La docente se = 777 Culminacion de actividades escolares

despide y manifiesta su deseo de que los estudiantes mejoren para el proximo periodo. 778
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N° de Registro N Periodo de observacion. ler lapso académico.

Informante clave: D-2

Actividad: Evaluacion del proyecto final. Cierre de actividades en el aula.

Investigador: |

Fecha: Martes, 02 de Diciembre de 2014 Lugar: E. T. Simon Bolivar. | Lab-3

Grupo o seccion: 3er Afio “B”

Hora: 10:00am

Observacion Linea  Sub-Categorias = Categorias Analiticas
Hoy martes 02/12/14, siendo las 10:00am, la docente llega al laboratorio y en las afueras 779 Condiciones
ya se encuentran los 13 estudiantes del primer grupo dispuestos a elaborar el proyecto 780 ) infraestructurales de la
final que se organizo la semana anterior. El laboratorio se encuentra con papeles en el 781 Instalaciones institucion. aulas de
piso y virutas de lapices. En un mesén se observa una cartelera en malas condiciones y 782 clases y laboratorio
algunas sillas deformes. Los estudiantes se encuentran alerta ante las indicaciones de la 783
dpc_ente y trajeron sus r_naterlales, hojas blancas y colores. La docer)te indica 784 Exposicion del Estrategias de
rapidamente que deben realizar un cuento de acuerdo a los temas que se han visto, como 785 docente ensefanza
el microscopio, y la célula con su organizacion. Asimismo, la docente indica que deben 786
entregar el cuento hoy, ya que hasta hoy evaluara. Algunos estudiantes se encontraban 787 -
ansiosos por escribir, incluso conversaban entre ellos lo que podrian realizar. Sin 788 - Los estudiantes
embargo, otros se rian, conversan y flojeaban. La docente al observar les comenta: “Si 789 | Despreocupacion en el proceso de
no realizan el cuento, después no se vayan a quejar de la nota, yo sé perfectamente 790 del estudiante ensenanza y
quienes estan trabajando y quiénes no”. En ese momento se acerca un docente de 791 aprendizaje
Educacion Fisica, y le so!lta ala doce_nte el permiso para que algunos estudiantes vayan 792 Actividades Eventualidades
a la cancha, ya que estan por terminar los juegos intercursos. La docente con cara 793 | . i irriculares académicas
deslumbrada se expresa diciendo: “Los estudiantes estan por terminar la evaluacion, ya 794
los dejo salir”. El docente se retira y los estudiantes rapidamente intentan escribir un 795
cuento a fin de dirigirse a la cancha deportiva. La docente inmediatamente procede a 796 Correccion de Estrategias de
corregir los cuentos y llega el segundo grupo, a quienes les indica lo mismo. Sin 797 tareas o evaluacién en el aula
embargo, a las 11:15am se aproximan unas pasantes de la UJAP, especificamente del ~ 798 asignaciones
area de derecho para dialogar con los estudiantes sobre las drogas, durando alrededor de 799
20 minutos. Los estudiantes se mostraron atentos y respondian junto a las pasantes sus 800
preguntas. Ahora bien, las pasantes al retirarse, los estudiantes del segundo grupo 801
proceden a realizar su cuento para poder entregar y obtener su calificacion final del =~ 802 Culminacién de actividades escolares
lapso. La docente para ese momento se encuentra terminado de corregir los pocos 803
cuentos que entrego el primer grupo, para luego calificar a los del segundo. Una vez que 804
los estudiantes culminan, la docente da por culminada la ultima clase de esté lapso. 805
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