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RESUMEN

El objetivo de esta investigacién fue analizar la relacion entre los
factores pedagdgicos y el rendimiento académico de los estudiantes al ser
contextualizado el contenido de numeros racionales del Primer Aho de
Educaciéon Media General en la Unidad Educativa Nacional “Santiago
Florencio Machado” del Municipio Guacara-Estado Carabobo. Se sustentd
teéricamente en las ideas del acto pedagdgico de Martha Souto, los
componentes de la planificacién propuestos en la Enciclopedia de Pedagogia
Practica, los procesos matematicos propuestos por Batanero, Font y Godino,
los estandares para la ensefianza de las matematicas presentados por la
organizacion N.C.T.M, los principios del aprendizaje significativo de David
Ausubel y los principios fundamentales de la Teoria de la Zona de Desarrollo
Proximo de Lev Vigotsky. Asimismo, este estudio se enmarcod bajo la
modalidad correlacional y el disefio fue de campo tipo transeccional. El tipo
de muestreo utilizado fue no probabilistico accidental, resultando un total de
sesenta y ocho estudiantes a quienes se les aplicé un cuestionario de escala
tipo Likert y una prueba de conocimiento. La autora concluye que es tarea
del docente tanto la seleccién como la utilizacion de la estrategia apropiada,
en funcién de los propdsitos que persiga, de los contenidos que desee
ensefar, de las caracteristicas propias de los estudiantes y del contexto
constituido por el espacio en el cual el conocimiento adquiere significado. Por
ello, la autora recomienda tener presente que el docente debe operar un
proceso que transforme el contenido inicial en un contenido con fines
pedagogicos.
Palabras Clave: Factores pedagdgicos, rendimiento académico,

contextualizacion.

Linea de investigacion: Pedagogia y Didactica de la Matematica.
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ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the relationship between
educational factors and academic performance of students to be
contextualized content of rational numbers of the First Year of Secondary
Education General National Educational Unit "Florencio Santiago Machado"
Township Guacara-State Carabobo. Theory was based on the ideas of
Martha Souto pedagogical act, planning components proposed in the
Encyclopedia of Educational Practice, the mathematical processes proposed
by Batanero, Font and Godino, standards for teaching mathematics
presented by the NCTM , significant learning principles of David Ausubel and
fundamental principles of the theory of the Zone of Proximal Development
Lev Vygotsky. Also, this study was framed in the form design was
correlational and transectional field. The type of non-probability sampling
used was accidental, resulting in a total of sixty-eight students who have
applied a Likert scale questionnaire and a knowledge test. The author
concludes that it is the task of teaching both the selection and the use of
appropriate strategy based on pursuing purposes, content you want to teach,
of the characteristics of the students and the context provided by the space
which knowledge becomes meaningful. Therefore, the author recommends
remember that the teacher must operate a process that transforms the initial
content for pedagogical content.

Keywords: educational factors, academic achievement, contextualization.
Area of Research: Education and Teaching Mathematics
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INTRODUCCION

En el trabajo académico del dia a dia, surgen problemas de diversas
indoles, uno de ellos es el bajo rendimiento académico, que acompana a un
considerable numero de estudiantes en los niveles educativos. El
rendimiento académico es la resultante de una serie de factores causales
que derivan de estructuras mas amplias y complejas, vinculadas a las
condiciones familiares, pedagdgicas, socioecondémicas, culturales, politicas, o
bien factores individuales, propios de los educandos, tales como los
problemas de inasistencias, falta de libros de texto, metodologias de
direccién del aprendizaje obsoletas, carencia de recursos de aprendizaje,
ambientes escolares inadecuados; ademas de otras presiones situacionales
que causan problemas en el ambito personal del sujeto; por ejemplo,
inhibicion de sus capacidades, dificultades para el aprendizaje, “lagunas “
intelectuales y otra serie de circunstancias, que lo unico que consiguen en el
sujeto, es cierta rebeldia natural que imposibilitan el desarrollo intelectual y el

progreso académico.

Frente a esta problematica que afecta al sistema educativo, cuyo
receptor directo es el estudiante, la actitud de los docentes puede tomar una
variedad de matices, entre ellas sensibilizarse ante la problematica y tratar de
buscar solucién al menos como problema que necesita una respuesta, es
decir, haciendo un esfuerzo por indagar acerca de cierto déficit en el

aprendizaje de los estudiantes.



Ante esta perspectiva se enmarco este estudio, puesto a que se ha
observado con preocupacion que en los estudiantes del primer ano de
Educacién Media General, de la Unidad Educativa Nacional “Santiago
Florencio Machado” del Municipio Guacara-Estado Carabobo, durante la
evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje del contenido de
numeros racionales se ha detectado muy bajo rendimiento académico a
pesar de que las docentes utilicen la contextualizacién del contenido, y al
indagar con los estudiantes sobre el motivo de esta situacion, ellos
expresaban que la razén era porque no comprendian la forma como se les

ensefa.

Es por esta razén que, en el presente trabajo se analizé la relacion entre
los factores pedagdgicos y el rendimiento académico de los estudiantes al
ser contextualizado el contenido de numeros racionales; puesto que,
mediante su aplicacion se conduce a la adquisicion de los contenidos,
partiendo de la curiosidad como precursora del saber. Ademas, la
motivacidn, es el objetivo implicito de la contextualizacion porque surge

mediante la presentacidén de una idea relacionada con el contexto.

Por consiguiente, el interés, desafio y deseo generado por el docente
a través de esta estrategia didactica, activa el proceso de aprendizaje desde
el estudiante. Y, con la orientacion adecuada ante la diversidad de planteos,
se contribuye a la construccion del conocimiento, siendo para el estudiante
pertinente y activo para su vida cotidiana y desde lo actitudinal, ser reflexivo

ante la resolucion de un problema.

Para el respectivo estudio, el presente trabajo se ha estructurado en
cuatro (4) capitulos. En el primero, se describid el planteamiento y

formulacion del problema, sus objetivos y respectiva justificacion.



En el segundo capitulo, se hace referencia al marco tedrico que
sustentd la investigacion: sus antecedentes, bases tedricas, sistema de
variables e hipotesis y definicibn de términos basicos, asi como la

operacionalizacion de las variables en estudio.

El tercer capitulo, se hace énfasis al marco metodolégico, a saber: el
tipo de estudio, los sujetos de la investigacion, procedimientos, técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion, validez y confiabilidad del

instrumento.

En el cuarto capitulo, se presentan los resultados obtenidos en el
presente estudio una vez tabulados y representados en forma grafica, asi
como también, las conclusiones del diagnostico. Igualmente, se presentan
las conclusiones y recomendaciones producto de los resultados obtenidos de

la investigacion.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento y formulacion del Problema

A lo largo de los siglos la Matematica ha sido empleada con objetivos
profundamente diversos. Fue un instrumento para la elaboracién de
vaticinios entre los sacerdotes de los pueblos mesopotamicos, se considero
un acercamiento a la divinidad entre los pitagéricos y, ha sido, la mas versatil
e idénea herramienta para la exploracion del universo a partir del
Renacimiento. Por ello, es necesario asumirla, no so6lo como una disciplina
cientifica, sino como un lenguaje, un instrumento que favorece Ila
organizacion del pensamiento y el desarrollo de procesos y capacidades

intelectuales.

Asimismo, la Matematica se consolida como una de las disciplinas y
areas de estudio que favorecen un medio para el mejor entendimiento del
hombre, de sus realidades y de su interrelacién. Segun, Bunge (1985), “La
Matematica provee a todas las ciencias un esqueleto formal prefabricado que
puede rellenarse con cualquier contenido empirico compatible con la

estructura formal” (P.170).

En adicion, en la actualidad se debe ensefar la importancia de la
Matematica, la cual, al saber razonarla, brinda seguridad a los estudiantes,
permitiéndoles entender mejor lo que sucede o puede suceder en la vida

diaria, ayudandoles a la comunicacion y la sana convivencia, ademas que



con la misma se puede planear y estimar de manera certera. Si en la
ensefianza se usan formulas sin la explicacion de su origen o fundamento,
se plantea, la amenaza de reprobar, puesto que, no se aprende lo que se
supone que se ensena. Entonces sera muy probable que se aprenda sélo a
usar las férmulas y en algunas ocasiones se acrediten los examenes, lo que
estd muy lejano de aprender a reflexionar y a obtener un aprendizaje
significativo. Segun, Piaget y otros (1979) “Se necesitan hombres que
comprendan la Matematica y s6lo se puede aprender redescubriéndola” (p.
71).

Por otra parte, se comprende la ensefianza como una actividad de
reflexion donde el profesor necesita debatir abiertamente sobre su practica
para facilitar y generar un aprendizaje en el aspirante, analizando las
distintas perspectivas de un problema, de una situacién, de un proceso, de
un acontecimiento y de un conflicto. Desde este punto de vista, se
establecen fines didacticos respecto a tales contenidos teniendo presente su
carga social implicita y considerando si el desarrollo de tales temas genera
situaciones de aprendizaje que lleven a los estudiantes a reflexionar y
contribuyan a ayudarlos a esclarecer su situacion econdmica, familiar, social,

histoérica, entre otras.

Por su parte, Gary Fernstermacher y John Passmore (citados en la
Enciclopedia de pedagogia practica, 2005) establecen que para que un acto

pueda ser considerado como acto de ensefanza se debe tener presente que:

La ensefianza incluye como rasgo central el compromiso de dos
personas: una que posee algun conocimiento o habilidad, y otra que
carece de ella. Algun tipo de relacion debe darse entre ellos para
que el primer sujeto traspase lo que sabe a la persona que no lo
sabe (p.544).



Al analizar la definicion anterior, se puede decir que el logro del
aprendizaje es un intento, pero nunca una certeza. Deja de esta forma, en
manos del estudiante, una cuota importante de responsabilidad en su propio
proceso de aprendizaje, puesto que el secreto de este proceso pedagdgico
no reside solo en la ensefianza, sino en lo que el propio discente es capaz de
hacer para aprender. Ademas, existe una gama de actividades enlazadas a
las condiciones del aprendiz que éste debe cumplir, y que complementan las

actividades de ensefianza efectuadas por el docente.

En este orden de ideas, el aprendizaje consiste entonces en una
incorporacion real y sustantiva de nuevos conceptos a la estructura
cognoscitiva del aprendiz; donde el estudiante organiza, adapta, asimila y
acomoda sus conocimientos nuevos, a partir, de los conocimientos
adquiridos, a través, de una asimilacion de lo externo y donde se espera que
ocurra un cambio en las experiencias existentes, demandando que el
magistral acompainie al discente en un esfuerzo compartido por alcanzar esos
saberes, estableciendo relaciones con su entorno socio-cultural y, de esta
forma, se pueda lograr el objetivo de hacer que los discentes tomen
conciencia clara de como estan manipulando su proceso de aprendizaje
aplicando el conocimiento adquirido para reorganizar futuras experiencias o

actividades.

Por ello, se habla de aprendizaje significativo, cuando los estudiantes
no gastan su tiempo en la realizacibn de actividades y en aprender
contenidos sin tener ninguna razén o sentido para los mismos, sino que, por
el contrario, tengan herramientas didacticas para no so6lo aprender objetivos
sino, ademas, el sentido y la necesidad de saberlos, no tanto de memoria,
sino en la aplicacion practica y creativa de ese tema al interior de sus vidas.

Asi, se puede ver que en este tipo de ensefianza los escolares, ademas de



comprender, logran entender la naturaleza y necesidad de esas lecciones,
asi como la mecanica del proceso, formandose a la vez integramente como

personas.

Sin embargo, a pesar de la prioridad y expectativas otorgadas en
teoria, en el campo del proceso de ensefianza y aprendizaje de la
Matematica existe un problema que consiste en el bajo rendimiento
académico que presentan los estudiantes durante su formacion,
entendiéndose éste como el resultado del aprendizaje suscitado por la
intervencion pedagdgica del profesor o la profesora, y producido en el
estudiante” (Tournon,1984); y que a lo largo de los anos, a pesar de las

diversas investigaciones y propuestas realizadas aun se mantiene.

Por ello, en atencidon a esta problematica, el presente estudio intenta
dar muestra de la deficiencia que se evidencia. Alli, se observa una fuerte
debilidad en cuanto a conocimientos previos, analisis, abstraccion, procesos
de razonamiento y creatividad para transferir contenidos matematicos a
situaciones de la vida diaria; lo cual se asume es una consecuencia de
estrategias (de ensefianza y aprendizaje) erroneas durante el proceso
pedagdgico sin participacion o con seudo participacion del aprendiz (Arraiz y
Valecillos, 2010).

Asi, desde el punto de vista epistemoldgico, se detectaron algunos
trabajos de investigacion directamente relacionados con el rendimiento
académico de los estudiantes en los cuales se han reportado cifras y datos
que corroboran la gravedad del problema planteado y que son importantes
de considerar para los fines de esta investigacion. Entre estos trabajos se
pueden mencionar la implementacion de pruebas de medicién internacional,

tales como el estudio internacional de Tendencias en Matematica y Ciencias



(TIMSS, 2007), el Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes
(PISA, 2009), entre otros proyectos; los cuales definen ciertos estandares de
desempeno o rendimiento que se han analizado a partir de valoraciones que
generalmente dan cuenta del déficit en el rendimiento académico de los

estudiantes.

Al respecto, el estudio internacional TIMSS (2007), aplicé una prueba
constituida por 215 items de matematicas distribuidos en las cuatro grandes
areas de contenido (numeros, algebra, geometria, datos y probabilidad). En
ese afio participaron cincuenta y nueve (59) paises de todos los continentes;
entre los cuales se encontraban Colombia y El Salvador como los unicos
paises latinoamericanos. Los resultados arrojados en el informe sefialan que
el promedio global de los estudiantes colombianos de cuarto grado fue 355
puntos, el cual estuvo muy por debajo de Hong Kong (607), Singapur (599),
Taipéi (576) y Japdén (568). Y, superé solamente a Marruecos (341), El
Salvador (330), Tunez (327), Kuwait (316), Qatar (296) y Yemen (224).
Asimismo, la situacion fue similar en octavo grado, donde se observé que el
promedio global de Colombia fue 380, mientras que los de Taipéi, Corea y
Singapur fueron, respectivamente, 598, 597 y 593. Entre las conclusiones a
las que llegaron en el estudio se tiene que los estudiantes colombianos
presentan dificultades con el manejo de los conocimientos basicos de las
matematicas.

Por su parte los resultados globales en competencia matematica
reflejados en el informe de PISA (2009), indican que el puntaje de los paises
concursantes de la region latinoamericana esta muy por debajo del estandar
internacional esperado. Este estudio reflejo6 que el porcentaje de los
estudiantes se encuentra en los niveles mas bajos de rendimiento en
competencia matematica (nivel menor que 1 y nivel 1) es en el Total OCDE

del 25% y en el Promedio OCDE el 22 %. Dos de los paises de la seleccion



tienen un 8% de alumnos en esos niveles: Finlandia y Corea del Sur. Entre
el 11% y el 20% se encuentran, junto a Canada, Japon, Paises Bajos,
Alemania y Reino Unido, las comunidades auténomas del Pais Vasco,
Navarra, Castilla y Ledn, Aragoén, Catalufia, Madrid, La Rioja y Galicia.
Espana, Suecia, Francia, Austria, Estados Unidos, Portugal e Italia tienen
entre un 21% y un 25% de alumnos en esos niveles, cifras en las que se
encuentra el promedio y el total de OCDE. En torno a los promedios OCDE
se situan también Asturias, Cantabria y Murcia. En consecuencia, los
porcentajes mostrados reflejan un contexto alarmante en lo que respecta a

estos paises.

En adicién, el porcentaje de alumnos en los niveles 5 y 6, los que
corresponden a los rendimientos mas elevados, es en Espana del 8%, frente
al 13% del Promedio OCDE. Las comunidades autbnomas de Pais Vasco y
Navarra tienen el 13% de los alumnos en estos niveles altos de rendimiento,
como el Promedio OCDE, y con cifras ligeramente superiores a la del
Promedio OCDE se situan los alumnos de Castilla y Ledn (15%), Aragén
(14%) y La Rioja (15%); en torno al 11% de los alumnos se situa en estos
niveles en Cataluiia, Madrid, Asturias y Cantabria; en el 8% se situa, junto al
promedio espafiol, Murcia; el 7% de los alumnos se situa en estos niveles en

Gallicia.

El resto de las comunidades tales como Uruguay, México, Chile,
Argentina, Brasil, Colombia, Peru y Panama, como paises latinoamericanos,
tienen un 0% de estudiantes en estos niveles altos de rendimiento. Cabe
resaltar que Venezuela, con excepcion de la prueba de las Olimpiadas
Matematicas de Centroamérica y el Caribe, no ha participado en ninguna de

las pruebas mencionadas anteriormente que permiten comparaciones en la



region, mientras que Argentina, Colombia, Brasil, Chile, México v,

ocasionalmente, Bolivia y Costa Rica registran participaciones reiteradas.

Lo antes dicho, prueba necesariamente que en este contexto
subregional es imperativo impulsar el aprendizaje de la Matematica hacia el
desarrollo de las habilidades y destrezas como herramienta fundamental
para aprender e incrementar el conocimiento y comprension de lo
matematico. Visto asi se debe virar hacia el desarrollo de competencias
numeéricas para ser empleadas en el mundo real, poniéndolas en
funcionamiento en la solucion de necesidades presentes y en las previsiones
futuras, mas que en la elaboracion de respuestas exitosas a las preguntas

del curriculum escolar.

En Venezuela la realidad no es mejor y, esto es corroborado por Arraiz
y Valecillos (2010) cuando reportan que los resultados obtenidos son
congruentes con las evaluaciones nacionales venezolanas que han abordado
esta area. Al respecto, en la Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales de
la Universidad de Carabobo; demuestra segun informe de la direccion del
ciclo basico de la facultad que el rendimiento académico de los estudiantes
cursantes del primer semestre del periodo Lectivo 1-2010, especificamente
en tres secciones de la asignatura Introduccién a la Matematica es deficiente,
debido a que el indice de aplazados alcanza el 84,93%, donde se lograron
evidenciar capacidades de analisis minimas, ademas de fuertes debilidades

en razonamiento légico correspondiente a la primera unidad.

En este sentido, las debilidades observadas son el resultado de
omisiones y confusiones detectadas en la ejecucion de procedimientos,
artificios y operaciones propias de la Matematica durante el bachillerato. Por

ello, se afirma que es necesaria la formacion de los estudiantes de este nivel



en Matematica tanto en conocimientos como en habilidades, procesos de
pensamiento numérico y de razonamiento. Aspecto éste, que influye en el
aprendizaje de contenidos matematicos en la primera etapa de la universidad
(Arraiz y Valecillos, 2010).

En adicion, se presenta de igual forma un déficit de formacion
académica, especificamente en el area de Matematica ya que mediante una
entrevista realizada al secretario de la Universidad de Carabobo (profesor
Pablo Aure), la cual fue publicada mediante un articulo escrito por la
periodista Vanessa Carrefio Rojas en el Diario Notitarde (2012), hizo
referencia sobre la preocupacién ante el hecho que en la Prueba de
Ingenieria realizada en este afio donde presentaron mil ochenta y tres (1083)
personas solamente en esta area aprobaron la prueba de admision interna
solamente dos bachilleres. Por lo que de esta forma se comprueba que

existe deficiencia de rendimiento académico en la Educacion Media General.

En el ambito municipal, la Unidad Educativa Nacional “Santiago
Florencio Machado” del Municipio Guacara no escapa de esta realidad, ya
que, segun las estadisticas cedidas por el Departamento de Evaluacion,
indica que el indice de aplazados en Matematica de primero a tercer afio de
Educacién Media General fue de 23.36%, lo cual corresponde a 211
estudiantes de una poblacién de 903 educandos. Es de sefalarse que las
puntuaciones en el area antes mencionada, fueron las mas bajas de todas
las asignaturas. Cabe destacar que durante el afio escolar 2010-2011 de la
institucion, de una matricula de doscientos diez (210) estudiantes del primer
afo, asistieron ciento quince (115) a las pruebas de revision, siendo el 54%
de la poblacion, y los restantes aprobados obteniendo como calificacion
definitiva entre diez (10) a doce (12) puntos, lo que indica que el rendimiento

académico es muy bajo.



En adicion, se tiene que en el primer aifo de Educacion Media
General, de la institucion mencionada en el parrafo anterior, durante la
evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje del contenido de
numeros racionales se ha detectado muy bajo rendimiento académico a
pesar de que las docentes utilicen diversas estrategias, entre ellas la
contextualizacion del contenido, y al indagar con los estudiantes sobre el
motivo de esta situacion, ellos expresaban que la razén era porque no

comprendian la forma como se les ensena.

Por ello, es tarea del profesor tanto la seleccion como la utilizacién de
la estrategia apropiada, en funcion de los propdsitos que persiga, de los
contenidos que desea ensefiar, del contexto, de los materiales y recursos a
emplear, de las caracteristicas y necesidades propias de los discentes en
cuanto a los diferentes estilos de aprendizaje, niveles de conocimiento,
ritmos, actitudes, experiencias e intereses, asi como también, conocer las
diferencias individuales y grupales, ya que dichos factores tienen marcada
influencia en la eficacia de una estrategia de ensefianza en particular. Dichas
deficiencias han causado un descenso progresivo del rendimiento académico

de los estudiantes.

En este sentido, las reflexiones sobre el problema sefialado, conllevan
a inferir por parte de los autores y organizaciones citadas (TIMSS, PISA,
Arraiz y Valecillos y la Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio
Machado”) que de mantenerse la situacién de indiferencia se seguira
observando estudiantes que reproducen mecanicamente conocimientos
elaborados por otros, bloqueando el desarrollo de sus potencialidades y
obstruyendo las actitudes criticas en la resolucién de problemas matematicos
basados en la vida cotidiana, situacion que se reproducira en mayor escala

en estudios superiores.



Ausubel, Novak y Hanesiam (1987), mencionan en su teoria del
aprendizaje significativo que “un aprendizaje es significativo cuando los
contenidos son relacionados con los ya conocidos por los educandos’
(p.151). La caracteristica mas importante de esta teoria es la interaccién
entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las
nuevas informaciones, de tal modo que éstas adquieren un significado
siendo integradas de manera no arbitraria y sustancial. Aunado a esto, para
que el aprendizaje sea efectivo se requiere de algunos principios basicos: un
estudiante activo mentalmente, contenidos disefiados bajo esquemas
estratégicos, estrategias que estimulen, generen, impulsen y consoliden

estructuras mentales y un docente en el papel de mediador.

Por su parte, Coronado (2004) plantea que es indispensable que los
estudiantes encuentren gusto por aprender y que esa capacitacion sea
transferida a situaciones propias de la vida cotidiana, que la disponibilidad y
el proceso los lleve a la elaboracion de nuevos aprendizajes y de atribuir
sentido a lo que aprenden. De esta forma, el estudiante puede apropiarse y

tomar el control de su propio aprendizaje.

Por consiguiente, hay que insistir en la necesidad de transformar la
practica pedagdgica en el aula creando un clima favorable para que todos los
integrantes de la clase (estudiantes y profesor) establezcan buenas
relaciones interpersonales. Se requiere hacer del aula un lugar donde se
piense, se analice, se reflexione, se use el lenguaje exacto e infalible que
brinda la Matematica, constructivamente, donde el estudiante no sélo lo
pueda leer sino entender y, en consecuencia, se desarrolle su pensamiento.
Cabe aqui citar el pensamiento de Mercedes Charles Creel (citada en la

Enciclopedia de pedagogia practica, 2005):



El hecho de que el maestro emita un mensaje a un grupo de
alumnos no implica necesariamente que su contenido sea recibido
en el mismo sentido que aquel que lo emitié. En la interaccion
comunicativa dentro del salén de clases, puede surgir un proceso
de descomposicién, de alteracion y/o negociacion de los
significados, en virtud de las diversas matrices culturales que se
congregan en el salén de clases (p.555).

De acuerdo a la cita anterior y lo expresado en parrafos anteriores, se
puede decir que cuando se quiere enseiar un cierto contenido matematico,
tal como los numeros racionales, hay que adaptarlo a los conocimientos de
los estudiantes, con lo cual hay que simplificarlo, buscar ejemplos asequibles
a los discentes, restringir algunas propiedades, usar un lenguaje y simbolos
mas sencillos que los habitualmente usados por el matematico profesional.
Esto no es mas que, hacer una transposicion didactica, la cual es expresada
por Batanero, Font y Godino (2004) “La expresion transposicion didactica
hace referencia al cambio que el conocimiento matematico sufre para ser
adaptado como objeto de ensefianza. Como consecuencia se producen
diferencias en el significado de los objetos matematicos entre la institucion

matematica y las instituciones escolares” (p.42).

En adicion, es necesario resaltar que el alto indice de bajo rendimiento
académico es un problema que se ha convertido en uno de los aspectos que
mas interesan al proceso de ensefianza y aprendizaje. Actualmente, es
concebido como un problema multifactorial en el que intervienen diversas
variables, tales como: estilo docente, tipo de asignatura, entorno familiar,
apoyo institucional, motivacién, entre otras (Garcia, Alvarado y Jiménez,
2002).

En sintesis, en atencién a todo lo planteado, la principal implicacién
metodolégica de dicha investigacion es la necesidad de responder a la

siguiente interrogante: ;Qué relacion existe entre los factores pedagdégicos y



el

rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado el

contenido de numeros racionales del Primer Aho de Educacion Media

General en la Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” del

Municipio Guacara-Estado Carabobo?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Analizar la relacién entre los factores pedagdgicos y el rendimiento

académico de los estudiantes al ser contextualizado el contenido de ndmeros

racionales del Primer Afo de Educacion Media General en la Unidad

Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” del Municipio Guacara-
Estado Carabobo.

Objetivos Especificos

v ldentificar los factores pedagdgicos relacionados con el rendimiento

académico de los estudiantes al ser contextualizado el contenido de
numeros racionales.

Diagnosticar el rendimiento académico obtenido por los estudiantes al
resolver problemas contextualizados relacionados con el contenido de
numeros racionales.

Establecer el grado de relacion entre los factores pedagdgicos y el
rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado el
contenido de numeros racionales del Primer Aho de Educacion Media
General en la Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio

Machado” del Municipio Guacara-Estado Carabobo.



Justificacion de la Investigacion

En la actualidad, las exigencias del sistema educativo giran en torno a
la formacion de personalidades criticas, creativas y con niveles de
razonamiento optimos. Al respecto, resolver problemas especificamente, bajo
situaciones que ameritan la contextualizacion contribuye con los fines del
Estado ya que fomenta los pilares de la educacion como lo son el aprender a

hacer y aprender a convivir.

En atencion a lo anterior, el presente estudio posee pertinencia porque
mediante él se facilitara la construccion de una fundamentacion tedrica
orientada a comprender e interpretar la problematica que ha estado
afectando a la poblacion estudiantii de la Unidad Educativa “Santiago
Florencio Machado”, en funcién al bajo rendimiento académico en
Matematica que poseen los educandos al ser contextualizado el contenido de
numeros racionales, evidenciados en las estadisticas del departamento de

evaluacion y control de estudios de dicha institucién.

En consecuencia, la investigacion reviste de importancia desde el
punto de vista institucional, ya que los resultados que se obtienen
proporcionan informacion relevante y pertinente para la busqueda de
estrategias, herramientas y métodos didacticos a futuros investigadores en
funcidn a la contextualizacion de los contenidos, al entorno y a los intereses
que puedan tener los estudiantes; contribuyendo asi, a la formacién de
aprendizajes significativos para el logro de un mejor rendimiento académico
en la asignatura Matematica. Conjuntamente, se deja abierta una tendencia
de complementariedad en las opciones tedricas que permitan la comprension
de los procesos de ensehanza y aprendizaje desde perspectivas

contextualizadas.



CAPITULOII

MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigaciéon

La bibliografia revisada con respecto a la indagacion sobre el
rendimiento académico en Matematica, mostré que hay una directriz reciente
en muchos paises a recurrir a esta tendencia. En la actualidad esta siendo
objeto de estudio en los diferentes campos profesionales, en el campo
educativo ha despertado un mayor interés por parte de docentes e
investigadores, por ende, se presentan algunos antecedentes que traen

caracteristicas o similitudes a lo planteado, como es el caso de:

Homilka (2007) en su trabajo de grado titulado Influencia de las
practicas docentes en la vision de estudiantes y profesores de Matematica
acerca de la Matemética en el aula y las decisiones didacticas planteé como
objetivo identificar y caracterizar la existencia de factores que condicionan la
practica docente en el aula de Matematica. Entre los resultados la autora de
la investigacion evidencio que la formaciéon docente, no surge aislada de la
sociedad, es producto de las necesidades educativas y lo que ocurre en su
entorno, ademas observd, que la creencia de que el aprendizaje de la
asignatura consiste en adquirir conceptos y reglas ya establecidas con
ausencia de una referencia didactica actualizada, no se enfrentan a
escenarios de significacion ni a escenarios de discusion, limitando los

conocimientos y las decisiones didacticas.



Este trabajo guarda relacion con la investigacion puesto que la
asignatura Matematica se debe a una necesidad de discusion permanente,
apreciaciones desde lo emocional por encima de lo cientifico, necesidad de
considerar a un estudiante real y no ideal, dichas visiones enmarca la
urgencia de replanteos y cambios en la formacion impartida. Se presentan a
los estudiantes metodologias de ensefianza desde un abordaje teorico
exclusivamente, no se traslada al aula la aplicaciéon de las mismas. Por ello,
se sugiere que el docente deba someterse a un autoanalisis profundo de su
saber y su practica, para comenzar a desarrollar practicas de aula en forma

critica y reflexiva.

Por su parte Altuve, Amaro y Cadenas (2008), en su trabajo titulado
Diagnostico de los factores asociados a la practica pedagégica desde la
perspectiva del docente y los estudiantes hacen hincapié a la necesidad de
propender a la excelencia académica mediante la optimizacién del
rendimiento académico y lo justifican por la necesidad de responder a los
problemas asociados al desempefio del docente que podrian estar afectando
el rendimiento académico de los estudiantes en asignaturas de caracter

cuantitativo, como Estadistica y Matematica.

Esta investigacion fue de tipo exploratoria, se disefiaron dos
cuestionarios, uno dirigido a los docentes y otro dirigido a los estudiantes,
con el proposito de indagar, desde la perspectiva de cada uno de ellos,
acerca de los factores asociados con el bajo rendimiento estudiantil, se
escogieron las tres facultades y cuatro escuelas de la Universidad Central de
Venezuela que presentan mayor numero de asignaturas cuyo indice de
estudiantes aplazados esta recurrentemente por encima del cincuenta por
ciento. Los resultados de la investigacion ponen en evidencia, por una parte,

la complejidad de la problematica del rendimiento académico en las



asignaturas analizadas, pues esta vinculada con aspectos -curriculares,
administrativos, socioculturales y didacticos; y por otra parte, la necesidad de
promover programas de formaciéon y actualizacidn que favorezcan la

articulacion entre la formacién disciplinaria y la pedagoégica-didactica.

Entre las conclusiones se evidencio que existen muchos factores que
influyen al bajo rendimiento académico, entre los cuales el gran numero de
alumnos en un aula de clase, en la evaluacion escasamente se emplean
técnicas e instrumentos con propdsitos diagnésticos y formativos, asi como
también se tiene el uso casi exclusivo de la prueba de desarrollo como
instrumento de evaluacion sumativa. La universidad cuenta con excelentes
profesionales muy preparados en las asignaturas de naturaleza cuantitativa,
lo cual sin duda, los capacita para desarrollar con experticia su funciéon en su
respectiva especialidad, pero que poseen escasa competencia y formacién
para gestionar convenientemente los procesos de ensefianza y aprendizaje y

desarrollar con propiedad su funcién como docentes.

En adicién, los autores de la investigacion concluyeron que asi como
para el ejercicio profesional de calidad el profesor universitario debe haber
adquirido una formacién especifica y sistematica sobre la disciplina
correspondiente, su desempefio como docente también demanda una
formacion especifica que le permita cumplir adecuadamente como profesor
universitario y enfrentar la concepcion fuertemente academicista y
transmisiva del conocimiento y el aprendizaje receptivo, la mayoria de las

veces desconectado de los intereses y problemas del alumnado.

Ahora bien, este estudio guarda relacion con esta investigacion,
porque es lo que se evidencia en las aulas de clase, el docente trabaja muy

al margen de los verdaderos problemas que conlleva al estudiante y muchas



veces ni se detienen a reflexionar el por qué el bajo rendimiento del
alumnado, por lo tanto, no es posible culpar nada mas al estudiante por el
fracaso de las practicas educativas, también la responsabilidad es de los
profesores y a sus dinamicas en clase, ya que son incompatibles con la

nueva realidad de los jovenes y de la sociedad globalizada.

En adicion, Garcia y Moreno (2008), en su investigacion La
epistemologia matemaética y los enfoques del aprendizaje en la movilidad del
pensamiento instruccional del profesor exponen las incidencias de la
epistemologia matematica y de los enfoques psicolégicos del aprendizaje en
la movilidad y mejoramiento permanente del pensamiento instruccional del
profesor de Matematica. La investigacion documental se contrastd con la
reflexion derivada de la experiencia pedagogica de los autores para optimizar
y actualizar las actuaciones didacticas que lucen fosilizadas ante las
concepciones actuales en la ensefianza y aprendizaje de la matematica. Por
ello, se derivan implicaciones que pueden ser consideradas en los disefios
curriculares de las instituciones educativas formadoras de docentes en el

area.

En este estudio los investigadores concluyen que se debe llegar a la
reflexion de promover la actualizacion del conocimiento a raiz de la
participacion del estudiante, eliminar la forma de depositar solo el contenido
sin involucrar al alumnado, sustituir aquellas practicas en las que se
fomentan el almacenamiento y repeticién de la informacion por otras que
promuevan la reconstruccion de saberes para resolver los problemas

planteados en la ensefianza, en otras movilidades.

Por consiguiente, este estudio se relaciona con esta investigacion, ya

que se quiere un estudiante que trate de aprender la Matematica, de



comprenderla, interpretarla y practicarla, ya que, cuando él entiende algo, es
facil para el identificar ese contenido y aplicarlo a la vida; y para que esto

suceda el docente debe cambiar su praxis.

Por su parte, Reyes (2011) en su trabajo Empoderamiento docente
desde una vision Socioepistemoldégica: Estudio de los factores de cambio en
las préacticas del profesor de Matematica concibe al empoderamiento como el
proceso social vivido por el docente, en conjuncidn con colegas e
investigadores, con el objeto de comprender, asimilar, asumir, aceptar y
adherirse a las nuevas propuestas del discurso matematico escolar.
Asimismo, este proceso de empoderamiento le permite al docente apropiarse

del saber que ensefia mediante su problematizacion.

Con esta investigacion se postula que es indispensable que el docente
vivencie un proceso de empoderamiento para poder lograr modificaciones en
su practica y en consecuencia lograr el aprendizaje de sus alumnos. Dejando
en claro que el fracaso escolar en Matematica no es debido a fallas o culpa
ni del docente, ni del estudiante, sino que es el discurso matematico escolar
el que excluye a los actores didacticos de una construccion social del

conocimiento matematico.

Por otro lado, el investigador afirma que la apropiacion del saber en el
caso del docente influye en su puesta en funcionamiento en el contexto
aulico, permitiéndole una movilidad mayor, pues la amplitud que le brinda el
juego de roles, le permite adquirir un rol de liderazgo hasta entonces inusual
en sus practicas, esto es, el docente participante en esta investigacion no
limita su accion a la reproduccién de una clase, a la repeticion de una leccion
previamente concebida, sino que asume un papel critico ante las

herramientas didacticas, segun la problematizacion desarrollada.



Gibert (2009) en su estudio La contextualizacién de la Matematica
como un factor motivante en el docente para la ensefianza de la distribucion
normal se enfocd en la motivacion del docente cuando conoce una nueva
estrategia didactica, la Matematica en contexto (MC), porque el
desconocimiento de la utilidad practica de ésta que se estudia es un
problema que influye determinantemente en el rendimiento escolar. El autor
concluye que la motivacion del profesor juega un papel importante en la
ensefanza y el aprendizaje de la Matematica Se expresa que motivar una
clase no es simplemente que al comenzar la misma se deba utilizar alguna
estrategia que nos permita hacerlo, sino que mas bien, es un trabajo de
accién continua al lado de la clase y junto a cada estudiante; por lo que es
importante conocer capacidades y aspiraciones de cada uno, al fin de
proporcionarle, en la medida de las posibilidades, trabajos que correspondan

a sus necesidades y preferencias.

Bases Teoéricas

o Esta investigacién se sustenta tedricamente en la conceptualizacidon
dada por autores enfocados en el estudio del rendimiento académico, las
ideas del acto pedagdgico de la didacta argentina Martha Souto, los
componentes de la planificacién propuestos en la Enciclopedia de Pedagogia
Practica, los procesos matematicos en el acto pedagdgico, de acuerdo a las
ideas de Batanero, Font y Godino, los estandares para la ensefianza de las
matematicas presentados por la organizacion N.C.T.M, los principios del
aprendizaje significativo propuestos por David Ausubel y los principios
fundamentales de la Teoria de la Zona de Desarrollo Proximo de Lev

Vigotsky.



Base Pedagodgica-Didactica

Para hacer referencia al rendimiento académico, es necesario
delimitar el concepto y ambito de aplicacion del término, puesto que no ha
sido tarea facil, dado el caracter complejo y multidimensional que da cuerpo
a esta variable del area educativa. El concepto de rendimiento académico es
presentado por varios autores tales como:

Villarroel (1989), define el rendimiento académico como ‘las
calificaciones que obtiene el participante por el aprendizaje adquirido en una
asignatura, materia o curso’ (p.92). Significando que el rendimiento
académico son las calificaciones que obtiene el participante por el logro, de

los objetivos, tareas y contenidos, asimilados en la asignatura Matematica.

Por su parte, Santos (1992) sefiala que el rendimiento “es un proceso
permanente de rigurosa reflexion sobre la practica y conocimientos
adquiridos por los alumnos”. (p.100) Es decir, que el rendimiento equivalente
a la evaluacidon que se encuentra presente en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, donde se evaluan las actividades desarrolladas por los

estudiantes.

De acuerdo a Alfaro (2003), define el rendimiento académico como
‘los elementos que integran y evaluan al participante en su proceso de
aprendizaje, junto con objetos, contenidos y estrategias” (p.100) Por lo tanto,
a la evaluacion del aprendizaje le corresponde procurar informacién sobre las
actividades planificadas y las alcanzadas por los estudiantes en la asignatura

Matematica.



Ahora bien, el concepto que mejor enmarca esta investigacion, es el
presentado por Tournon (1984), el cual indica que “es un resultado del
aprendizaje suscitado por la intervencidn pedagogica del profesor o la

profesora, y producido en el estudiante” (p.24)

Tradicionalmente, se consideraba que el fracaso escolar, en cuanto a
rendimiento académico se refiere, era atribuible a factores sociales
extraescolares, tales como las clases sociales o las diferencias entre el
capital cultural del estudiante y su entorno familiar y el del resto de la
sociedad, o bien factores individuales, propios de los educandos, tales como
su maduracion, coeficiente intelectual o trastornos fisicos (problemas
neuroldgicos, trastornos de lenguaje, disfunciones motoras, entre otros). Los
primeros han sido estudiados desde una perspectiva politica o sociologica;
los segundos, en cambio han sido objeto de analisis y reflexion tanto por
parte de la psicologia propiamente dicha como de la psicopedagogia.

(Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005)

En la actualidad, el problema del bajo rendimiento académico es visto,
de acuerdo a las diversas literaturas revisadas, como un fracaso escolar en
que la mayoria de los especialistas piensan que el eje del problema gira
alrededor de la ensefianza en la escuela y el medio sociocultural que lo
rodea. En adicidn, es hoy uno de los mas graves problemas con la que se
enfrentan la mayoria de los sistemas educativos tanto de paises
desarrollados como no desarrollados y, por consiguiente se considera que
una de las claves mas importantes para paliar esta problematica consiste en
que los docentes busquen la estrategias pedagdgicas y didacticas mas
convenientes para abordar a los estudiantes con diferentes estilos y ritmos

de aprendizaje.



Lo anterior, es simbolo de reflexion puesto que son innumerables los
ejemplos de estudiantes que expresan sus aburrimientos en clases. Esta
sensacion tiene su origen en la mayoria de los casos, en practicas
pedagdgicas inconsistentes, vacias de contenido o de valor para el discente.
También, muchas veces los educadores condenan el bajo rendimiento de un
estudiante por no querer o no poder reconocer su propio fracaso en sus
practicas o estrategias didacticas, y por no saber como reorientar los bajos

rendimientos hacia aprendizajes significativos.

Por ello se destaca, que uno de los factores que influyen fuertemente
en el éxito o fracaso del rendimiento académico de los estudiantes es el
“factor pedagdgico”, esto es debido a que, la funcion del profesor influye en
gran medida en dicho rendimiento. Su capacidad para comunicarse, las
relaciones que establece con éstos y las actitudes que adopta hacia él,
juegan un papel determinante tanto en el comportamiento como en el

aprendizaje de los discentes (Marin e Infante, 2000. P.91).

Como se puede ver, las apreciaciones son diversas. En muchos
casos, el estudiante es depositario de un fracaso escolar que no le
corresponde ni le es propio; por el contrario, le es totalmente ajeno, y es
provocado por un entorno adulto incapaz de generar practicas pedagogicas
ricas en contenidos y saberes significativos que sean Uutiles para el
estudiante. Es asi que hay que prevenir las situaciones de fracaso, y no
olvidar que no es exclusivamente un problema de los discentes; la
responsabilidad es y debe ser compartida por todos los docentes. Es un
trabajo que debe ser asumido con seriedad y rigurosidad por todos ellos

(Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005).



De acuerdo con lo narrado se puede decir que ensefar es un acto
mucho mas complejo que lo que generalmente se cree. Por consiguiente, en
esta investigacion se hace referencia al aporte conceptual dado por los
pedagogos Silviana Gvirtz y Mariano Palamidessi (citados en la Enciclopedia

de Pedagogia Practica, 2005) en funcion a la ensefianza:

La ensefianza es una actividad que busca favorecer el aprendizaje.
La ensefianza genera un andamiaje para facilitar el aprendizaje de
algo que el aprendiz puede hacer si se le brinda una ayuda (...) la
ensefianza esta travesada por cuestiones éticas y opciones de
valor. (p. 543)

Con referencia a la cita anterior, se puede establecer que toda
ensefianza debe generar un aprendizaje pero, para ello, se debe tener
presente como es el acto pedagodgico en si. Por esto, en esta investigacion
se tomé las ideas del acto pedagdgico de la didacta argentina Martha Souto
reflejado en su libro Hacia una didactica de lo grupal (1993) como aporte
tedrico para el desarrollo explicativo de los factores pedagdgicos que influyen

en el rendimiento académico.

Para la didacta, el acto pedagdgico es un encuentro y una relacion
entre dos sujetos: un sujeto que aprende (que puede ser individual y
colectivo) y otro sujeto que ensefa (o que lo representa) desarrollado en un
espacio y tiempo determinado. Tanto el sujeto que ensefia como los sujetos
cognoscentes interaccionan y establecen una relacion intersubjetiva entre

ellos.

Este vinculo que se establece entre ambos se distingue por ser de

caracter social, cognitivo y afectivo a la vez. Ahora bien, esta relacién entre el



docente y el alumno se organiza en referencia a un tercer componente: el

contenido.

El contenido le da al acto pedagdgico una especificidad tal que lo
diferencia de otros tipos de actos sociales. Al tomar en consideracion el
contenido, ya no se puede hablar del acto pedagdgico en sentido dual, dado
que constituye una relacién ternaria. En ella existe una necesidad mutua de
elementos entre si, en la que cada componente puede actuar

alternativamente como medio para los otros.

Ahora bien, el acto pedagdgico puede ser analizado, segun la didacta
argentina, desde distintos niveles de planos de significacién: el manifiesto o
explicito (los datos observables), y el no manifiesto o implicito (lo observable,
inferible o latente). Al mismo tiempo, el acto pedagdgico también puede
observarse desde niveles de comprension diferentes y complementarios, con

variables especificas que operan en cada uno de ellos.

Tomando en cuenta lo anterior, cabe destacar que, la planificacién es
uno de los momentos mas importantes en la actividad inherente al rol del
docente, es alli donde se generan y acufan las diferentes actividades de
aula, basadas en los multiples indicadores de logro que se aspira consolidar
en los estudiantes y donde se pone a funcionar la creatividad. Dicha
planificaciébn en su esencia, no es otra cosa que el establecimiento de las
posibles estrategias, los recursos a utilizar y el tiempo que se le dara a cada
una de ellas y, es necesario tener presente que ésta es una instancia
creativa e innovadora de la actividad pedagdgica para la contribucion al

mejoramiento de las intervenciones en el aula.



Ahora bien, sea lo que sea que un docente tenga que ensefar,
siempre contara con propésitos y objetivos (explicitos e implicitos), el
contenido seleccionado y organizado en alguna forma, una estrategia
elegida, una actividad para plantear, recursos a utilizar y una evaluaciéon que
realizar. Por ello, a continuacion se presentan los componentes de la

planificacién propuestos en la Enciclopedia de Pedagogia Practica (2005):

a) Definicién de intenciones

La planificacion del docente, en la medida que implica una
intencionalidad, requiere establecer objetivos. Las intenciones, pueden ser
expresadas en términos de objetivos (expresados en funcién de los posibles
logros de los estudiantes) o propésitos (expresados en funcién de los fines

de ensefianza).

Los objetivos, al igual que las metas, aluden a la intencién con la que
es llevada a cabo una accioén. Constituyen una orientacién y expresion de la
aspiracion que el docente se propone con su tarea cotidiana de ensehanza.
Y, generalmente un objetivo se formula vinculando un contenido con algun
tipo de actividad. Por ejemplo, si se establece como objetivo que los
estudiantes logren enumerar los subconjuntos de los numeros reales, la

actividad consistira en nombrar a los diferentes subconjuntos (contenido).

Las finalidades y los propésitos se expresan de forma mucho mas
general, y pueden llegar a estar definidos en el curriculum. Para lograrlos, se
requiere antes la conquista de pequefias metas que permitan el logro de esa

ambicion mayor.



b) Seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos

Los contenidos pueden definirse como el conjunto de formas
culturales y saberes, especialmente seleccionados con fines educativos, en
torno al cual se organizan las actividades de aula. Por ello, es importante
sefalar que en los contenidos de ensefanza debe existir una relacién con la
vida cotidiana de los estudiantes (contextualizacion), su nivel cognitivo, su

modo de representacion del conocimiento y sus motivaciones e intereses.

En lo posible, los contenidos deben organizarse de manera logica y
cronoldgica, precisando dentro de qué limites de tiempo han de llevarse a
cabo. Por ello, es conveniente realizar la secuenciacién y organizaciéon de

contenidos de acuerdo con los principios propios del aprendizaje significativo.

La secuenciacion es una tarea que contribuye a la organizacion
adecuada del desarrollo de los contenidos, pero ademas tiene relacion
directa con la construccién de aprendizajes significativos. Por consiguiente,
los docentes deben tener presente los criterios para la secuenciacion de
contenidos. Ellos son: Adecuar los contenidos a los conocimientos previos
que traen los estudiantes, presentar los contenidos respetando la logica
interna de la disciplina con la cual trabaja, contemplar el desarrollo evolutivo
de los discentes, buscar los hilos conductores que guien la secuencia de
actividades y abordar los contenidos en niveles de profundidad para una

construccion progresiva.

c) Especificacion de estrategias, tareas y actividades

Basicamente puede diferenciarse el concepto de tarea del de

actividad. Cuando se habla de tarea, se hace referencia tanto de la actividad



como de la conciencia que los estudiantes tengan de ella, ademas de, por
supuesto, los propédsitos que éste se plantee en relacion con ella. Para ser
mas especifico, una misma actividad puede plantear tareas diferentes para
discentes distintos. Frente a una misma actividad, un estudiante puede
resolverla tanto para aprender como para cumplir con el requisito dado por el

docente, mientras que otro puede cumplir sin importarle la comprension.

Las actividades seleccionadas para trabajar un determinado
contenido son importantes como el contenido mismo; de ahi que sea
necesario plantearse no sélo cual es la finalidad de la actividad (motivar,
profundizar, sintetizar, estructurar o investigar), sino también cuales son las
habilidades cognitivas y actitudinales que se aprenden con las actividades
de ensefanza y aprendizaje propuestas (memorizacion, repeticion,

creatividad, descubrimiento, induccion, observacion u otras).

No hay que realizar la planificacién de actividades de acuerdo con un
modelo determinado sino mas bien como un modelo para orientar ya que a
veces los estudiantes avanzan en sus aprendizajes por caminos no previstos
por el docente en su planificacién. Al contemplar la flexibilidad como parte de
ella, el docente estara respetando la autonomia del discente, estara abierto a
lo imprevisto, y se dispondra a acompanar sus logros por los senderos

inesperados.

d) Seleccion de recursos y materiales

Al pensar la actividad de aula, necesariamente ha de pensarse el
tiempo y el espacio de que se dispone y en cdmo administrarlos. Pensar el
tiempo que se ha de dedicar a cada actividad o a cada tema, asi como

también pensar los espacios que se van a utilizar (aula, biblioteca,



laboratorio, patio o cualquier otro), debe servir no sélo para la planificacién
ideal de aula, sino también para pensar la flexibilidad y el cambio cuando no
sea posible cumplir lo pautado o surjan hechos imprevistos en el devenir de

la clase.

El espacio aulico, la disponibilidad de materiales y recursos
permitiran que en el aula se generen dinamicas u otras. Por ello, los
materiales y recursos que se utilicen deben ser en si mismos elementos de
innovacién y motivacion para los estudiantes, asi como también, ejercer al

mismo tiempo una funcion estructuradora o mediadora de la realidad.

Si bien es cierto que el docente dispone de una gran cantidad de
recursos de todo tipo, impresos (libros de textos, manuales, atlas, prensa y
otros), audiovisuales (videos y diapositivas) y de computacion (programas
informaticos, recursos de internet, juegos), tampoco hay que olvidar los
recursos del medio cercano (el vecindario, la ciudad, la montafa u otros), ni
los espacios culturales circundantes (museos, entidades, asociaciones
culturales, barriales, bibliotecas u otras), ni el material ludico (juegos
didacticos, de simulacion, de estrategias, de roles, de ingenio), de
investigacion (acuarios, terrarios, herbarios) o de expresion artistica (pintura,

musica, expresion corporal, teatro u otros).

e) Evaluacion

La evaluacioén no consiste en comprobar si el estudiante domina o no
los contenidos transmitidos. Evaluar es, en otras palabras, reunir y analizar
en la forma mas objetiva todas las evidencias de los logros alcanzados por
los estudiantes, en cada una de las actividades desarrolladas durante el

proceso de ensefianza y aprendizaje, de esta forma retroalimentar dicho



proceso educativo. Por consiguiente, el docente, necesariamente, debe
abordar el proceso de evaluacion planteandose propdsitos, procedimientos,
técnicas, actividades y criterios de evaluacion, todos estos aspectos

derivados de su planificacion.

En definitiva, la finalidad de la evaluacion sera siempre mejorar la
funcion pedagodgica, e intentar comprender todos los elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje para facilitar la toma
de decisiones, adecuarlo cada vez mas a los estudiantes, comprobar si
estas intervenciones han sido significativas o no, y asi mejorarlas en la

reflexion como, en el andlisis prospectivo.

Ahora bien, una vez conocido de forma general todo lo referente al
rendimiento académico de los estudiantes y lo concerniente al proceso de
ensefanza y aprendizaje, es necesario hacer énfasis a la disciplina que
compete en este caso, la cual es la Matematica. Por ello, a continuacion se
presenta un abordaje de la importancia de los procesos matematicos en el
acto pedagogico, de acuerdo a las ideas de Batanero, Font y Godino
reflejado en su libro Did4ctica de la Matematica para Maestros (2004) como
aporte tedrico para intentar enmarcar lo significativo de la contextualizacion

en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica.

Para los autores mencionados en el parrafo anterior, la Matematica en
la vida cotidiana es muy importante y el objetivo principal no es convertir a los
futuros ciudadanos en matematicos aficionados pero tampoco se trata de
capacitarlos en calculos complejos, puesto que existen ordenadores hoy dia

que resuelven este problema.



A continuacion se presentan aspectos relevantes en el acto
pedagogico y didactico durante el desarrollo de los procesos matematicos

propuestos por Batanero, Font y Godino (2004):

¢ Modelizaciéon y resolucién de problemas

El dar un papel primordial a la resoluciéon de problemas y a la actividad
de modelizacion (contextualizacidn) tiene importantes repercusiones desde el
punto de vista educativo. Seria cuanto menos contradictorio con la génesis
histérica de la Matematica, al igual que con sus aplicaciones actuales,
presentar la Matematica a los estudiantes como algo cerrado, complejo y
alejado de la realidad. Debe tenerse en cuenta, por una parte, que
determinados conocimientos matematicos permiten modelizar y resolver
problemas de otros campos y, por otra, que a menudo estos problemas no
estrictamente matematicos en su origen proporcionan la base intuitiva sobre
la que se elaboran nuevos conocimientos matematicos. Un ejemplo de ello
seria el siguiente: Qué contenidos matematicos serian utiles para resolver los

siguientes tipos de problemas:

1 Construir a escala la maqueta de un edificio
"1 Determinar en forma aproximada la altura de una torre, desde el suelo

1 Calcular el numero de lentejas en un paquete de kilo, sin contarlas todas

Desde el punto de vista de la ensefianza de la Matematica, las
reflexiones anteriores deben concretarse a la edad y conocimientos de los
estudiantes. No se puede proponer los mismos problemas a un matematico,
a un adulto, a un adolescente 0 a un nifio, porque sus necesidades son

diferentes. Se debe tener presente que la realidad de los discentes incluye su



propia percepcion del entorno fisico, social, componentes imaginadas vy
ludicas que despiertan su interés en mayor medida que pueden hacerlo las

situaciones reales que interesan al adulto.

Por consiguiente, cuando se quiere ensefiar un cierto contenido
matematico, tal como los numeros racionales, hay que adaptarlo a la edad y
conocimientos de los estudiantes, con lo cual hay que simplificarlo, buscar
ejemplos asequibles a su realidad, restringiendo algunas propiedades, usar
lenguaje y simbolos mas sencillos que los habitualmente usados por el
matematico profesional, con la finalidad de despertar el interés en cada uno

de ellos.

Aunado a lo anterior, se tiene lo propuesto por Lopez y Montoya
(2008) sobre la contextualizacion didactica en la ensefianza de la

Matematica:

La objetividad cientifica de la ensefianza de la Matematica debe
transcurrir sobre la base de una contextualizacion didactica que
reconozca la légica de la integracion y la interaccién asi como el
sistema de relaciones y nexos que son partes consustanciales
del umbral complejo de los procesos y fendmenos de la
naturaleza, la sociedad y el pensamiento. (p.54)

Por todo esto, el docente de Matematica debe utilizar la ensefanza
contextualizada de forma reflexiva y flexible para favorecer la motivacion, asi
como, el interés de los estudiantes por el contenido de estudio a promover, y
de esta forma lograr aprendizajes significativos. Por ello, cabe resaltar la
afirmacién de Loépez y Montoya (2008), “los contenidos matematicos
asumidos en los programas de estudios deben actualizarse y sintetizarse

bajo una nueva impronta en el quehacer de la ciencia y de su ensefianza”
(p.55)



e Procesos matematicos

En la actividad matematica aparecen también una serie de procesos
que se articulan en su estudio, cuando los estudiantes interaccionan con las
situaciones - problemas, bajo la direccion y apoyo del profesor. En los
Principios y Estandares 2000 del National Council of Teachers of
Mathematics (N.C.T.M) resaltan la importancia de los procesos matematicos,
puesto que éstos se deben articular a lo largo de la ensefianza de los

contenidos matematicos. A continuacidén se mencionan cada uno de ellos:

1. Resolucion de problemas (que implica exploracion de posibles soluciones,
modelizacion de la realidad, desarrollo de estrategias y aplicacion de

técnicas).

2. Representacion (uso de recursos verbales, simbdlicos y graficos,

traduccion y conversion entre los mismos).

3. Comunicacion (dialogo y discusion con los comparieros y el profesor).

4. Justificacion (con distintos tipos de argumentaciones inductivas,

deductivas, entre otras.)

5. Conexién (establecimiento de relaciones entre distintos objetos
matematicos porque cuando los estudiantes pueden conectar las ideas
matematicas entre si, con las aplicaciones a otras areas, y en contextos de

su propio interés, la comprension Matematica es mas profunda y duradera).



6. Institucionalizacion (fijacion de reglas y convenios en el grupo de alumnos,

de acuerdo con el profesor)

En adicion a los procesos mencionados, se hace énfasis a los
estandares para la ensefianza de las matematicas presentados por la
organizacion N.C.T.M (2000), los cuales estan disefiados como una ayuda
en razonamientos y decisiones por parte del docente y resaltan aspectos
cruciales para la creacién del tipo de practicas de ensefianza que apoyan los
objetivos de aprendizaje. Estos estandares se agrupan en seis (6)

categorias:

1. Tareas matematicas valiosas

Una responsabilidad central del profesor consiste en seleccionar y
desarrollar tareas valiosas y materiales que creen oportunidades para que
los estudiantes desarrollen su comprension matematica, competencias,

intereses y disposiciones.

El profesor de Matematica deberia plantear tareas que estén basadas

en:

e una Matematica significativa y razonable;

e el conocimiento de los intereses, experiencias Yy
comprension de los estudiantes;

e el conocimiento de los distintos modos en que aprenden los
alumnos: y que comprometa el intelecto de los estudiantes;

e desarrolle la comprension y destrezas matematicas de los

estudiantes;



e estimule a los estudiantes a hacer conexiones y a

desarrollar un marco coherente para las ideas matematicas;

2. El papel del profesor en el discurso

El profesor de Matematica deberia organizar el discurso mediante:

e el planteamiento de cuestiones y tareas que pongan de
manifiesto, comprometan y desafien el pensamiento de

cada estudiante;

e La decision para proporcionar una informacion, cuando
clarificar una cuestion, cuando modelizar, cuando llevar el
protagonismo, y cuando dejar al estudiante luchar contra

una dificultad;

3. El papel del estudiante en el discurso

El profesor de Matematica deberia promover un discurso de la clase

en el que los estudiantes:

e escuchen, respondan y pregunten al profesor y unos a otros;

e usen una variedad de herramientas para razonar, hacer
conexiones, resolver problemas y comunicarlos;

e plantear problemas y cuestiones;

e hacer conjeturas y presentar soluciones;



4. Instrumentos para estimular el discurso

El profesor de Matematica, con objeto de estimular el discurso,

deberia promover y aceptar el uso de.

e ordenadores, calculadoras y demas tecnologia;

e materiales concretos usados como modelos;

e dibujos, diagramas, tablas y graficas;

e términos y simbolos inventados y convencionales;
e metaforas, analogias y relatos;

e hipotesis, explicaciones y argumentos escritos;

e presentaciones orales y dramatizaciones.

5. Entorno de aprendizaje

El profesor de Matematica es responsable de crear un entorno
intelectual en que la norma consista en un serio compromiso hacia el
pensamiento matematico, para que el entorno de la clase sea el fundamento

de lo que los alumnos aprenden.

El profesor de Matematica deberia crear un entorno de aprendizaje

que estimule el desarrollo de la capacidad matematica de cada estudiante:

e proporcionando y estructurando el tiempo necesario para
que exploren una Matematica adecuada y que intenten
resolver problemas e ideas significativas;

e usando el espacio fisico y los materiales de modo que

faciliten el aprendizaje matematico por los estudiantes;



e proporcionando un contexto que estimule el desarrollo de
las destrezas y eficiencia matematica;

e respetando y valorando las ideas de los estudiantes, modos
de pensamiento y disposicidn hacia las matematicas; y
mediante la animacion consistente de los estudiantes para
trabajar independientemente y en colaboracion para dar

sentido a las matematicas;

6: Andlisis de la ensefianza y el aprendizaje

El profesor de Matematica deberia comprometerse en el analisis

progresivo de la ensefianza y el aprendizaje sabiendo:

e oObservar, escuchar y reunir informacién sobre los
estudiantes para evaluar lo que estan aprendiendo;

e examinar los efectos de las tareas, el discurso, y el entorno
del aprendizaje sobre el conocimiento de los estudiantes,
sus destrezas y actitudes;

e adaptar o cambiar las actividades durante la ensefianza;

e hacer planes, tanto a corto como a largo plazo;

e describir y comentar sobre el aprendizaje de cada
estudiante con los padres, directores, asi como con los

propios estudiantes.

o Dificultades, Errores y Obstaculos

Todas las teorias sobre la ensefianza y aprendizaje de la Matematica

coinciden en la necesidad de identificar los errores de los estudiantes en el



proceso de aprendizaje, determinar sus causas y organizar la ensefianza
teniendo en cuenta esa informacidn. El profesor debe ser sensible a las ideas
previas de los discentes y utilizar las técnicas del conflicto cognitivo para

lograr el progreso en el aprendizaje.

Algunas causas de errores y dificultades son las siguientes:

1. Dificultades relacionadas con los contenidos matematicos

La abstraccion y generalizacion de la Matematica es una posible
causa de las dificultades de aprendizaje. El analisis del contenido
matematico permite prever su grado de dificultad potencial e identificar las

variables a tener en cuenta para facilitar su ensefianza.

A veces el error no se produce por una falta de conocimiento, sino
porque el estudiante usa un conocimiento que es valido en algunas
circunstancias, pero no en otras en las cuales se aplica indebidamente.
Decimos que existe un obstaculo. Con frecuencia el origen de los errores no
es sencillo de identificar, aunque a veces se encuentran ciertos errores
recurrentes, para los cuales la investigacion didactica aporta explicaciones y

posibles maneras de afrontarlos.
2. Dificultades causadas por la secuencia de actividades propuestas
Se puede dar el caso de que la propuesta de actividades que presenta

el profesor a los estudiantes no sea potencialmente significativa, por causas

diferentes:



e Cuando el profesor no estructura bien los contenidos que quiere
ensenar.

e Cuando los materiales que ha escogido, como por ejemplo los libros
de texto no son claros, ejercicios y problemas confusos, mal
graduados, rutinarios y repetitivos, errores de edicion, entre otros.

e Cuando la presentacion del tema que hace el profesor no es clara ni
estd bien organizada, no se le entiende cuando habla, habla
demasiado rapido, la utilizacion de la pizarra es caédtica, no pone

suficiente énfasis en los conceptos clave del tema, entre otros.

El profesor debe analizar las caracteristicas de las situaciones
didacticas sobre las cuales puede actuar, y su eleccion afecta al tipo de
estrategias que pueden implementar los estudiantes, conocimientos
requeridos, entre otros. Estas caracteristicas suelen denominarse variables
didacticas y pueden ser relativas al enunciado de los problemas o tareas, o

también a la organizacién de la situacion (trabajo individual o en grupo).
3. Dificultades que se originan en la organizacién del centro

En ocasiones el horario del curso es inapropiado, el numero de
alumnos es demasiado grande, no se dispone de materiales o recursos
didacticos, entre otros.
4. Dificultades relacionadas con la motivacion del alumnado

Puede ocurrir que las actividades propuestas por el profesorado a los

alumnos sean potencialmente significativas y que la metodologia sea la

adecuada, pero que el alumnado no esté en condiciones de hacerlas suyas



porque no esté motivado. Este tipo de dificultades esta relacionado con la

autoestima y la historia escolar del estudiante.

5. Dificultades relacionadas con el desarrollo psicolégico de los estudiantes

Una fuente de dificultades de aprendizaje de los estudiante hay que
buscarla en el hecho de que algunos de ellos aun no han superado la etapa
preoperatoria (teoria de Piaget) y realizan operaciones concretas, o bien que
aquellos que aun estan en la etapa de las operaciones concretas realicen
operaciones formales. En la planificacion a largo plazo del curriculo habra

que tener en cuenta dos aspectos fundamentales:

- Cuadles de los objetivos del area de matematicas corresponde a la etapa
preoperatoria, cuales a la de las operaciones concretas y cuales a la de las
operaciones formales.

- Precisar las edades en que los alumnos pasan aproximadamente de una

etapa a la otra.

6. Dificultades relacionadas con la falta de dominio de los contenidos

anteriores

Puede ocurrir que el alumno, a pesar de tener un nivel evolutivo
adecuado, no tenga los conocimientos previos necesarios para poder
aprender el nuevo contenido, y, por tanto, la distancia entre el nuevo
contenido y lo que sabe el alumno no es la adecuada. La evaluacién inicial
puede detectar los contenidos previos que hay que adquirir para conseguir el

aprendizaje del contenido previsto.



A modo de conclusion, el docente debe brindar herramientas a todos
los estudiantes significativamente, a fin de que contribuya a su formacién
integral, y asi, lograr mayores niveles de calidad de la educacion. En primer
lugar, se debe partir de la idea de que para poder lograr que los estudiantes
apliquen, usen o utilicen la Matematica es necesario que se familiaricen (que
la conozcan) primero, puesto que, una persona que no sabe Matematica,
cree que no tendra placer al usarlas, si acaso las aplicara para salir al paso
de sus necesidades, o sencillamente, para aprobar una evaluacion, mas no

se detendra a apreciar lo perspicaz o novedoso que trae ella consigo.

Base Psicolégica

En el proceso de ensefanza y aprendizaje, es de vital importancia
conocer la estructura cognitiva del estudiante; especialmente saber cuales
son los conceptos y proposiciones que maneja. Por ello, a continuacion se
presentan las teorias psicolégicas que la autora de esta investigacion tomé
como soporte para hacer referencia al rendimiento académico de los

estudiantes en funcion a la accién pedagogica.

o Principios del aprendizaje significativo propuestos por David

Ausubel

Un aprendizaje es significativo cuando se relaciona, de manera
esencial, nueva informacion con lo que el estudiante ya sabe, es decir, el
estudiante puede incorporar esa nueva informacidn en las estructuras
internas de conocimiento que ya posee. A esto denomina Ausubel

asimilacion del nuevo conocimiento.



Es asi que el material presentado a los discentes adquiere
significacion al entrar en relacion con conocimientos anteriores. Pero, para
que esto suceda, el material que debe aprender el estudiante ha de tener
ciertas cualidades. Por un lado, debe tener significado en si mismo, pero

ademas ser potencialmente significativo para el estudiante.

El aprendizaje significativo otorga significado a la nueva informacion
que se adquiere vy, al ser ésta incorporada, la informacion que ya se poseia
anteriormente es resignificada por el sujeto. Se produce de este modo una
interaccion entre el contenido a incorporar y el estudiante, que modifica tanto

la informacién nueva que incorporara como su estructura cognitiva.

Ausubel reconoce que en muchos casos del aprendizaje escolar, el
estudiante puede apelar al aprendizaje memoristico. Pero, éste ira perdiendo
gradualmente su importancia y razén de ser a medida que el discente vaya
adquiriendo mayor volumen de conocimientos, puesto que toda persona, al ir
aumentando su caudal de conocimientos, vera facilitado el establecimiento

de relaciones significativas con cualquier tipo de material.

Ahora bien, los docentes no deben olvidar a la hora de planificar sus
clases, que existen distintos estilos de aprendizajes en los estudiantes, y que
la distribucion de éstos no es homogénea en los grupos en que deben

desempenarse.

En la perspectiva de Ausubel, los estilos que se diferencian son el
memoristico y el significativo. Un material que se considere potencialmente
significativo puede no serlo para alguno de los estudiantes, o incluso serlo
pero que alguno de ellos no tenga una actitud significativa hacia el mismo.

En cualquiera de estos casos, el estudiante puede recurrir a un enfoque



memoristico de aprendizaje, o que no implica que siempre sea ésta su forma

de aprender. Un mismo estudiante puede alternar entre los diferentes estilos.

Por otra parte, el aprendizaje significativo es mucho mas eficaz que el

aprendizaje de tipo memoristico. Segun Ausubel presenta tres ventajas:

En primer lugar, la informacién que se aprendié de modo significativo,
aunque luego pueda llegar a olvidarse, seguramente dejara algunas huellas
en los conceptos inclusores. Posteriormente, estas huellas quizas actuen
como un factor facilitador en aprendizajes posteriores al intentar el estudiante
adquirir conocimientos nuevos, ya que de algun modo permitiran establecer,

aunque mas no sea, relaciones débiles con esas marcas.

En segundo lugar, los contenidos adquiridos significativamente son
retenidos durante un tiempo mayor. Y, en tercer lugar, los aprendizajes
significativos producen cambios de caracter cualitativo en la estructura
cognitiva del sujeto, enriqueciéndola mas alla del olvido posible de algunos

detalles.

Ahora bien, segun Ausubel, para que el aprendizaje significativo tenga
lugar, tanto el material a aprender como el estudiante deben cumplir una

serie de requisitos. Estos son:

Primero, que el material a aprender no debe ser arbitrario, sino que
debe tener sentido en si mismo y estar organizado légicamente, es decir,
debe ser potencialmente significativo. Si la informacion es presentada de
manera inorganica, no conectada entre si y sin establecer relaciones claras,
no tendra como virtud el promover el aprendizaje significado en los

estudiantes.



Cabe aclarar que un material de aprendizaje no es significativo en si
mismo; es significativo en relacion con la idiosincrasia del estudiante, es
decir, con sus caracteristicas peculiares y evolutivas. Ademas, el material es
significativo pero sélo en forma potencial, potencialidad que aumentara si
presenta una estructura clara y le permite al estudiante establecer relaciones

con otros saberes.

Como si todo esto fuera poco, el material informativo y el didactico
también deben respetar tanto la estructura logica de la disciplina del
conocimiento a la que se refieren como a la estructura psicolégica de los
estudiantes a los cuales estan destinados. Por consiguiente, resulta
fundamental que el material pueda ser comprendido desde la estructura
cognitiva de los sujetos implicados en el acto de conocer. Si se presenta al
discente un material complejo que escape a su desarrollo evolutivo y

cognitivo, dificilmente pueda apropiarse del mismo.

Ahora bien, el otro requisito que se debe cumplir para el logro de un
aprendizaje significativo, es que el estudiante presente, ademas, una actitud
significativa para aprender. Esto significa que debe esforzarse por establecer

relaciones pertinentes entre sus antiguos saberes y el nuevo material.

Al decir que el aprendiz debe tener una actitud significativa, implica
que debe tener una disposicion y actitud interna para querer relacionar los
aspectos esenciales de los nuevos conceptos, informaciones o situaciones
problematicas con su propia estructura cognoscitiva. Pero este esfuerzo por
parte del estudiante debe ir acompafiado por otra condicion: la existencia de
conceptos inclusores en su estructura cognitiva que le permitan conciliar y

relacionar los nuevos conocimientos con los anteriores.



Cuando el estudiante carece de conceptos inclusores que permitan un
aprendizaje significativo, la unica posibilidad que le cabe es recurrir al
aprendizaje de tipo memoristico, dado que no tendra doénde incluir
significativamente el nuevo material a aprender. En este ultimo caso, la

informacion sera almacenada de forma arbitraria.

Por ejemplo, si al realizar una evaluacién diagndstica de un nuevo
grupo de estudiantes el docente detecta que carecen de determinados
conceptos inclusores que les permitan anclar la nueva informacion en sus
estructuras cognitivas, lo primero que debe hacer es ensefar dichos
conceptos, para poder comenzar a acercar a sus estudiantes al nuevo

material.

En definitiva, Ausubel otorga una importancia crucial al compromiso
del estudiante con su propio proceso de aprendizaje. Pero, obviamente, el
aprendizaje significativo no puede depender sélo de la predisposicion del
discente por aprender como requisito fundamental. Es necesario que alguien
lo ayude a abrir esa posibilidad, ya sea planteandole el establecimiento de
relaciones, pidiéndole analogias, exigiéndole ejemplos, mostrandoles
conexiones nuevas, es decir, obligandolo a desempaquetar el conocimiento,

por ello, he aqui la tarea del docente.

o Principios fundamentales de la Teoria de la Zona de Desarrollo

Préximo de Lev Vigotsky

Vigotsky consideraba que la educacion es dominante en el desarrollo

cognitivo del hombre, y para que la escolarizacion resulte significativa se



debe ir mas alla de los verbalismos vacios y el conocimiento escolar crece

en el analisis de lo cotidiano.

Entre los elementos de profundidad de su teoria sociohistérica hace
referencia a la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), la cual la definié como la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resoluciéon de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz. En adicién, la ZDP
posibilita el desempefio antes del logro de la competencia en su forma cabal
y le permite a los docentes comprender el curso interno del desarrollo del
estudiante. A partir de él, pueden considerarse no sélo los ciclos y procesos
de maduracién acabados, sino también los que se encuentran en proceso de

formacion y estan comenzando a madurar y desarrollarse.

Desde el plano vigotskiano, el rol del docente es importantisimo como
factor de ayuda en el proceso de mediacién, sin el cual los procesos
esenciales para el desarrollo de las potencialidades humanas no serian
posibles. Es por ello, que el papel del adulto no consiste necesariamente en
proporcionar al estudiante pistas estructuradas. A través de la conversacion
exploratoria y otras mediaciones sociales (como la incorporacion de
actividades cotidianas en el aula), aquel debe ayudar a los discentes a

apropiarse y tomar el control de su propio aprendizaje.

El objetivo es hacer que los estudiantes tomen conciencia clara de
como estan manipulando el proceso de alfabetizacion o aplicando este
conocimiento para reorganizar futuras experiencias o actividades. Y, por
consiguiente, al actuar en la zona de desarrollo proximo el docente puede

llegar a asumir diferentes roles:



e Como guia y soporte: el docente ayuda a que los estudiantes asuman
riesgos. Por otra parte lo va centrando con sus preguntas e ideas, y
trata de asegurar que cada uno de ellos logre el éxito.

e Como participante activo en el aprendizaje con sus estudiantes:
investiga junto con ellos y efectua las demostraciones de los procesos
de investigacion.

e Como evaluador del desarrollo de sus discentes: identifica las zonas
oscuras por las que puedan atravesar, y en las que es preciso brindar
otro tipo de ayuda.

e Como facilitador del aprendizaje de sus estudiantes: recurre a

diferentes medios culturales (curriculum, lenguaje, entre otros).

Ahora bien, si se entiende a la ensefianza como la oportunidad de
brindar ayuda en el proceso de aprendizaje, se debe armonizar dicha ayuda

con el proceso constructivo que realizan los estudiantes.

Cuando el asesoramiento que se ofrece no se conecta, moviliza o
activa de alguna forma los sistemas de conocimiento de los estudiantes, no
se esta cumpliendo con el cometido. En adicién, una ayuda resulta no ser
apropiada cuando la intervencion docente soOlo apunta a capacidades
establecidas o capacidades que exceden la zona de desarrollo préximo (por
ejemplo ensefiar a dividir, si éste no ha adquirido aun la operacion de

sustraccion).

Desde la mirada vigotskiana, todo docente involucrado en el proceso
de interaccién con sus estudiantes en una situacion en la que se implican
procesos de creacion y avance en la zona de desarrollo proximo, debe tratar
de:



e Presentar a sus estudiantes una actividad en la que tengan reales
posibilidades de aprender. La misma debe ser situada en un ambito
de comprensibn mas complejo, aunque en principio parezca
inabordable pero tampoco tan elevada de nivel que confunda y le
parezca al discente inabordable.

e Incentivar la participacion de todos los estudiantes en distintas
actividades aun cuando su nivel de competencia o conocimientos
resulten escasos. La intervencion de ellos aunque al principio sean
formuladas en términos pocos claros deben ser aceptados por parte
del docente.

e Generar un clima de trabajo afectivo y emocional basado en la
confianza, la seguridad y el interés por el conocimiento.

e Flexibilizar el ritmo de trabajo, de forma tal que se puedan producir
modificaciones en las secuencias ensefadas. De acuerdo con las

producciones parciales que vayan construyendo los estudiantes.

En un encuadre de trabajo vigotskiano, los estudiantes pueden ser
considerados también como “recursos” por parte del docente y, las
situaciones en la que los estudiantes mas competentes en una determinada
tarea, ayuda a otro que necesita de su socorro resultan ser demas educativa.
Asi mismo, representan una oportunidad de comunicacién e integracion

grupal.

Para finalizar las ideas vigotskianas, se tiene que al tener que explicar
un estudiante un contenido a un compariero, éste se vera en la obligacion
tener que organizarlo y reelaborarlo. Y, por su parte, el docente debera tener
que estar atento a los errores que los discentes puedan cometer y

capitalizarlos en beneficios de ambos.



Sistema de Variables

X= Factores Pedagodgicos

Factores que se relacionan directamente con la calidad de la
ensenanza. Esto es debido a que, la funcion del profesor influye en gran
medida en el rendimiento académico del estudiante. Su capacidad para
comunicarse, las relaciones que establece con éstos y las actitudes que
adopta hacia él, juegan un papel determinante tanto en el comportamiento

como en el aprendizaje de los discentes (Marin, 2000. P.91).

X1= Planificacién
X11= Intenciones
X12= Contenidos de ensefianza
X13= Disefio de estrategias
X14= Seleccién

X45= Evaluacion

Xo= Relacién estudiante-contenido-docente
X21= Relacion Docente-Estudiante
X2o= Relacion Estudiante-Contenido

X23= Relacion Docente Contenido

Y= Rendimiento Académico:
Resultado del aprendizaje suscitado por la intervencion pedagogica

del profesor o la profesora, y producido en el estudiante. (Tournon, 1984)

Y 1= Dominio Cognoscitivo
Y11= Nivel de comprension
Y 12= Nivel de aplicacion

Y 13= Nivel de analisis



Sistema de Hipétesis

e Hipoétesis General
Existe relacion entre los factores pedagdgicos y el rendimiento
académico de los estudiantes al ser contextualizado el contenido de numeros
racionales del Primer Afo de Educacion Media General en la Unidad
Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” en Guacara Estado

Carabobo.

e Hipoétesis especificas
1.- Las diferencias observadas en los promedios obtenidos con relacion
a cada uno de los factores pedagogicos y del dominio cognoscitivo al ser

contextualizado el contenido de niumeros racionales son significativas.

2.- El promedio de la variable Factores Pedagogicos es mayor que el

obtenido por los estudiantes en su rendimiento académico.

Definicion de Términos Basicos

Para responder a un criterio unico en el uso de los conceptos
utilizados en el presente estudio, se considerd necesario definir algunos de

ellos, segun los siguientes autores:

Dominio Cognitivo: Habilidad para pensar sobre los objetos de estudio. Los
objetivos del dominio cognitivo giran en torno del conocimiento y la
comprensién de cualquier tema dado. (Enciclopedia de Pedagogia Practica,
2005, p.524 )



Factores pedagodgicos: Factores que se relacionan directamente con la
calidad de la ensefianza. Esto es debido a que, la funcidn del profesor influye
en gran medida en el rendimiento académico del estudiante. Su capacidad
para comunicarse, las relaciones que establece con éstos y las actitudes
que adopta hacia él, juegan un papel determinante tanto en el

comportamiento como en el aprendizaje de los discentes (Marin, 2000, p.91).

Nivel de Analisis: Examen y discriminacion de la informacion identificando
motivos o causas. Hacer inferencias y encontrar evidencia para fundamentar

generalizaciones. (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005, p.525 )

Nivel de Aplicacion: Uso de conocimiento nuevo. Resolver problemas en
nuevas situaciones aplicando el conocimiento adquirido, hechos, técnicas y
reglas en un modo diferente. (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005, p.
525)

Nivel de Comprension: Entendimiento demostrativo de hechos e ideas por
medio de la organizacion, la comparacion, la traduccion, la interpretacion, las
descripciones y la formulacion de ideas principales. (Enciclopedia de
Pedagogia Practica, 2005, p. 525)

Planificacion: Proceso de reflexion y accion humana basada en la reflexiéon

en realidad, premeditacion o reflexion para el futuro. (Chadwick, 1973, p. 29)



Cuadro N° 1:Operacionalizacion de la variable Factores Pedagogicos

Objetivo .
A . . . Indicadores
especifico de la Variables Dimensiones
investigacién
Intenciones:

Identificar los
factores
pedagogicos
relacionados con el
rendimiento
académico de los
estudiantes al ser
contextualizado el
contenido de
numeros racionales
del Primer Afo de
Educacion Media
General en la
Unidad Educativa
Nacional “Santiago
Florencio Machado”
en Guacara-Estado
Carabobo.

Factores pedagogicos

Factores que se
relacionan  directamente
con la calidad de la
ensefianza. Esto es
debido a que, la funcion
del profesor influye en
gran medida en el
rendimiento académico
del estudiante. Su
capacidad para
comunicarse, las
relaciones que establece
con éstos y las actitudes
que adopta hacia él,
juegan un papel
determinante tanto en el
comportamiento como en
el aprendizaje de los
discentes (Marin, 2000.
P.91).

* En funcion a los posibles
logros de
(Objetivos)

* En funciéon a los fines de

ensefanza (Propdsitos)
Contenidos de Ensenanza:
* Seleccion

*Organizacion

*Secuenciacion

Diseio de Estrategias en

Planificacion cuanto a:
* Tareas
* Actividades
Seleccion:
* De Recursos
* De Materiales
Evaluacion
Relacion Docente-
Estudiante
Relacion Estudiante-
Relacién Contenido
Estudiante-
Contenido-
Docente Relacion Docente-

Contenido

Fuente: Elaboracion propia de la autora de la investigacion

los estudiantes



Cuadro N ° 2: Operacionalizacion de la variable Rendimiento Académico

Objetivo Indicadores
especifico de la Variable Dimensiones
investigacién
Nivel de:

Diagnosticar el
rendimiento
académico

obtenido por los
estudiantes al ser
contextualizado el
contenido de
numeros
racionales.

Rendimiento académico

Resultado del
aprendizaje  suscitado
por la intervencion
pedagogica del profesor

o la profesora, vy
producido en el
estudiante. (Tournon,
1984)

Dominio
Cognitivo

*Comprension

*Aplicacién

*Analisis

Fuente: Elaboracién propia de la autora de la investigacion



CAPIiTULO 1l

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se describen los métodos, técnicas y procedimientos
aplicados, asi como también las razones por las cuales se seleccioné dicha

metodologia, y su adecuacion al problema estudiado.

3.1.-Tipo y disefio de Investigacion

El estudio por su propoésito de describir y establecer el grado de
vinculacion entre dos variables fue de modalidad correlacional. Con relacion
a esta modalidad Hernandez et al (2006), sefialan que: “los estudios
correlacionales miden dos o mas variables para ver si estdn o no

relacionados con los mismos sujetos y después se analiza la correlacién”
(p.63)

Esta investigacion usé un disefio de campo descrito por Stracuzzi y
Pestana (2006), como aquel que “consiste en la recoleccion de datos
directamente de la realidad donde ocurren los hechos, sin manipular o
controlar variables” (p. 97). En adicion, por las caracteristicas del momento
en que fue recolectada la informacion es de tipo transeccional, puesto que,
los autores mencionados, lo definen como “nivel de investigacion que se
ocupa de recolectar datos en un solo momento y en un tiempo unico. Su
finalidad es describir las variables y analizar su incidencia en un momento

dado, sin manipularlas” (p.104).



Por otra parte, como no hay grupo control en la presente investigacion
se utilizd un disefio de contraste de hipotesis mediante un parametro
preestablecido. Asi, para comparar el coeficiente de correlacion empirico se

utilizé como criterio la siguiente clasificacion del significado de correlacion de

variables:
Valores del Nivel de correlacién
ficient (arado de relacién entre | iables)
<0,20 Correlacién insignificante (muy poca relacion)
0,20-0,40 Correlacién baja (relacion muy débil)
0,40-0,70 Correlacion moderada (relacion significativa)
0.70-10,90 Correlacion alta (relacion fuerte)
0,90 - 1,00 Correlacion muy alta (relacion casi perfecta)

Fuente: Hamdam (2005)

3.2.- Poblaciéon y Muestra

Segun Stracuzzi y Pestana (2006), se entiende por poblacién al
“conjunto de unidades de las que se desea obtener informacion y sobre las
que se van a generar conclusiones”. Por ello, para esta investigacion la
poblacion estuvo conformada por doscientos diez (210) estudiantes del
primer afio de Educacién Media General de la Unidad Educativa “Santiago
Florencio Machado” del Municipio Guacara-Estado Carabobo durante el

periodo escolar 2010-2011.

Cuadro N° 6: Distribucion de los estudiantes del primer aino

Secciones A B C D E F
Estudiantes 35 35 35 35 35 35




Fuente: Control de Estudios de la Unidad Educativa “Santiago Florencio
Machado”
Una vez conocido el numero de la poblacion, se determin6 el

tamano de la muestra mediante el siguiente criterio estadistico para
poblaciones finitas en las que se introduce un error de estimacion
calculado sobre la base del tamano de dicha poblacion. El calculo se

realiza aplicando la férmula representada en la siguiente ecuacion:

N Donde:
n= [e2s(N=1)]+1 n = Tamafio de la muestra
N = Poblacién
e = Error de estimacion

_ 210
"D o—0+ 1

n = 67,96 & 68 estudiantes

Fuente: Stracuzzi y Pestana (2006)

Ahora bien, para calcular el tamafo muestral de los estudiantes del grupo
piloto en funcion de la totalidad de la poblacion después de haber sacado los

integrantes de la muestra utilizando la formula para muestras finitas:

Tamaio del grupo piloto

N
R P T

133
B IR Qe = )] + 1

wnm B7,14 & B7 gstudiantes
Fuente: Pestana y Stracuzzi (2006)

Ahora bien, una vez conocido el tamafio de la muestra se utilizé el tipo de

muestreo no probabilistico accidental para seleccionar la muestra. Este



mecanismo consistié en no prefijar ningun criterio de seleccién, excepto el

tamafo de la muestra. (Stracuzzi y Pestana, 2006, p.124).

3.3.- Técnicas de Recoleccion de Datos

Las técnicas de recoleccion de datos, Stracuzzi y Pestana (2006) la
definen como “las distintas formas o maneras de obtener la informacion” (p.
136). Por ello, para el acopio de los datos se utilizé la técnica de la encuesta
la cual estuvo destinada a obtener datos de los estudiantes cuyas opiniones
interesaban a la investigadora y, la prueba, que es una técnica que implicaba
la resolucion de preguntas en un tiempo determinado, con el fin de valorar el

resultado de un aprendizaje.

3.4.- Instrumento de recoleccion de datos

Segun Stracuzzi y Pestana (2006), “Un instrumento de recoleccién de
datos es, en principio, cualquier recurso del cual puede valerse el
investigador para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos la
informacion” (p.137). Por ello, en el presente trabajo de investigacion se
aplicé un cuestionario bajo la escala de tipo Likert. Dicho instrumento,
consistié en el planteamiento de afirmaciones ante los cuales se solicitd la
reaccion de los estudiantes encuestados. La forma en la que se aplico el
instrumento fue de manera autoadministrada, que consisti6 en entregar el
instrumento para que cada estudiante marcara en una escala de cinco (5)

categorias la mejor opcion que describiera su respuesta.

Es de resaltar, que este instrumento estuvo constituido por veinte (20)

afirmaciones relacionadas con la tabla de especificaciones del instrumento



(Ver anexo 1), lo cual determinaba la validez de constructo. Se utilizaron
cinco (5) categorias para obtener la respuesta favorable o desfavorable de
cada estudiante encuestado. A continuacion se presenta las categorias con

sus respectivas codificaciones:

Categoria # 1: Totalmente en Desacuerdo (TD= 1 punto)
Categoria # 2: En Desacuerdo (EN= 2 puntos)
Categoria # 3: Neutral (N= 3 puntos)

Categoria # 4: De Acuerdo (DE= 4 puntos)

Categoria # 5: Totalmente de Acuerdo (TA= 5 puntos)

En adicion, se elaboré una prueba de ensayo para diagnosticar el
rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado el conjunto
de los numeros racionales. Es de hacer notar, que el instrumento estuvo
constituido por catorce (14) preguntas y su calificacion estuvo entre 01 a 20
puntos. Asimismo, para la elaboracion de la escala de tipo Likert como la
prueba de ensayo se tomd en consideracion la operacionalizacién de las
variables siguiendo el procedimiento analitico sefalado en la respectiva tabla

y cumpliendo los criterios de validez y confiabilidad.

Para la interpretacion de los resultados de la prueba de ensayo se
estableci6 una matriz de valoracién o rubricas en concatenacién con el
criterio de puntuacion y categorias evaluativas que hacen referencia al

rendimiento de los estudiantes en la prueba, en funcién de los puntajes

Cateqorias Puntuaciones
obtenidos, como se indica a continuacion:



Excelente  El estudiante debe tener una calificacion definitiva en la prueba de
conocimiento entre el intervalo [20,18] puntos.

Satisfactorio EIl estudiante debe tener una calificaciéon definitiva en la prueba de
conocimiento entre el intervalo [15,19] puntos.

Regular El estudiante debe tener una calificacion definitiva en la prueba de
conocimiento entre el intervalo [10,14] puntos.

Deficiente  El estudiante debe tener una calificacion definitiva en la prueba de

conocimiento entre el intervalo [0,9] puntos.

Matriz de Valoracién o Rubricas

Para Lopez y Capelletti (2005), una matriz de valoracion o rubrica es
un instrumento y/o herramienta para evaluar instancias de: a) Procesamiento
de la informacién, b) Resolucién de problemas y, c) Productos. Estas estan
determinadas por un conjunto de criterios especificos y fundamentales que
permiten valorar el aprendizaje, los conocimientos, las competencias y/o las
expectativas de logro alcanzadas por los estudiantes en un trabajo o materia

en particular.

Mediante ellas, se desarrolla una graduacion por niveles de calidad
que deben alcanzar los estudiantes a partir de diferentes criterios
(establecidos directamente por el educador), que les permitiran desarrollar
una habilidad, un contenido o cualquier tipo de tarea que se lleve a cabo

durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Generalmente, se disefia de manera que el estudiante pueda ser
evaluado en forma objetiva y consistente. Al mismo tiempo, permite al
profesor especificar claramente qué espera del estudiante y cuales son los
criterios con los que se van a calificar un objetivo previamente establecido,

un trabajo, una presentaciéon o un reporte escrito, de acuerdo con el tipo de



actividad que desarrolle con los alumnos. En el nuevo paradigma de la
educacion las matrices de valoracion se estan utilizando para darle un valor
mas auténtico o real, a las calificaciones tradicionales expresadas en
numeros o letras. De acuerdo con esto, una Matriz de Valoracion sirve para
indagar como esta aprendiendo el estudiante, y en ese sentido se puede
considerar como una herramienta de evaluacion formativa, cuando se
convierte en parte integral del proceso de aprendizaje. Esto se logra en las
siguientes situaciones: cuando a los estudiantes se les involucra en el
proceso de evaluacion de su propio trabajo (autoevaluacién), del trabajo de
sus companeros o cuando el estudiante, familiarizado ya con la matriz de

valoracion, participa en su disefo.

¢ Rubricas disefadas por la autora de la investigacién para evaluar
los items de la prueba de ensayo

Cuadro N° 7: Rubrica para medir el nivel de comprensién en la dimensién

dominio cognoscitivo

Puntaje Indicador de logro
obtenido Nivel

El estudiante realiza la actividad de forma
Dos (2) Elevado completa y correcta demostrando que comprende
puntos el concepto, la clasificacién y relacion de orden de

los niumeros racionales.

El estudiante realiza las operaciones basicas pero
Un (1) el resultado es incorrecto demostrando que
Moderado | comprende el concepto, la clasificacién y relacion

punto ; :
de orden de los numeros racionales pero no a
cabalidad.
Deficiente | El estudiante no resuelve el item o lo hace de
Cero (0)

forma incorrecta demostrando que no comprende
punto en su totalidad el concepto, la clasificacion y
relacién de orden de los numeros racionales




Cuadro N° 8: Rubrica para medir el nivel de aplicacidn en la dimensién

dominio cognitivo

Puntaje Nivel ;
: ; Indicador de logro
obtenido Nivel
Dos (2) El estudiante realiza el procedimiento pero de
Elevado | forma incompleta.
puntos
Un (1) punto | Moderado | El estudiante realiza las operaciones basicas
pero el resultado es incorrecto.
Cero (0) Deficiente | El estudiante no resuelve el item o lo hace de
forma incorrecta
punto

Cuadro N° 9: Rubrica para medir el nivel de analisis en la dimensién dominio

COQgNosCitivo

Puntaje Nivel
Indicador de logro
obtenido Nivel
El estudiante descompone un problema en
Dos (2) submetas, escoge una para trabajar, vy
puntos Elevado | sojycionarlas una a una hasta completar la tarea
eliminando los obstaculos que le impiden llegar a
la solucion.
El estudiante descompone un problema en
Un (1) submetas, escoge una para trabajar, vy
punto Moderado | so|ycionarlas una a una hasta completar la tarea
pero presenta obstaculos que le impiden llegar a la
solucion.
Cero (0) | Deficiente | EI estudiante no descompone un problema en
punto submetas o lo hace pero de forma incorrecta.

3.5.- Validez y confiablidad del instrumento

La validez, segun Stracuzzi y Pestana

(2006) “se define como la

ausencia de sesgos. Representa la relacion entre lo que se mide y aquello



que realmente se quiere” (p. 172). Por consiguiente, el método que se
empled en esta investigacion para garantizar la validez fue el de constructo y
la técnica del juicio de experto, donde el primero, segun los autores
mencionados, “‘implica que los distintos indicadores para elaborar un
instrumento son el producto de una buena operacionalizacion, es decir,
cuando reflejan la definicion tedrica de la variable que se pretende medir’
(p.172) y la segunda, consistio en entregarles a tres (3) expertos en el area
educativa, los instrumentos con su respectiva matriz de respuestas
acompanadas de los objetivos de la investigacion, el sistema de variables y
una serie de criterios para calificar las preguntas. Los expertos revisaron el

contenido, la redaccion, la pertinencia y coherencia de cada item.

Por otra parte, una vez revisada la validaciéon de los expertos se
procedié a aplicar a un grupo piloto los instrumentos para determinar la
confiabilidad, la cual segun Stracuzzi y Pestana (2006), la confiabilidad es
definida como “la ausencia de error aleatorio en un instrumento de
recoleccion de datos (...) Representa el grado en que las mediciones estan
libres de la desviacion producida por los errores causales” (p. 176). El
coeficiente que se utilizé para la correlacién fue el Alfa de Cronbach debido a
que “es una técnica que mide la confiabilidad a partir de la consistencia
interna de los items, entendiendo por tal, el grado en que éstos se
correlacionan entre si” (p. 181) Cabe destacar, que esta técnica se utilizd
porque el nivel de medicidén es ordinal, es decir que existieron variables que

recogian la idea de orden por categorias.

La férmula para calcular el coeficiente de Alfa de Cronbach es la

siguiente: Donde:
a: Coeficiente de confiabilidad
k : Numero de items
=K (L3 S#: Suma de las varianzas de los items
& =% 5k 2 : :
S$°: Varianza del puntaje total



El valor del coeficiente de correlacion de la encuesta obtenido cuando
se sustituyeron los datos en la formula de Alfa de Cronbach fue o = 0,80 y
para la prueba de ensayo fue a = 0,75 lo que demuestra que el primer
instrumento tuvo una confiabilidad de consistencia interna “muy alta” y, el

segundo, una confiabilidad “alta” de acuerdo con la tabla siguiente:

Cuadro N° 10: Significado de los valores del Coeficiente

Rango Confiabilidad
0.00a0.20 Muy Baja

0.21a0.40 Baja
0.41a0.60 Media
0.61a0.80 Alta

0.81a1.00 Muy Alta

Fuente: Stracuzzi y Pestana (2006)

Por lo tanto, se confirma que de ser aplicado el instrumento en otros
grupos los resultados serian similares porque la confiabilidad sobrepasa el
80% en todos los casos.

Para determinar la correlacién existente entre las variables de estudio
se utilizé la correlacion lineal de Pearson, que segun Hamdan (2005):

Es una de las medidas de asociacion o relacién de variables
basada en el supuesto de que la relacion de las dos series de
valores de las variables consideradas se establece a través de un
argumento lineal, es decir, que dicha relacibn puede ser
representada por una linea recta. (p.85)

El coeficiente de correlacion de Pearson viene definido por la siguiente
expresion:
no = LIy Ezy
d N Fuente: Hamdan (2005)



Donde:
ry = Coeficiente de correlacion
L Z.= Puntuacion tipica de la variable Factores Pedagdgicos

L Zya Puntuacion tipica de la variable Rendimiento Académico

N = Poblacion

Por ultimo, para explicar las tendencias observadas en los analisis
descriptivos anteriores, se procedié a realizar un analisis inferencial en

concordancia con el sistema de hipoétesis establecido previamente.

3.6. Técnica de Analisis de los datos

La técnica de analisis de datos, segun Sierra (1999) es el ordenamiento y
desglose de los datos y sus partes constituyentes, con el fin de obtener

respuestas a las preguntas de la investigacion.

Para la construccion de las distintas tablas y graficos, destacando que se
utilizaron como elementos estadisticos para el analisis de los datos la
Frecuencia Ordinaria Absoluta (f) y el Porcentaje (%) de respuestas
correspondiente a cada alternativa como elementos mas resaltantes. Luego,
se hizo un analisis correlacional entre las de estudios, para luego, realizar la
inferencia mediante técnicas apropiadas para el propdsito y naturaleza de los

datos.



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo, hace referencia a la divulgacion de los resultados
obtenidos en los instrumentos disefiados y aplicados con el objetivo de
determinar los factores pedagogicos que inciden en el rendimiento
académico de los estudiantes al ser contextualizado el contenido de numeros
racionales del Primer Afo de Educacion Media General en la Unidad
Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” en Guacara-Estado
Carabobo. Asimismo, se describe el analisis e interpretacion de los
resultados en funciéon de los objetivos especificos formulados comparando

los resultados con el basamento teodrico.

4.1. Presentacion de Resultados

El analisis de los datos recopilados estuvo enfocado con la descripcidn
de la muestra a través de la aplicacion de un cuestionario bajo escala de tipo
Likert y de una prueba de ensayo. Este andlisis se realizé a través de
frecuencias y porcentajes, donde se identificaron las respuestas emitidas por
la muestra de este estudio. Ademas, se elaboraron cuadros y graficos
estadisticos tomando en consideracion las dimensiones y los indicadores
establecidos en la tabla de especificaciones de los instrumentos. Asimismo,
la interpretacion de la informacion se realizé destacando los datos de mayor

relevancia en cada uno de los items; posteriormente, se relaciond la



informacion obtenida de la correlacion en funcion de

discrepancias entre los datos recopilados y el marco tedrico.

las semejanzas o

Cuadro N° 11: Distribucién de los puntajes obtenidos en cada items del
cuestionario bajo escala de tipo Likert y la prueba de ensayo, por los estudiantes
del primer afio de educacién basica en la Unidad Educativa Nacional “Santiago
Florencio Machado” en Guacara-Estado Carabobo.

Estudiante | C | P | Estudiante | C | P | Estudiante | C | P
1 91|12 24 93| 8 47 95| 6
2 95| 9 25 94 | 12 48 95| 1
3 98| 8 26 90 | 11 49 95| 9
4 95| 0 27 93| 9 50 9% | 4
5 9% | 6 28 97| 5 51 95|12
6 88| 7 29 94| 3 52 94 | 11
7 95| 7 30 98 | 12 53 97 | 3
8 95| 5 31 97 | 10 54 95| 9
9 93| 5 32 95| 6 55 96 | 8

10 9% | 2 33 94| 8 56 94 | 10
1 97 | 1 34 95| 9 57 95| 6
12 95| 1 35 95| 9 58 95|12
13 88| 8 36 92| 4 59 9% | 6
14 9% | 7 37 94| 3 60 94| 0
15 94| 3 38 97| 5 61 95| 9
16 95| 7 39 9% | 8 62 96 | 8
17 93| 8 40 98| 8 63 95| 5
18 94| 5 41 95|10 64 94| 7
19 93| 8 44 96| 6 65 94| 5
20 91| 10 43 92| 9 66 96| 8
21 90 | 10 44 96| 3 67 96 | 12
22 94| 9 45 94| 5 68 93| 5
23 93|10 46 95| 3 el b

C= Puntaje del Cuestionario
P = Puntaje de la Prueba de Conocimiento



Analisis Descriptivo de los resultados del instrumento N° 1

Cuestionario bajo la escala de tipo Likert

Paquete Estadistico: SPSS 19

(Variable: Factores Pedagogicos)

Dimension: Planificacion

Indicador: Intenciones, en funcion a los posibles logros de los estudiantes
(Objetivos)

Cuadro N° 12. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 1

y 2

ITEM 1 ITEM 2

AFIRMACIONES VALORACION | F % F %

Totalmente en Desacuerdo 1 0 0] O 0

En Desacuerdo 2 0 0] O 0
Neutral 3 31| 4561| 20 | 29,4
De Acuerdo 4 33| 48,5| 44 | 64,7
Totalmente de Acuerdo 5 4 59| 4 5,9
TOTAL 68| 100 [ 68 [ 100

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Grafico 1: Distribucion del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador
Intenciones, en funcién a los posibles logros de los estudiantes (Objetivos)

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 1y 2 del
cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas estuvo
enfocada en las escalas neutral y de acuerdo lo que refleja que la docente de
Matematica de matematica de la Unidad Educativa “Santiago Florencio Machado”
presenta los objetivos que desea que sus estudiantes logren con el desarrollo de
la actividad del contenido de numeros racionales y vincula el mismo con alguna

actividad realizada en el aula.

(Variable: Factores Pedagogicos)



Dimension: Planificacion

Indicador: Intenciones, en funcién a los fines de ensefianza (Propdsitos)

Cuadro N° 13. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 3

y4

ITEM 3 ITEM 4

ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F %
Totalmente en Desacuerdo 1 0 0 0 0
En Desacuerdo 2 0 0 3 4.4
Neutral 3 0 0 8| 11,8
De Acuerdo 4 49| 721 25| 36,8
Totalmente de Acuerdo 5 19| 27,9| 32| 47,1
TOTAL 68 100 | 68 100

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Grafico 2: Distribucion del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador
Intenciones, En funcion a los fines de ensenanza (Propdsitos)
Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 3 y 4 del

cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas estuvo



enfocada en las escalas de acuerdo y totalmente de acuerdo lo que refleja que la
docente de Matematica de matematica de la Unidad Educativa “Santiago Florencio
Machado” presenta a sus estudiantes los propdsitos y las metas a trabajar con el
conjunto de numeros racionales relacionandolo con la vida diaria de sus

estudiantes.

En conclusién con el indicador evaluado (intenciones), se puede afirmar que
se corrobora lo aportado en el marco tedrico en cuanto a que los objetivos, al igual
que las metas, aluden a la intencion con la que es llevada a cabo una accion.
Constituyen una orientacion y expresion de la aspiracion que la docente se
propone con su tarea cotidiana de ensefanza para el logro de una aprendizaje

significativo.

(Variable: Factores Pedagégicos)

Dimension: Planificacion

Indicador: Contenidos de ensefianza (Seleccion)

Cuadro N° 14. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en el item 5

ITEMS5

ESCALA DE LIKERT VALORACION | F %
Totalmente en Desacuerdo 1 0 0
En Desacuerdo 2 29| 42,6
Neutral 3 78| 57,4
De Acuerdo 4 0 0
Totalmente de Acuerdo 5 0 0
TOTAL 68 100

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracion propia de la investigadora
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Gréfico 3. Distribucidn del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador
Contenidos de ensefianza (Seleccion)

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en el item 5 del
cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas estuvo
enfocada en la escala neutral lo que indicé que deben revisarse las formas de
orientacidon de las actividades de ensefianza de la docente de Matematica de la
Unidad Educativa “Santiago Florencio Machado” al momento de trabajar aspectos
relevantes relacionados con el contenido conjunto de los numeros racionales, ya

que se debe indagar a profundidad los conocimientos previos de los discentes.

(Variable: Factores Pedagogicos)

Dimension: Planificacion



Indicador: Contenidos de ensefianza (Organizacion)

Cuadro N° 15. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 6

y7

ITEM 6 ITEM 7

ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F %
Totalmente en Desacuerdo 1 0 0 0 0
En Desacuerdo 2 0 0 0 0
Neutral 3 68 100 8| 11,8
De Acuerdo 4 0 0] 23| 33,8
Totalmente de Acuerdo 5 0 0| 37| 544
TOTAL 68| 100,0 [ 681 100,0

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracion propia de la investigadora
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Gréfico 4. Distribucidn del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador
Contenidos de ensefianza (Organizacion)

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en el item 6 del

cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas estuvo

en la escala neutral lo que refleja que los estudiantes no tienen definido si la



docente aborda el contenido fracciones en niveles de profundidad para una

construccion progresiva de su aprendizaje.

Con respecto al item 7, se pudo comprobar que la tendencia estuvo en la
escala de totalmente de acuerdo, lo que indica la importancia de dar tiempo a los
estudiantes para fomentar la reflexion en ellos al momento de comenzar el
contenido numeros racionales y, de esta forma, lograr un proceso de ensefianza y

aprendizaje efectivo.

(Variable: Factores Pedagogicos)

Dimension: Planificacion

Indicador: Contenidos de ensefianza (secuenciacion)

Cuadro N° 16. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 8

y9

ITEM 8 ITEM9

ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F %
Totalmente en Desacuerdo 1 0 O 29| 426
En Desacuerdo 2 0 Of 13] 191
Neutral 3 23| 33,8| 16| 38,2
De Acuerdo 4 37| 54,4 0 0
Totalmente de Acuerdo 5 8] 11,8 0 0
TOTAL 681 100,0| 68]100,0

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Grafico 5. Distribuciéon del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador
Contenidos de ensefianza (Secuenciacion)
Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en el item 8 del
cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas estuvo
enfocada en la escala de acuerdo lo que refleja que los estudiantes reafirman que
la profesora de Matematica desarrolla el contenido de fracciones siguiendo un
orden. Mientras que el item 9, se puede evidenciar que los estudiantes estan en
desacuerdo sobre la verificacién de secuencias del contenido niumeros racionales

que imparte la docente.

En conclusion con el indicador evaluado (contenidos de ensefanza), se
puede afirmar que se corrobora lo aportado en el marco teérico en cuanto a que
debe existir una relacion entre los contenidos de ensefianza con la vida cotidiana
de los estudiantes (contextualizacién), su nivel cognitivo, su modo de

representacion del conocimiento y su motivacion e intereses de los discentes.



En lo posible, los contenidos deben organizarse de manera logica y
cronoldgica, precisando dentro de qué limites de tiempo han de llevarse a cabo.
Por ello, es conveniente realizar la secuenciacion y organizacion de contenidos de

acuerdo con los principios propios del aprendizaje significativo.

(Variable: Factores Pedagégicos)

Dimension: Planificacion

Indicador: Disefio de estrategias en cuanto a tareas.

Cuadro N° 17. Distribucién de Frecuencias de respuestas emitidas en el item 10

ITEM 10
ESCALA DE LIKERT VALORACION | F %

Totalmente en Desacuerdo 1 0 0
En Desacuerdo 2 50| 73,5
Neutral 3 18| 26,5
De Acuerdo 4 0 0
Totalmente de Acuerdo 5 0 0
TOTAL 68 | 100,0

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Grafico 6. Distribuciéon del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador
Disefio de Estrategias (Tareas)



Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en el item 10 del
cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas estuvo
enfocada en la escala en desacuerdo lo que refleja la importancia de presentar
varios modelos de actividades relacionadas con numeros racionales en la vida

cotidiana para que los estudiantes puedan visualizar mejor dicho contenido.

(Variable: Factores Pedagogicos)

Dimension: Planificacion

Indicador: Disefo de estrategias en cuanto a actividades.

Cuadro N° 18. Distribucién de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 11

y 12

ITEM 11 ITEM 12

ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F %
Totalmente en Desacuerdo 1 58| 85,3| 55| 80,9
En Desacuerdo 2 10| 14,7 13| 19,1
Neutral 3 0 0 0 0
De Acuerdo 4 0 0 0 0
Totalmente de Acuerdo 5 0 0 0 0
TOTAL 68 100 | 68 100

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Grafico 7. Distribucion del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador Disefio de
Estrategias (Actividades)

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 11 y 12
del cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas
estuvo enfocada en la escala totalmente en desacuerdo lo que refleja que la
docente de Matematica no plantea diferentes actividades relacionadas con el
conjunto de los numeros racionales para discentes distintos ni permite a sus

estudiantes resolver una actividad por una via diferente a lo que ella explico.

En conclusién con el indicador evaluado (disefio de estrategias), se puede
corrobora lo aportado en el marco tedrico en cuanto a la necesidad de no plantear
actividades de acuerdo con un modelo determinado sino mas bien como un
modelo para orientar ya que a veces los estudiantes avanzan en sus aprendizajes
por caminos no previstos por la docente en su planificacion. Al contemplar la
flexibilidad como parte de ella, se estara respetando la autonomia del discente vy,
asi, estara abierto a lo imprevisto y se dispondra a acompanar sus logros por los
senderos inesperados.

(Variable: Factores Pedagégicos)



Dimension: Planificacion

Indicador: Seleccidon de recursos

Cuadro N° 18. Distribucidén de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 13

y 14
ITEM 13 ITEM 14
ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F %
Totalmente en Desacuerdo 1 25| 36,8 0 0
En Desacuerdo 2 43| 63,2 0 0
Neutral 3 0 0 0 0
De Acuerdo 4 0 0 49| 721
Totalmente de Acuerdo 5 0 0 19| 27,9
TOTAL 68 100 | 68 100
F= Frecuencia; %= Porcentaje
Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Gréfico 8. Distribucion del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador seleccion de
recursos.

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los item 13 del

cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas estuvo



enfocada en las escala en desacuerdo lo que refleja que la docente de Matematica
de la Unidad Educativa “Santiago Florencio Machado” no utiliza otros espacios
para el proceso de ensefianza y aprendizaje relacionados con el conjunto de

numeros racionales.

Con respecto a los item 14, se pudo comprobar que la tendencia estuvo
en la escala de acuerdo, lo que indicé que a pesar de no generar un ambiente
interesante e interactivo fuera del salén de clase, utiliza recursos del medio
cercano como por ejemplo el vecindario o la comunidad para contextualizar el

contenido conjunto de los numeros racionales.

(Variable: Factores Pedagogicos)

Dimension: Planificacion

Indicador: Seleccidon de materiales

Cuadro N° 19. Distribucién de Frecuencias de respuestas emitidas en los items

15,16, 17y 18
ITEM 15 ITEM 16 ITEM 17 ITEM 18
ESCALA DE LIKERT | VALORACION | F % F % F % F %
Totalmente en 1 0 0 0 ol 51 75 18 | 26,5
Desacuerdo
En Desacuerdo 2 18| 26,5 0 0 17 25 50| 73,5
Neutral 3 50| 73,5 44| 64,7 0 0 0 0
De Acuerdo 4 0 0 24| 353 0 0 0 0
Totalmente de Acuerdo 5 0 0 0 0 0 0 0 0
TOTAL 68 100 | 68 100 68| 100 68 | 100

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Grafico 9. Distribucidon del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador seleccién de
materiales.

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 15y 16
del cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas
estuvo enfocada en las escala neutral o que refleja que la docente de Matematica
de la Unidad Educativa “Santiago Florencio Machado” emplea para la ensefianza
del contenido numeros racionales materiales acordes con la cotidianidad (libros o

periddicos) pero para los estudiantes no representa algo innovador.

Con respecto a los items 17 y 18, se pudo comprobar que la tendencia
estuvo en las escalas totalmente en desacuerdo y des acuerdo, lo que indicoé que
no utiliza para el proceso de ensefanza y aprendizaje del contenido conjunto de

los numeros racionales recursos audiovisuales ni materiales ludicos.

En conclusion con el indicador seleccion de recursos y materiales, se
corrobora lo aportado en el marco tedrico en cuanto a que al pensar la actividad
de aula, necesariamente ha de pensarse el tiempo y el espacio de que se dispone

y en como administrarlos. Ademas, los materiales y recursos que se utilicen deben



ser en si mismos elementos de innovacion y motivacion para los estudiantes, y

ejercer al mismo tiempo una funcion estructuradora o mediadora de la realidad.

(Variable: Factores Pedagogicos)

Dimension: Planificacion

Indicador: Evaluacion

Cuadro N° 20. Distribucién de Frecuencias de respuestas emitidas en los items

19, 20,21y 22
ITEM19 | ITEM 20 ITEM 21 ITEM 22
ESCALA DE LIKERT | VALORACION | F % F % F % F %
Totalmente en 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Desacuerdo
En Desacuerdo 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Neutral 3 54| 79,4 0 0 0 0 0
De Acuerdo 4 14| 20,6 | 41| 60,3 36| 52,9 40 | 58,8
Totalmente de Acuerdo 5 0 O 27| 39,7 32| 471 28 | 41,2
TOTAL 68| 100| 68| 100 68| 100 68 | 100

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracion propia de la investigadora
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Grafico 10. Distribucién del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador evaluacion.

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 19 del
cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas estuvo
enfocada en las escala neutral lo que refleja que los estudiantes consideran no
tienen definido en su totalidad que la docente de Matematica de la Unidad
Educativa “Santiago Florencio Machado” analiza todas las evidencias de los logros
alcanzados por los estudiantes, en cada una de las actividades desarrolladas

durante el proceso de enseianza y aprendizaje.

Con respecto a los items 20, 21 y 22, se pudo comprobar que la tendencia
estuvo en la escala de acuerdo, lo que indicé que a pesar de no generar
evidencias de analisis de los logros alcanzados en las actividades desarrolladas
antes de aplicar la evaluacion del contenido conjunto de los numeros racionales, la
docente de Matematica valora la calidad de los procedimientos en las
evaluaciones antes que el resultado y disefia actividades grupales de tipo

formativo ante de dichas evaluaciones.



En conclusion con el indicador evaluacién, se corrobora lo aportado en el
marco teorico en cuanto a que la finalidad de la evaluacién sera siempre mejorar
la funcion pedagdgica, e intentar comprender todos los elementos que intervienen
en el proceso de ensefianza y aprendizaje para facilitar la toma de decisiones,
adecuarlo cada vez mas a los estudiantes, y comprobar si estas intervenciones
han sido significativas o no, y asi mejorarlas en la reflexion y en el analisis

prospectivo.

(Variable: Factores Pedagogicos)
Dimension: Relacion Estudiante-Contenido-Docente
Indicador: Relacion Docente-Estudiante

Cuadro N° 21. Distribucién de Frecuencias de respuestas emitidas en los items
23,24,25,26y 27

ITEM 23 ITEM 24
ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F %
Totalmente en 1 0 0 0 0
Desacuerdo
En Desacuerdo 2 0 0 0 0
Neutral 3 0 0O 48] 70,6
De Acuerdo 4 48| 70,6 | 20| 294
Totalmente de Acuerdo 5 20| 294 0 0
TOTAL 68 100 | 68 100
ITEM 25 ITEM 26 ITEM 27
ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F % F %
Totalmente en 1 0 o 63| 92,6 0 0
Desacuerdo
En Desacuerdo 2 0 0 5 7,4 0 0
Neutral 3 0 0 0 0 56 | 82,4
De Acuerdo 4 59| 86,8 0 0 12| 17,6
Totalmente de Acuerdo 5 91 13,2 0 0 0 0
TOTAL 68 100 | 68 100 68 | 100

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Grafico 11. Distribucion del porcentaje obtenido por los estudiantes en el indicador Relacion
Docente- Estudiante

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 23 y 25
del cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas
estuvo enfocada en las escala de acuerdo lo que refleja que los docentes de
matematica de la Unidad Educativa “Santiago Florencio Machado” ayuda a sus
estudiantes cuando lo amerita y hace que otros comparieros le brinden ayuda al
discente que lo necesite en el momento de resolver problema con el contenido de

los nimeros racionales.

Con respecto a los items 24 y 27, se pudo comprobar que la tendencia
estuvo en la escala neutral, lo que indicé que la docente de matematica debe
valorar las ideas, los modos y pensamientos que tienen los estudiantes hacia el
conjunto de los numeros racionales para que se produzca una mejor interaccion

entre sus estudiantes y ella.

Por otra parte, se pudo observar que en el item 26 la tendencia de

respuesta estuvo enfocada en la escala totalmente en desacuerdo, lo que refleja



que la profesora de Matematica después de aplicar las evaluaciones relacionadas
con el conjunto de los numeros racionales no resuelve la misma entre todos en la

pizarra, para visualizar los errores.

(Variable: Factores Pedagogicos)
Dimensién: Relacion Estudiante-Contenido-Docente

Indicador: Relacion Estudiante-Contenido

Cuadro N° 22. Distribucidén de Frecuencias de respuestas emitidas en los items

28,29y 30

ITEM 28 ITEM 29 ITEM 30

ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F % F %
Totalmente en Desacuerdo 1 0 0 0 0 0 0
En Desacuerdo 2 0 0 13| 19,1 0 0
Neutral 3 54| 79,4 55| 80,9 4| 22,1
De Acuerdo 4 14| 20,6 0 0 53| 77,9
Totalmente de Acuerdo 5 0 0 0 0 0 0
TOTAL 68 100 | 68 100 68 | 100

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Gréfico 12. Distribucion del puntaje obtenido por los estudiantes en el indicador Relacion
Estudiante-Contenido



Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 28 y 29
del cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas
estuvo enfocada en las escala neutral o que refleja que la docente de Matematica
de la Unidad Educativa “Santiago Florencio Machado” debe tomar en
consideracion la utilizacion de diversas herramientas para razonar y resolver

problemas cotidianos relacionados con el conjunto de los numeros racionales.

Con respecto al item 30, se pudo comprobar que la tendencia estuvo en la escala
de acuerdo, lo que indicé que la docente explica el contenido conjunto numeros
racionales usando un lenguaje y simbolos sencillos que facilitan la comprensién

del mismo.

(Variable: Factores Pedagogicos)
Dimensién: Relacion Estudiante-Contenido-Docente

Indicador: Relaciéon Docente-Contenido

Cuadro N° 23. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 31

y 32

ITEM 31 ITEM 32

ESCALA DE LIKERT VALORACION | F % F %
Totalmente en Desacuerdo 1 0 0 0 0
En Desacuerdo 2 0 0 0
Neutral 3 61| 89,7| 41| 60,3
De Acuerdo 4 71 10,3| 27| 29,7
Totalmente de Acuerdo 5 0 0 0 0
TOTAL 68 100 | 68 100

F= Frecuencia; %= Porcentaje

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora
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Grafico 13. Distribucion del puntaje obtenido por los estudiantes en el indicador Relacion Docente-
Contenido

Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 31 y 32
del cuestionario, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas
estuvo enfocada en las escala neutral o que refleja que la docente de Matematica
de la Unidad Educativa “Santiago Florencio Machado” debe generar una vision
global y contextual del contenido numeros racionales haciendo mas accesible,

familiar e interesante el tema.

En conclusion con el indicador Relacion Docente-Estudiante-Contenido ,
se corrobora lo aportado en el marco tedrico en cuanto a que el acto pedagdgico
es un encuentro y una relacién entre dos sujetos: un sujeto que aprende (que
puede ser individual y colectivo) y otro sujeto que ensefia (0 que lo representa)
desarrollado en un espacio y tiempo determinado tomando en consideracion el
componente denominado contenido. Por ello, se considera que la planificacion es
uno de los momentos mas importantes en la actividad inherente al rol del docente,
es alli donde se generan y acufan las diferentes actividades de aula, basadas en

los multiples indicadores de logro que se aspira consolidar en los estudiantes y



donde se pone a funcionar la creatividad. Dicha planificaciéon en su esencia, no es
otra cosa que el establecimiento de las posibles estrategias, los recursos a utilizar
y el tiempo que se le dara a cada una de ellas y, es necesario tener presente que

ésta es una instancia creativa e innovadora de la actividad pedagdgica.

Analisis Descriptivo de los resultados del instrumento N°2
Prueba de Ensayo

Paquete Estadistico: SPSS 19

(Variable: Rendimiento Académico)
Dimensién: Dominio Cognoscitivo

Indicador: Nivel de comprension items a evaluar: 1,2,3,4,5y 6

Cuadro N° 24: Rubrica para evaluar los items 1, 2, 3,4,5y 6

Puntaje Niveles Indicador de logro de items

Dos (2) Elevado El estudiante realiza la actividad de forma completa

puntos y correcta demostrando que comprende el concepto,
la clasificacién y relacion de orden de los numeros
racionales.

Moderado | E| estudiante realiza las operaciones basicas pero el
resultado es incorrecto demostrando que

Un (1) PN o
punto comprende el concepto, la clas.lflcamon y relaciéon
de orden de los numeros racionales pero no a
cabalidad.
Cero (0) Deficiente El estudiante no resuelve el item o lo hace de forma
punto incorrecta demostrando que no comprende en su

totalidad el concepto, la clasificacion y relacién de
orden de los numeros racionales




Cuadro N° 25. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 1,
2,3,4,5y6.

ITEM1 [ ITEM2 | ITEM3
VALORES | F | % |F | % |F | %

0 12117,6 | 17 [ 25,0 [ 30 | 44,1
1 30144,1132|47,1|31[45,6
2 2613821191279 7[10,3

TOTAL [68 | 100 |68 | 100 | 68 | 100

iTEM4 | ITEM5 | ITEM6
VALORES | F | % |F | % |F | %

0 54179,4150]735([31]45,6
1 141 20,6 | 14 [ 20,6 | 31 [ 45,6
2 0| 0 |[4]159| 6] 88

TOTAL |68 100 |68 | 100 |68 | 100

Fuente: Elaboracién propia de la autora de la investigacion
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Grafico 14: Distribucion del puntaje obtenido por los estudiantes en el indicador Nivel de
comprension



Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 1y 2 del
instrumento aplicado, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas
emitidas por los estudiantes estuvo enfocada en el nivel moderado lo que refleja
que deben revisarse las estrategias de ensefianza aplicadas por la docente de
Matematica de la Unidad Educativa “Santiago Florencio Machado” en cuanto a la

comprension de los elementos que forman un numero racional y su definicion.

Con respecto a los items 3, 4, 5y 6 se pudo comprobar que la tendencia
estuvo en el nivel deficiente, lo que indicé que los estudiantes no dominan la
clasificacion de los numeros racionales, dejando la pregunta en blanco o

simplemente resuelven la actividad de forma incorrecta.

Por lo tanto, se corrobora lo planteado en el marco teérico en cuanto a
importancia de sefialar que en los contenidos de ensefianza debe existir una
relacion con la vida cotidiana de los estudiantes (contextualizacion), su nivel
cognitivo, su modo de representacion del conocimiento y sus motivaciones e

intereses.

Una responsabilidad central de la docente consiste en seleccionar y
desarrollar tareas valiosas y materiales que creen oportunidades para que los
estudiantes desarrollen su comprensién matematica y pueden aplicarlos a su vida

cotidiana.

(Variable: Rendimiento Académico)



Indicador: Nivel de aplicacion

Dimensién: Dominio Cognoscitivo

items a evaluar: 7y 8

Cuadro N° 26: Rubrica para evaluar los items 7y 8

Puntaje Niveles Indicador de logro de items
Dos (2) Elevado El estudiante realiza el procedimiento pero de
puntos forma incompleta.

U Modero El estudiante realiza las operaciones basicas

n (1) punto :

pero el resultado es incorrecto.

Cero (0) Deficiente El estudiante no resuelve el item o lo hace de
Cuadro N° 27. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items 7
y 8

ITEM7 | ITEM8

VALORES [ F [ % | F | %
0 381559 ([65]95,6
1 191279 3| 44

2 11116,2] 0 0
TOTAL | 68| 100 [ 68| 100

Fuente: Elaboracién propia de la autora de la investigacion
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Grafico 15: Distribucion del puntaje

aplicacion.

obtenido por los estudiantes en el indicador Nivel de



Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 7 y 8 del
instrumento aplicado, se pudo observar que la mayor tendencia de las respuestas
estuvo enfocada en el nivel deficiente lo que refleja que los estudiantes no
establecen relaciones concretas en cuanto a la aplicacion del conjunto de los

numeros racionales en la vida cotidiana.

Lo anterior corrobora lo planteado en el marco tedrico en cuanto a la
necesidad de presentar a los estudiantes contenidos que tengan sentido en si
mismo y ser potencialmente significativo. Ademas, establecer relaciones entre
distintos objetos matematicos porque cuando los estudiantes pueden conectar las
ideas matematicas entre si, con las aplicaciones a otras areas, y en contextos de

su propio interés, la comprension Matematica es mas profunda y duradera.

(Variable: Rendimiento Académico)
Dimensién: Dominio Cognoscitivo

Indicador: Nivel de analisis items a evaluar: 9, 10, 11
12,13y 14
Cuadro N° 28: Rubrica para evaluar los items 9,10,11,12,13 y 14
Puntaje Niveles Indicador de logro de items
Dos (2) Elevado El estudiante descompone wun problema en
puntos submetas, escoge una para trabajar, y solucionarlas

una a una hasta completar la tarea eliminando los
obstaculos que le impiden llegar a la solucién.

Moderado El estudiante descompone wun problema en
Un (1) submetas, escoge una para trabajar, y solucionarlas
punto una a una hasta completar la tarea pero presenta

obstaculos que le impiden llegar a la solucién.

Cero (0) Deficiente El estudiante no descompone un problema en
punto submetas o lo hace pero de forma incorrecta.




Cuadro N° 29. Distribucion de Frecuencias de respuestas emitidas en los items
9,10,11,12,13y 14

ITEM9 [ITEM10 | ITEM 11
VALORES [ F | % |F | % | F | %

0 15122,1 68| 100 | 15| 22,1
1 3114561 0 [ O |31[45,6
2 2213241 0| 0 [22]32/4

TOTAL [68| 100 |68 | 100 | 68 | 100

ITEM 12 | ITEM 13 | ITEM 14
VALORES | F | % |F | % [F | %

0 68 1 100 | 68 | 100 [ 68 | 100
1 0] 0]0f[O 0 0
2 01 0100 0 0

TOTAL [68]100 )68 | 100 | 68 | 100

Fuente: Elaboracién propia de la autora de la investigacion
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Gréfico 16: Distribucidon del puntaje obtenido por los estudiantes en el indicador Nivel de andlisis



Interpretaciones: De acuerdo con los resultados obtenidos en los items 9y
11 del instrumento aplicado, se pudo observar que la mayor tendencia de las
respuestas estuvo enfocada en el nivel moderado lo que refleja que el estudiante
intenta descomponer un problema en submetas, escoge una para trabajar, y

solucionarlas pero no logra completar la tarea.

Con respecto a los item 10,12,13 y 14, se pudo comprobar que la
tendencia estuvo en el nivel deficiente, lo que indicé que los estudiantes no
descomponen los problemas en submetas y otros lo hacen pero de forma

incorrecta.

Por lo tanto, se corrobora lo planteado en el marco tedrico en cuanto a la
importancia de que la docente de Matematica haga de la ensefanza
contextualizada una forma reflexiva y flexible para favorecer la motivacion y el
interés de los estudiantes por el contenido de estudio promover, y asi, de esta

forma lograr aprendizajes significativos.

Ahora bien, una vez culminado el analisis descriptivo de los items, se
presenta la rubrica disefiada por la investigadora para diagnosticar el rendimiento
académico obtenido por los estudiantes al resolver problemas contextualizados

relacionados con el contenido de nimeros racionales.

Cuadro N° 30. Rubrica para diagnosticar el rendimiento académico

Categorias Puntuaciones

El estudiante debe tener una calificacién definitiva en la prueba de

Excelente conocimiento entre el intervalo [20,28] puntos.

El estudiante debe tener una calificacion definitiva en la prueba de

Satisfactorio | ., cimiento entre el intervalo [15,19] puntos.

El estudiante debe tener una calificacion definitiva en la prueba de

Regular conocimiento entre el intervalo [10,14] puntos.

El estudiante debe tener una calificacién definitiva en la prueba de

Deficiente | . nocimiento entre el intervalo [0,9] puntos.




Cuadro N° 31. Calificaciones obtenidas por los estudiantes de primer afno en

la prueba de conocimiento.

Estudiante
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Cuadro N° 32. Distribucion de Frecuencias del rendimiento académico por
categorias de los estudiantes en la prueba de ensayo.

F % F|l % F % F %
54 | 79,4 |14 | 20,6 0 0 0 0
Fuente: Elaboracion propia de la autora de la investigacién
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Grafico 17: Distribucion del rendimiento académico por categorias de los estudiantes en la prueba
de ensayo.

Interpretacién: El rendimiento académico de los estudiantes de primer afo
cuando se contextualiza el contenido conjunto de los numeros racionales es
deficiente, ya que el 79, 4% de los estudiantes de la muestra tuvo una calificacién
definitiva en la prueba de conocimiento entre el intervalo [0,9] puntos.

Cuadro N ° 33: Medidas de tendencia central, de dispersion e histogramas con

curvas de normalidad de la prueba de conocimiento

Media 6,91
Mediana 7,50
Desv. tip. 3,16
Rango 12
Minimo 0
Maximo 12
Asimetria - 0,33
Curtosis - 0,56

25 5,00
Percentiles 50 7’50

75 9,00
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Gréfico 18: Histograma de frecuencias del rendimiento académico obtenido por los estudiantes en
la prueba de conocimiento

Interpretacion: En cuanto a la media y la mediana se puede afirmar que, los
estudiantes pertenecientes a la muestra tienen un promedio de 6,91. El primer
cuartil se ubica en cinco (5), es decir el 25% de los estudiantes que conforman la
muestra su rendimiento académico es menor o igual a cinco puntos, el segundo
cuartil o mediana esta ubicado en siete puntos con cinco décimas, es decir la
muestra esta dividida en dos grupos iguales cuyo puntaje o rendimiento
académico equidistan de 7,5 puntos, el 75% de los estudiantes presentan un

rendimiento académico mayor o igual a nueve (9) puntos.

Las medidas de dispersion asociadas al rendimiento académico
demuestran que dicha variable de estudio de los estudiantes que conforman la

muestra se ubica entre cero (0) y doce (12) puntos, y por otra parte, la desviacion



estandar es de 3,16 puntos, es decir que en promedio el rendimiento académico

difiere de la media muestral 6,91 puntos en tan solo 3,16 puntos de promedio.

La distribucion de los valores de la variable rendimiento académico se
caracterizan por ser asimétrica a la izquierda, ya que el coeficiente de la
distribucion posee un valor igual a - 0,33, de igual manera la distribucidén es poco
elevada ya que el coeficiente de curtosis posee un valor igual a — 0,56, lo cual fue

corroborado en el histograma.

En conclusién, la muestra seleccionada posee un rendimiento académico

deficiente al ser contextualizado el conjunto de los niumeros racionales.

Analisis Correlacional

“La correlacion entre variables se mide a través de un coeficiente de
correlacion, el cual es un valor que esta comprendido entre -1y 1, dependiendo del
sentido o intensidad de la relacion existente entre las variables consideradas”.
(Nijad, 2005, p. 85). A continuacion, se presenta una clasificacion del significado

de correlacion de variables sustentado en los autores mencionados:

Cuadro N°34: Cuadro comparativo de Correlacion de Variables

Valores del Nivel de correlacion

coeficiente (grado de relacién entre las variables)
<0,20 Correlacién insignificante (muy poca relacion)

0,20-0,40 Correlacién baja (relacion muy débil)

0,40-0,70 Correlacion moderada (relacion significativa)

0,70-10,90 Correlacion alta (relacion fuerte)

0,90 - 1,00 Correlacion muy alta (relacion casi perfecta)

Fuente: Nijad (2005)
En el caso de que la correlacién sea negativa o inversa, pueden establecerse

igualmente niveles similares a los anteriores.



Variables a Relacionar

X= Factores Pedagédgicos

X4= Planificaciéon

X41= Intenciones

X12= Contenidos de ensefianza
X43= Disefno de estrategias
X14= Seleccién

X15= Evaluacion

X>= Relacion estudiante-contenido-docente

X21= Relacion Docente-Estudiante
X2o= Relacion Estudiante-Contenido

X23= Relacion Docente Contenido

Y= Rendimiento Académico

Y 1= Dominio Cognoscitivo

Y11= Nivel de comprension
Y 12= Nivel de aplicacion
Y13= Nivel de analisis
Cuadro N° 35: Calculo del coeficiente de correlacion
(Paquete Estadistico: SPSS 19)

Cuestionario | Prueba




Factores P((;d)ag()gicos Correlacion de Pearson 1 - 0,52**
Sig (Bilateral) 0,000
Rendimiento académico | Correlacion de Pearson - 0,52** 1
(Y) Sig (Bilateral) 0,000

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 bilateral

Fuente: Elaboracion propia de la investigadora

Interpretaciéon: De acuerdo al resultado obtenido de la correlacidon entre las
calificaciones de los instrumentos aplicados, existe una relacion alta considerada
como fuerte entre el puntaje total del cuestionario relacionado con los factores
pedagogicos y el obtenido en la prueba de conocimiento para diagnosticar el

rendimiento academico debido a que la correlacion fue de r, =-052. Las

caracteristicas del coeficiente de correlacion en el presente caso, son las

siguientes:

a. Signo negativo: Un coeficiente de correlacion negativo, lo que indica que
se produce una variacion de sentido inverso en ambas variables, en otras
palabras, cuando los valores de la variable factores pedagogicos aumentan

en la variable rendimiento académico disminuyen o visceversa.

b. Tipo de Relacién: La relacién es imperfecta por ser diferente de * 1.

c. Grado de la Relacion: De acuerdo con la escala presentada

anteriormente, la relacion es de grado significativo.

En conclusion, los discentes que participaron en la evaluacién de los

instrumentos, mostraron una tendencia moderada en dichos instrumentos.



Cuadro N° 36: Matriz de correlaciones entre los factores pedagodgicos y el

rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado el contenido

conjunto de los numeros racionales.

(Paquete Estadistico: SPSS 19)

Comprension (Y41) 0,02 0,93

Intenciones (X14) Aplicacion (Y12) -0,14 0,22
Analisis (Y13) 0,17 0,17

Comprension (Y41) 0,29 * 0,02

Contenidos de Aplicacion (Y1) 0,38 ** 0,00
ensefianza (X12) Analisis (Y13) 0,44 ** 0,00
. : Comprension (Y41) 0,49 ** 0,00
Disefio d& es)trateglas Aplicacion (Y1) 0,41 0,00
13 Analisis (Y13) 0,43 ** 0,00
Comprension (Y41) -0,36 ** 0,00

Seleccion de recursos | Aplicacion (Y+,) 0,27 * 0,00
y materiales (X14) Andlisis (Y13) -0,22* 0,07
Comprension (Y41) 0,35 ** 0,00

Evaluacion (Xis) Aplicacion (Y12) -0,22* 0,07
Analisis (Y13 0,48 ** 0,00

Relacién Docente-

Comprensién (Y+11)

0,38 **

0,00




Estudiante (X21) Aplicacion (Y12) 0,49 ** 0,00
Analisis (Y13) 0,46 ** | 0,00
Relacion Estudiante- | Comprensién (Y41) 0,35 ** 0,00
Contenido (X22) Aplicacion (Y12) 0,44 ** 0,00
Analisis (Y13) 0,49**| 0,00
Relacion Docente- Comprension (Y1) 0,28 * 0,00
Contenido (X23) Aplicacion (Y12) -0,22* 0,00
Analisis (Y13) 0,27*| 0,00

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 bilateral
* La correlacion es significativa al nivel 0,05 bilateral

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora

Interpretacién:

La relacién entre las dimensiones desplegadas en la matriz correlacional,
informa una correlacion insignificante (muy poca relacién) entre las variables X141y
Yia1; X1y Ya2; X191y Yas.

En adicion, se tiene que existe una relacion significativa al nivel 0,05

bilateral pero siendo débil entre las variables X12y Y11 ; X124y Y12; X1ay Y13; Xi5Y

Yi2; X3y Y11; X2y Y23 Xo2 Y Yia.

Por otra parte, se tiene que existe una relacidon significativa moderada al
nivel 0,01 bilateral entre las variables X12 Yy Y12 ; X12 Yy Y13 ; X13 Yy Y11; X13 Yy Y12 : X13
YY13; XiaY Y11 XisY Y11, Xis Y Y3, X201 Y Ya1; Xo1 Y Ya2 3 Xo1 Y Yz 5 Xo2 Y Yiq: Xoo

Y Yi2; X2y Y13,




Analisis inferencial de los resultados

A objeto de explicar las tendencias observadas en los analisis descriptivos
anteriores, se procedioé a realizar un analisis inferencial en concordancia con el
sistema de hipotesis establecido previamente y, de esta forma, cumplir con el
ultimo objetivo especifico el cual es establecer la relacion entre los factores
pedagogicos y el rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado
el contenido de numeros racionales del Primer Afo de Educacion Media General
en la Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” del Municipio

Guacara-Estado Carabobo.

Cabe destacar que se calculara la Prueba T de Student para dos variables
relacionadas cuyos valores son comparables. Esta prueba se utiliza con
frecuencia para contrastar la hipétesis nula de que la muestra procede de una

poblacién en la que las medias de las variables en estudio son iguales.

Tratamiento Estadistico 1
Se selecciond una prueba de hipotesis mediante diferencia de medias en

relacion a los promedios obtenidos en el cuestionario y la prueba de conocimiento.

Hipoétesis Operacional 1

El promedio de cada uno de los factores pedagdgicos es mayor que los
evidenciados en el dominio cognoscitivo de los estudiantes del primer afio de
Educacion Media General en la Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio

Machado” en Guacara Estado Carabobo.



Hipotesis estadisticas
Hipotesis nula (Ho1): No existen suficientes evidencias para afirmar que las
diferencias observadas en los promedios obtenidos con relacion a cada uno de los

factores pedagodgicos y del dominio cognoscitivo sean significativas.

Hipétesis Alternativa (H44): Los promedios relacionados con los factores

pedagdgicos y del dominio cognoscitivo muestran diferencias significativas.

Simbdlicamente.

(Ho1): g1 = W2
(H11): g1 # Y2
Donde,

M1 = Promedio de cada uno de los factores pedagdgicos.

M2 = Promedio del dominio cognoscitivo del rendimiento académico.

Reglas de decisién

Si p menos el valor de riesgo es menor o igual que « =0,001, entonces se

rechaza la hipotesis nula.

Simbdlicamente: Sip — valor <a = se rechaza Hy4

Si p menos el valor de riesgo es mayor o igual que « =0,001, entonces se

acepta la hipotesis nula.

Simbdlicamente: Sip — valor > a = no se rechaza Hy,




Cuadro N° 37: Estadisticos de cada uno de los factores pedagogicos y el dominio

cognoscitivo de la variable rendimiento académico.

Variables Media
Par 1 | Factor Pedagdgico: Planificacion 62,40
Dominio Cognoscitivo 6,91

Factor Pedagogico: Relacién Docente-Estudiante-Contenido | 32,10
Dominio Cognoscitivo 6,91

Par 2

Fuente: Elaboracién propia de la investigadora

Interpretacién: La tabla anterior presenta el promedio de cada uno de los factores
pedagogicos y la dimension del rendimiento académico (Dominio Cognoscitivo) de
los estudiantes, evidenciandose una diferencia de promedios significativa entre

cada par.

Cuadro N° 38: Prueba de muestras relacionadas

Diferencias
relacionadas
99% Intervalo de
confianza para la

diferencia Sig.
Inferior | Superior t gl | (bilateral)

Par | Planificacion — 54,524 56,447 115,195 |67 0,000
1 [Dominio

Cognoscitivo
Par | Relacién Docente- 24,380 26,002| 61,984 |67 0,000
2 |Estudiante-

contenido- Dominio

Cognoscitivo

Interpretacion: El cuadro anterior hace referencia a las diferencias relacionadas
con los llimites para un intervalo de confianza en funcion a la media de la variable



a un nivel de significacion de a = 1% y la prueba de contraste de hipotesis para
pares de muestras relacionadas.

Al respecto se tiene que los limites para un intervalo de confianza para la
media de la variable Z, es la diferencia entre cada uno de los factores pedagogicos

y el dominio cognoscitivo, con un nivel de significacion de o =1% .

Asimismo, se presentan los grados de libertad con que se efectuaron los
calculos, el valor estadistico de contraste para los valores de la muestra en estudio
o “t” calculado, la diferencia entre p y el valor asociado a la prueba con un valor
igual a 0,000; el cual es menor que el nivel de significacion o probabilidad de
cometer un error de tipo |. Por lo tanto, no existen elementos estadisticos

asociados con las variables para aceptar la hipotesis nula.

De la informaciéon anterior, se puede concluir que los promedios
relacionados con los factores pedagdgicos y el dominio cognoscitivo muestran

diferencias significativas.

Tratamiento Estadistico 2
Se selecciond una prueba de hipotesis mediante diferencia de medias en

relacion a los promedios de las variables Factores pedagdgicos y rendimiento

académico.

Hipoétesis Operacional 2

El promedio de la variable Factores Pedagdgicos es mayor que el obtenido por

los estudiantes en su rendimiento académico.



Hipétesis estadisticas

Hipoétesis nula (Ho2): No existen suficientes evidencias para afirmar que las
diferencias observadas en los promedios obtenidos con relacién a las variables

Factores Pedagogicos y rendimiento académico sean significativas.
Hipétesis Alternativa (H:2): Los promedios relacionados con las variables
Factores Pedagogicos y rendimiento académico muestran diferencias

significativas.

Simbdlicamente:

(Hoz2): g1 = Y2
(H12): g1 # Y2
Donde,

M1 = Promedio de la variable factores pedagogicos.

M2 = Promedio de la variable rendimiento académico.

Reglas de decisién

Si p menos el valor de riesgo es menor o igual que « =0,001, entonces se

rechaza la hipotesis nula.

Simbdlicamente: Sip — valor <a = se rechaza Hy;

Si p menos el valor de riesgo es mayor o igual que « =0,001, entonces se

acepta la hipotesis nula.

Simbdlicamente: Sip — valor > a = no se rechaza Hy;




Cuadro N° 39: Estadisticos de las variables factores pedagogicos y rendimiento

académico.

Variables Media
Factores Pedagdgicos | 94,50
Rendimiento Académico | 6,91

Fuente: Elaboracion propia de la investigadora

Interpretacion: La tabla anterior presenta el promedio de las variables factores
pedagogicos y rendimiento académico, evidenciandose una diferencia de

promedios significativa entre cada par.

Cuadro N° 40: Prueba de muestras relacionadas

Diferencias
relacionadas
99% Intervalo de
confianza para la

diferencia Sig.
Inferior | Superior t gl | (bilateral)
Factores Pedagogicos — 86,604 88,573 177,572 |67 0,000
Rendimiento Académico

Interpretacién: El cuadro anterior hace referencia a las diferencias relacionadas
con los llimites para un intervalo de confianza en funciéon a la media de las
variables a un nivel de significacion de a = 1% y la prueba de contraste de

hipotesis para pares de muestras relacionadas.
Al respecto se tiene que los limites para un intervalo de confianza para la

media de la variable Z, es la diferencia entre las variables factores pedagdgicos y

rendimiento académico, con un nivel de significacién de o =1% .




Asimismo, se presentan los grados de libertad con que se efectuaron los
calculos, el valor estadistico de contraste para los valores de la muestra en estudio

o “t” calculado, la diferencia entre p y el valor asociado a la prueba con un valor

igual a 0,000; el cual es menor que el nivel de significacién o probabilidad de
cometer un error de tipo |. Por lo tanto, no existen elementos estadisticos

asociados con las variables para aceptar la hipoétesis nula.

De la informacion anterior, se puede concluir que los factores pedagdgicos
influyen en el rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado el
contenido de numeros racionales del Primer Afio de Educacion Media General en
la Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” del Municipio
Guacara-Estado Carabobo en un 99% intervalo de confianza, y, existe un grado

de relacion entre las variables de estudio.



CONCLUSIONES

Las conclusiones de este estudio estan orientadas a vislumbrar las
relaciones entre los resultados obtenidos y los objetivos del estudio, los cuales se
describen a continuacion. General: Analizar la relacion entre los factores
pedagogicos y el rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado
el contenido de numeros racionales del Primer Afio de Educacion Media General
en la Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” del Municipio

Guacara-Estado Carabobo.

Para ello, se llevd a cabo la verificacion de los siguientes objetivos

especificos:

v Identificar los factores pedagdgicos relacionados con el rendimiento
académico de los estudiantes al ser contextualizado el contenido de

numeros racionales.

Al aplicar el instrumento relacionado con los factores pedagodgicos
se pudo constatar de acuerdo a los resultados arrojados que entre los
factores que guardan relacion con el rendimiento académico de los
estudiantes al ser contextualizado el contenido de numeros racionales
del Primer Afio de Educacion Media General en la Unidad Educativa
Nacional “Santiago Florencio Machado” del Municipio Guacara-Estado
Carabobo se encuentran los relacionados con la planificacion: a)
Seleccidén, organizacion y secuenciacion de los contenidos de
ensefnanza, puesto que no se evidencié una estrecha relacion entre los

contenidos de ensefianza con la vida cotidiana de los estudiantes



(contextualizacion), su nivel cognitivo, su modo de representacion del

conocimiento y su motivacion e intereses.

b) Disefio de estrategias en cuanto a tareas y actividades ya
que en el proceso de enseflanza no se plantean tareas y actividades
basadas en un modelo para orientar el aprendizaje por caminos no

previstos por la docente.

c) Seleccion de recursos y materiales, debido a que en las
actividades de aula no se evidencid de acuerdo a los resultados
arrojados en el diagnéstico, que se tomara en consideracién el tiempo y
el espacio de que se dispone y en como administrarlos. Ademas, los
materiales y recursos que utiliza la docente no representan en su

totalidad elementos de innovacion y motivacion para los estudiantes.

Por otra parte, se tiene que el factor pedagogico vinculado con la
relacion docente-estudiante y estudiante contenido representan, de
acuerdo a los resultados arrojados en el diagnostico, elementos
significativos puesto que no se esta tomando en consideracion la
utilizacién de diversas herramientas para razonar y resolver problemas

cotidianos relacionados con el conjunto de los numeros racionales.

v' Diagnosticar el rendimiento académico obtenido por los estudiantes al
resolver problemas contextualizados relacionados con el contenido de
numeros racionales.

Segun los resultados obtenidos en la prueba de conocimiento se
pudo evidenciar que los estudiantes presentan deficiencias en los
niveles del dominio cognoscitivo (comprension, aplicacion y analisis),

puesto que los estudiantes no dominan la clasificacion de los numeros



racionales, dejando la pregunta en blanco o simplemente resuelven la
actividad de forma incorrecta, no establecen relaciones concretas en
cuanto a la aplicacién del conjunto de los numeros racionales en la vida
cotidiana y, los estudiantes intentan descomponer un problema en
submetas, escogen una para trabajar, y solucionarlas pero no logra

completar la tarea o lo hacen pero de forma incorrecta.

Por ello, es responsabilidad de la docente seleccionar y
desarrollar tareas valiosas y materiales que creen oportunidades para
que los estudiantes desarrollen su comprensién matematica y puedan
aplicar el contenido en su vida cotidiana. De esta forma, se puede lograr
que ellos establezcan relaciones concretas en cuanto a la aplicacién del
conjunto de los numeros racionales en su dia a dia y, para que dicho

contenido, pueda ser potencialmente significativo.

En conclusion, en cuanto al rendimiento académico de los
estudiantes de primer afio cuando se contextualiza el contenido
conjunto de los numeros racionales se puede afirmar que es deficiente
ya que la media del grupo es de 6,91 puntos, es decir que se encuentra

en el intervalo [0,9] puntos.

v Establecer el grado de relaciéon entre los factores pedagdgicos y el
rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado el contenido
de numeros racionales del Primer Afo de Educacion Media General en la
Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” del Municipio

Guacara-Estado Carabobo.

Al hacer el analisis correlacional e inferencial se pudo detectar que

las variables en estudio guardan relacion entre si, ya que el grado de



correlacion fue alto y los promedios de dichas variables mostraron

diferencias significativas relevantes.

Por lo tanto, es clara la necesidad de que los docentes tomen en
consideracion que planificar es una tarea fundamental en su practica porque de
ésta depende el éxito o no de la labor docente, ademas de que permite conjugar la
teoria con la practica pedagdgica. De esta forma, se posibilita pensar de manera
coherente la secuencia de aprendizajes que se quiere lograr con los estudiantes.
De lo contrario, es posible que los estudiantes perciban una serie de experiencias
aisladas, destinadas a evaluar la acumulacion de aprendizajes mas que la

consecucion de un proceso.

Por consiguiente, es tarea del docente tanto la seleccién como la utilizacién
de la estrategia apropiada, en funcién de los propdsitos que persiga, de los
contenidos que desee ensefiar, de las caracteristicas propias, de los estudiantes y
del contexto constituido por el espacio en el cual el conocimiento adquiere
significado, puesto que la educacién no se puede entender al margen de un

contexto ni al margen de la sociedad.



RECOMENDACIONES

En el panorama del proceso educativo del mundo de hoy, los procesos de
ensefianza y aprendizaje deben convertirse en experiencias contextualizadas,
donde se tome aspectos del interés de los estudiantes para iniciar el aprendizaje.
Para ello, el docente debe operar un proceso que transforme el contenido inicial

en un contenido con fines pedagadgicos.

De esta manera, se hace oportuno expresar algunas apreciaciones con
respecto al tema de estudio, las cuales podran contribuir a solventar la
problematica planteada. Es por ello, que la autora de esta investigacion se permite

hacer las siguientes recomendaciones:

A la directiva de las instituciones:

Incentivar a los docentes en matematica a la realizacion y asistencias a
seminarios relacionados con el fomento de estrategias de ensefanzas para

mejorar el rendimiento académico de los discentes.

A las docentes de Matematica:

. Tener presente que la evaluacién es el proceso de recogida y analisis de
informacion que permite conocer hasta qué punto se esta produciendo un buen
proceso de ensefianza y aprendizaje y qué problemas se estan planteando en

este proceso. La informacidn resultante proporciona al profesor elementos para



analizar criticamente su intervencion educativa, detectar necesidades y tomar

decisiones al respecto.

* Transmitir la idea de que las matematicas son un contenido para ser explorado y

creado tanto individualmente como en colaboracidon con otros.

* Respetar a los estudiantes sus ideas y animar su curiosidad y espontaneidad.

* Seleccionar las tareas que permitan a los estudiantes construir nuevos
significados mediante la construccion y la extension de su conocimiento previo

haciendo uso apropiado de los recursos disponibles.

* Proporcionar a los estudiantes oportunidades progresivas para que analicen su
propia ensefianza y estimularlos para que extraigan y validen sus propias

conclusiones sobre el contenido conjunto de los niumeros racionales.
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ANEXO 1

Tabla de especificaciones del instrumento # 1

Objetivo Indicadores items
especifico de la Variables Dimensiones

investigacion

Intenciones:
Factores pedagodgicos
Identificar los Definicia * En funcién a los posibles logros de los estudiantes 1y2
factores efinicion conceptual (Objetivos)
)
pedagogicos Factores que se
relacionados con el | relacionan  directamente * En funcidn a los fines de ensefianza (Propdsitos) 3y4
rendimiento con la calidad de la
académico de los | ensefianza. Esto es Contenidos de Ensefhanza:
estudiantes al ser | debido a que, la funcion
contextualizado el | del profesor influye en * Seleccion 5
contenido de gran medida en el *Organizacion 6y7
numeros racionales | rendimiento académico | Planificaciéon | *Secuenciacion 8y9
del primer afio de | del estudiante. Su
Educacion Media | capacidad para Diseno de Estrategias en cuanto a:

General en la comunicarse, las * Tareas 10
Unidad Educativa relaciones que establece * Actividades 11,12
Nacional “Santiago | con éstos y las actitudes
Florencio Machado” | que adopta hacia él, Seleccioén:
en Guacara Estado | juegan un papel

Carabobo. determinante tanto en el * De Recursos 13y 14
comportamiento como en
el aprendizaje de los

discentes (Marin, 2000). * De Materiales 15,16

17,18

Evaluacion 19,20

21,22




Definicién operacional

Relacion
Estudiante-
Contenido-

Docente

Relacion Docente-Estudiante

Relacion Estudiante- Contenido

Relacion Docente- Contenido

23, 24,25
26,27

28,29,30

31y 32

Fuente: Elaboracién propia de la autora de la investigacion



ANEXO 2

Tabla de especificaciones del instrumento # 2

Objetivo especifico de la investigacion Variables Dimensiones Indicadores ltems
Rendimiento académico Nivel de:
Resultado del aprendizaje suscitado por la *Comprension 1,2,3,
Diagnosticar el rendimiento académico intervencion pedagogica del profesor o la 4,56
obtenido por los estudiantes al ser profesora, y producido en el estudiante. (Tournon, Dominio
contextualizado el contenido de numeros 1984) Cognitivo
racionales.
*Aplicacion 7,8
*Analisis 9,10,11
12,13,14

Fuente: Elaboracién propia de la autora de la investigacion



ANEXO 3

DEUS LIBERTAS CULTURA

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
AREA DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
PROGRAMA: MAESTRIA EN EDUCACION

MATEMATICA

CUESTIONARIO

Dirigido a los estudiantes del Primer Afio de Educacién Media General de la
Unidad Educativa Nacional “Santiago Florencio Machado” del Municipio Guacara -
Estado Carabobo.

Sus opiniones son importantes para identificar los factores pedagogicos
relacionados con el rendimiento académico de los estudiantes al ser
contextualizado el contenido de numeros racionales. Es por ello que se pide el
apoyo para contestar este instrumento que permitira recolectar informacion de
utilidad.

Instrucciones:
Lee cada afirmaciéon y marca con una equis (X) la opcidén que mejor defina

tu opinibn en la escala. Cabe resaltar que, la informacion obtenida sera

confidencial y utilizada unicamente para fines estadisticos.

jGracias por su colaboracion!
Licda. Betty Albert



AFIRMACIONES

D

ED

DA

TA

1. La docente de Matematica presenta los objetivos que
desea que sus estudiantes logren con el desarrollo de la
actividad del contenido fracciones.

2. Para el logro del objetivo de la clase, la profesora de
matematica vincula el contenido con alguna actividad.
3. La docente de Matematica expresa el propésito de

trabajar el conjunto de numeros racionales relacionandolo con la
vida diaria de sus estudiantes.

4, La profesora de Matematica explica las metas que se
deben cumplir para lograr el propésito de la clase relacionada
con el conjunto de los numeros racionales.

5. La docente de Matematica adapta los contenidos a los
conocimientos previos que traen los estudiantes
6. La docente de Matematica aborda el contenido

fracciones en niveles de profundidad para una construccion
progresiva de tu aprendizaje.

7. La profesora de Matematica da tiempo suficiente para
que los estudiantes realicen las actividades que asigna con
relacion al conjunto de los numeros racionales y asi poder
realizarlas dentro del salén de clase.

8. La profesora de Matematica desarrolla el contenido de
fracciones siguiendo un orden correcto.

9. La docente de Matematica esta pendiente de revisar si se
lleva la secuencia de las actividades relacionadas con el
contenido.

10. La docente de Matematica presenta varios modelos de
actividades relacionadas con numeros racionales en la vida
cotidiana.

11. La profesora de Matematica plantea diferentes actividades
para estudiantes distintos.

12. La docente de Matematica permite a sus estudiantes
resolver una actividad por una via de solucion diferente a la que
ella explicé.

13. La profesora de Matematica a parte de utilizar el aula para el
proceso de ensefanza y aprendizaje utiliza otros espacios como
por ejemplo bibliotecas, patio del liceo, cancha deportiva.

14. La docente de Matematica para explicar el contenido de
numeros racionales utiliza recursos del medio cercano como por
ejemplo el vecindario o la comunidad.

Leyenda:

TD= Totalmente en Desacuerdo
ED= En Desacuerdo

N= Neutral

DA= De Acuerdo

TA= Totalmente de Acuerdo




AFIRMACIONES

D

ED

DA

TA

15. Los materiales que emplea la docente de Matematica son
innovadores y motivadores y acordes con la cotidianidad.

16. La docente para las clases de Matematica utiliza materiales
tales como libros de textos, manuales o periodico.

17. La docente de Matematica para la clase de numeros
racionales utiliza recursos audiovisuales como por ejemplo,
videos, programas informaticos, internet.

18. La profesora de Matematica utiliza materiales Iudicos tales
como juego didactico, juegos de simulacién o de ingenio para
explicar el contenido de nimeros racionales.

19. La docente de Matematica analiza todas las evidencias de
los logros alcanzados por los estudiantes, en cada una de las
actividades desarrolladas durante el proceso de ensefianza vy
aprendizaje.

20. La profesora de Matematica en las evaluaciones
relacionadas con el conjunto de los niumeros racionales valora
la calidad de los procedimientos que realizan sus estudiantes
mas que lo resultados que ellos presentan.

21. La docente de Matematica hace retroalimentacion después
que evalla a los estudiantes.

22. La profesora de Matematica utiliza los talleres grupales
formativos para que aclaren sus dudas, antes de la evaluacion
del contenido conjunto de los niumeros racionales.

23. La docente de Matematica hace que otros compafieros te
brinden ayuda en el momento de resolver problema con el
contenido de los numeros racionales.

24. La docente de Matematica respeta y valora las ideas, los
modos de pensamiento y disposicion de los estudiantes, hacia
el estudio de los numeros racionales.

25. La profesora de Matematica te brinda ayuda cuando la
necesitas.

26. La profesora de Matematica después de aplicar las
evaluaciones relacionadas con el conjunto de los numeros
racionales resuelve la misma entre todos en la pizarra, para
visualizar los errores.

Leyenda:

TD= Totalmente en Desacuerdo
ED= En Desacuerdo

N= Neutral

DA= De Acuerdo

TA= Totalmente de Acuerdo




AFIRMACIONES

D

ED

DA

TA

27. En el salon de clase se produce una excelente interaccion
entre estudiantes y docente de Matematica.

28. Tu rendimiento académico depende del nivel de
conocimientos previos que tengas con relacidn al conjunto de
los nimeros racionales.

29. Utilizas diversas herramientas para razonar y resolver
problemas cotidianos relacionados con el conjunto de los
numeros racionales.

30. La docente de Matematica cuando explica el contenido
fracciones usa un lenguaje y simbolos sencillos con la finalidad
de despertar el interés en cada uno de ellos.

31. La profesora de Matematica elabora una vision global y
contextual del contenido conjunto de numeros racionales
haciendo mas accesible y familiar el contenido.

32. La docente de Matematica cuando ensefia el contenido
conjunto de numeros racionales demuestra que el tema es
interesante.

Leyenda:

TD= Totalmente en Desacuerdo
ED= En Desacuerdo

N= Neutral

DA= De Acuerdo

TA= Totalmente de Acuerdo
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PRUEBA DE ENSAYO

Apreciado (a) Estudiante:

La

presente prueba ha sido disefiada con la finalidad de diagnosticar

diagnosticar el rendimiento académico obtenido al ser contextualizado el contenido

de ndmeros racionales. Los datos obtenidos tienen caracter cientifico, confidencial

y seran utilizados exclusivamente para los fines antes expuestos.

Instrucciones:

v

v
v
v

Proceda a responder cuando se le indique.

Este instrumento esta compuesto por diez (10) preguntas.

Lea detenidamente cada pregunta antes de responder.

Use los espacios adicionales para dejar evidencias de las ideas y
caminos que le conduzcan a obtener la solucion a la pregunta.

Cuando se le indique dejar un problema, debe detenerse enseguida y

esperar instrucciones.

jGracias por su colaboracion!
Licda. Betty Albert



ITEMS

Dimensidén: Resultados del Aprendizaje

Indicador: Nivel de Comprension

item # 1: Escriba en la linea la fraccién que representa al nimero de évalos de

color mostaza.

OO
-y
C OO
-

item # 2: En la siguiente figura esta representada una fraccién, escribe: n.
a. ¢Cual es el valor del numerador (color azul) de dicha fraccion? ‘m

b. ¢Cual es el denominador de dicha fraccion?

item # 3: Usa la figura que se te presenta a continuaciéon para escribir cinco

fracciones equivalentes al nimero uno.




item # 4. Usa la figura que se te presenta a continuacién para escribir dos

. . 1
fracciones que sean equivalentes a 5

item # 5. Observa las siguientes figuras, cada una de ellas representan un tipo de

fraccidn. Escribe en la linea que se te sefiala si es una fraccidn propia, impropia o

mixta.
| ] hod
1 10
I
I
] - 4
T 6
L X X
< T %
< T
1
B |Res
B
I

item # 6. Representa de forma ascendente en la recta numérica las siguientes

. 9 10 13 15
fracciones E’_ —,—

6'7'9° 8 ' '




ITEMS

Dimensidén: Resultados del Aprendizaje

Indicador: Nivel de Aplicacién

item # 7: Escribe seis lugares diferentes de la vida cotidiana donde existen

herramientas u objetos que se miden con numeros racionales.

S

item # 8: Escribe en el siguiente cuadro un problema de la vida cotidiana donde se

pueda utilizar los numeros racionales.




ITEMS

Dimensidén: Resultados del Aprendizaje

Indicador: Nivel de Analisis

item # 9. Partimos una unidad cualquiera (una barra de chocolate) en 12 partes
iguales Si tomamos 3 partes con respecto del total, Escribe la linea ¢ Qué fraccion

representa lo que queda de chocolate?

item # 10. Un cartero dej6 % de las cartas que lleva en una oficina, los g en un

banco, si aun le quedan 34 cartas para repartir. jCuantas cartas tenia para

distribuir?

item # 11. Ana se compré un celular gastandose los % de su dinero. Si le quedan

1500 bs, ¢cuanto dinero llevaba?




item # 12. ;Cual debe ser el ancho de una tabla que se forma al unir dos que

tienen las siguientes medidas: éy%?

=

item # 13. En la carpinteria de Pedro hay clavos de 1% pulgadas de largo. Seran

los clavos suficientemente largos o demasiados cortos para unir dos tablas que

. . . 2 1 , e,
tienen las siguientes medidas: gyg? ¢, Qué operacion utilizarias?

item # 14. Para construir una mesa, un carpintero utilizé dos tablas con las
siguientes medidas de grosor: una de %de pulgadas y otra de %de pulgadas. ¢De

qué grosor quedd la mesa?




FORMATO DE VALIDACION

Investigacion: Relacion entre los factores pedagdgicos vy el rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado
el contenido de numeros racionales del Primer afo de Educacién Media General en la Unidad Educativa Nacional “Santiago
Florencio Machado” en Guacara Estado Carabobo.

Instrumento: Test de Escala tipo Likert.

ASPECTOS ESPECIFICOS SI{NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO

1. La redaccidn del item es clara.

2. El item tiene coherencia interna.

3. El item induce a la respuesta.

4.El item mide lo que se pretende.

5. El lenguaje es adecuado con el nivel que se
trabaja.

13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

ASPECTOS ESPECIFICOS SI{NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO

1. La redaccion del item es clara.

2. El item tiene coherencia interna.

3. El item induce a la respuesta.

4.El item mide lo que se pretende.

5. El lenguaje es adecuado con el nivel que se
trabaja.

25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35
ASPECTOS ESPECIFICOS SI{NO|SI|NO|SI|NO|[SI|NO|SIi|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SIi|NO|SI|NO|SI|NO

1. La redaccion del item es clara.

2. El item tiene coherencia interna.

3. El item induce a la respuesta.

4.El item mide lo que se pretende.

5. El lenguaje es adecuado con el nivel que se trabaja.




ASPECTOS GENERALES SI_[NO |OBSERVACIONES

6. El instrumento contiene instrucciones para las respuestas.

7. Los items permite el logro del objetivo relacionado con el diagnéstico.

8. Los items estan presentados en forma logica-secuencial.

9. El nimero de items es suficiente para recoger la informacién. En caso de ser
negativa su respuesta, sugiera los items que hagan falta.

OBSERVACIONES:

Validado por:
C.I
Firma:
VALIDEZ
Fecha:
E-mail:
APLICABLE NO APLICABLE




FORMATO DE VALIDACION

Investigacion: Relacién entre los factores pedagdgicos y el rendimiento académico de los estudiantes al ser contextualizado el
contenido de numeros racionales del Primer afio de Educacién Media General en la Unidad Educativa Nacional “Santiago
Florencio Machado” en Guacara Estado Carabobo.

Instrumento: Prueba de ensayo.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
ASPECTOS SI{NO|[SI|NO|[SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|NO|SI|{NO|SI|NO

ESPECIFICOS
1. La redaccion del item es
clara.
2. El item tiene coherencia
interna.
3. El item induce a la
respuesta.
4.El item mide lo que se
pretende.
5. El lenguaje es adecuado
con el nivel gue se trabaja.




ASPECTOS GENERALES SI_[NO |OBSERVACIONES

6. El instrumento contiene instrucciones para las respuestas.

7. Los items permite el logro del objetivo relacionado con el diagnéstico.

8. Los items estan presentados en forma ldgica-secuencial.

9. El nimero de items es suficiente para recoger la informacién. En caso de ser
negativa su respuesta, sugiera los items que hagan falta.

OBSERVACIONES:

Validado por:

Cl VALIDEZ

Firma:

Fecha: APLICABLE NO APLICABLE
E-mail: o L S




