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Y APRENDIZAJE EN EL RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES
DE LA ASIGNATURA HISTORIA UNIVERSAL

AUTORA: Bertha R. Gomez D.
TUTORA: Lcda. M.sc. Omaira Fermin
ANO: 2012

SINTESIS DESCRIPTIVA
La investigacion tuvo como objetivo evaluar el uso de los mapas conceptuales
como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes
de la asignatura Historia Universal, en el area de Ciencias Sociales del 2° Afio de
la Unidad Educativa Creacion San Diego Norte y pertenece a la linea de
investigacion: Evaluacion Curricular. La fundamentacion tedrica se desarrollo
con base en las teorias de Ausubel, Piaget, Vygotsky, el CNB, Ander-Egg,
Maradiellos, Novak y Gowin, Diaz-Barriga y Hernandez, entre otros. La
metodologia fue de tipo descriptiva, de campo y documental, con un disefio
transeccional y cuasiexperimental. La poblacion fue de tipo intencional y estuvo
conformada por 140 estudiantes. El instrumento que se utiliz0 para la
recoleccion de la informacion fue el cuestionario, aplicado como Pre-Test y Post-
Test a los estudiantes del grupo control “A”, con base en la estrategia tradicional
clase magistral y Post-Test a los estudiantes del grupo experimental “B”, por
medio de la estrategia mapas conceptuales, a fin de comprobar la efectividad de
esta estrategia en el rendimiento académico de los estudiantes. La confiabilidad
se determind mediante la utilizacion de la formula KR;¢ del coeficiente de
confiabilidad Kuder-Richardson, resultando en 0,84 (Alta Muy Fuerte). De igual
forma, la validez se realizé a través de la técnica del Juicio de Valoracion de
Expertos. Para recolectar los datos, se utilizo la estadistica descriptiva, se
tabularon y ordenaron en cuadros y graficos. El analisis de la informacion y de
los resultados permitié determinar la influencia de los mapas conceptuales como
estrategia de ensefianza y aprendizaje para logar un rendimiento académico
positivo en la asignatura Historia Universal lo cual se reflejo en las calificaciones
obtenidas por los estudiantes del grupo experimental “B”, una vez aplicado el
post-test, donde las calificaciones obtenidas evidencia un alto porcentaje (90 por
ciento) de estudiantes aprobados y, de ellos, se verifico que el 83 por ciento logro
la mayoria de los objetivos programados con calificaciones entre 16 y 20 puntos.

Descriptores: Mapas conceptuales, estrategia, ensefianza y aprendizaje,
rendimiento, Historia Universal.
Xiv
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CONCEPT MAPPING AS TEACHING AND LEARNING STRATEGY IN
STUDENTS ACHIEVEMENT IN THE UNIVERSAL HISTORY SUBJECT

AUTHOR: Bertha R. Gémez D.
TUTOR: Lcda. M.sc. Omaira Fermin
YEAR: 2012

ABSTRACT

This research had as its main objective to asses the use of the concept mapping
as teaching and learning strategy into the students’s achievement of the
Universal History subject, in the social sciences area of the 2" year at the
Creacion San Diego Norte High School, and it belonged to the research line:
Curricular Evaluation. The theoretical basis was developed based on Ausubel,
Piaget, Vygostky, CNB, Ander-Egg, Maradiellos, Novak and Gowin, and Diaz-
Barriga y Hernandez’s theories, between many others. A descriptive, field and
documental type methodology was used, and it looked for to describe the event
and the situation in the same manner as it is presented, supported on a
transeccional and a quasiexperimental design. Population was intended and it
was structured by 140 second year students of Creacion San Diego Norte High
School, at San Diego autonomous county, in the Estate of Carabobo. The
instrument used for data collecting was the questionnaire, applied as a pre-test
and post-test to the control group students, based on the traditional strategy
magistral class, and post-test to the experimental group students, by means of
the theoretical maps strategy with the aim of confirming the effectiveness of
such strategy in the students’s academical achievement. Reliability was
determined by using Kuder-Richardson KR, reliability coefficient, resulting in
0.84 (High Very Strong). As well as, validity was carried out through the Expert
Valuation Judge Technique. To data gathering, it was employed the descriptive
statistics, where they were tabulated, and ordered into tables and graphics. The
information and result analysis allowed verifying the influence of the theoretical
maps as teaching and learning strategies to fulfill a positive academical
achievement in the Universal History subject, which it was reflected in the
grades obtained by the experimental group students, once applied post-tes where
the grades obtained evidence a high per cent (90 per cent) of approved students,
and from them, it was verified that 83 per cent achieved most of the
programmed objectives with grades between 16 and 20 points.

Keywords: Concept mapping, teaching and learning strategy, students
achievement, Universal History.
XV



INTRODUCCION

El conocimiento que se tiene de un area determinada consiste en la construccion
de conceptos de aquella area en un sistema coherente y ordenado (Novak 1980). Este
sistema puede ser simbolizado mediante la elaboracion de mapas conceptuales. Un
mapa conceptual puede ser considerado como una representacion visual de la

jerarquia y las relaciones entre conceptos contenidas en la mente.

Para Stewart y otros (1979), el mapa conceptual es un instrumento para
representar la estructura conceptual de una disciplina o segmento de una disciplina,
en dos dimensiones. Esta circunstancia hace que sea muy apropiado para mostrar las
relaciones proposicionales entre conceptos. E1 mapa conceptual facilita el
intercambio necesario entre el profesor y el alumno, revelando qué conceptos estan
presentes en el material de ensefianza y en el alumno. Los mapas conceptuales estan
basados en la teoria del aprendizaje de Ausubel-Novak (1978) y fueron diseniados por

Novak en 1975.

El aprendizaje es comparticion de significados (Gowin, 1981) y los mapas
conceptuales revelan esos significados. Los mapas conceptuales seran analogos en
cierto modo a los mapas de carreteras. Los conceptos representaran las ciudades y las

proposiciones las carreteras que las enlazan.
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Ademas, no todas las ciudades tienen la misma densidad de poblacién, ni los
conceptos del mapa, idéntico poder explicativo o de generalidad. La representacion
de las relaciones entre los conceptos en el mapa conceptual, sigue un modelo que va
«de lo general a lo especifico». Cada mapa conceptual debera tener los conceptos mas
generales en la parte superior y los conceptos mas especificos en la inferior. Otro
rasgo caracteristico es la jerarquia conceptual, producida cuando dos o mas conceptos
se ilustran bajo uno mas inclusivo. Tal es el caso de la ensefianza de la Historia

Universal.

La Historia Universal se considera el conjunto de hechos y procesos que se han
desarrollado en el ambiente humano, desde la aparicion del humano hasta la
actualidad. Esta historia se encuentra signada tanto por una sucesion gradual de
descubrimientos y de inventos nuevos, como por desarrollos muy acelerados ligados
a cambios de paradigmas y a periodos revolucionarios, que finalmente hacen posible

la evolucion material y espiritual de la humanidad.

Se concibe como inicio de la historia humana, en oposicion a la Prehistoria, al
momento en que se inventa la escritura, haciendo posible la existencia de un medio
para difundir y preservar de manera duradera el conocimiento adquirido. La Historia
Universal, area de las Ciencias Sociales en educacion, debe ser atractiva e interesante
y que le permita al individuo obtener una vision global de lo que ocurre en la
sociedad, asi como del estudio del ser humano y de las maneras adecuadas para

promover la naturaleza de la identidad, valores y del lugar en la historia.
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La ensefianza de esta asignatura debe ser realizada utilizando estrategias de
enseflanza y aprendizaje que conduzcan a un proceso de formacion integral con
aprendizaje significativo, donde el docente como facilitador incentive a los

estudiantes para que logren los objetivos propuestos.

En efecto, es preciso que dicho docente adquiera métodos y estrategias de modo
que pueda realizar una didactica propia de la ensefianza de la Historia Universal.
Razon por la cual, esta area del conocimiento ha sido objeto de estudios constantes,
en el uso de estrategias adecuadas a las caracteristicas de la asignatura y de los
estudiantes y es por ello que, la presente investigacion que aqui se condujo, tuvo
como objetivo general evaluar el uso de los mapas conceptuales como estrategia de
ensefanza y aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes de la asignatura Historia

Universal.

Por consiguiente, el docente ha de estar dispuesto a propiciar el cambio en el
ambiente pedagogico, adecuandose a las necesidades que de alli surjan, de tal manera
que contribuya a desarrollar los contenidos previstos en el Curriculo Nacional
Bolivariano (CNB) (2007). Con la finalidad de cumplir con lo antes sefialado, se
necesita que dicho docente use estrategias que permitan desarrollar su creatividad en
el desarrollo de los contenidos programaticos, un dominio conceptual y posturas de
formacion hacia el estudiante con sentido de pertenencia, de valoracion y centrado
en el ser humano que es preciso para lograr un proceso pedagédgico de calidad y

pertinente, segin Barrera (2007) lo cual se puede lograr con el uso de los mapas
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conceptuales, en la ensefianza histdrica, para que su labor produzca los aprendizajes
significativos esperados en los estudiantes del 2° Afio de la Unidad Educativa

Creacion San Diego Norte.

Es por ello que, hoy en dia, el uso de los mapas conceptuales ofrece muchas
ventajas al area educativa, debido a que ellos estan basados en la teoria
constructivista, promoviendo la participacion activa de los estudiantes y los docentes
hacia la ejecucion de estrategias actualizadas y eficaces, facilitando la labor docente y
demostrando ser una técnica eficaz de ensefianza y significativa en el area de las

Ciencias Sociales, especificamente en la ensefianza de la Historia Universal.

De esta manera, la investigacion que aqui se presenta, surge como propuesta para
contribuir en el desarrollo de lo antes mencionado y se encuentra estructurada de la

manera siguiente:

Capitulo I, El Problema. Se plantea de manera general la problematica de la
investigacion. Luego se establecen los objetivos generales y especificos, asi como
también la justificacion, donde se incluyen las razones que hacen relevante la

investigacion y el alcance de la misma.

Capitulo II, Marco Teoérico. En este capitulo se presentan los antecedentes
diversos que fueron consultados y que guardan similitud y relacion con la

investigacion desarrollada, fundamentacion curricular, tedrica y bases legales.
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Capitulo III, Metodologia. En este capitulo se desarrolla la Metodologia para
llevar a cabo la investigacion, exponiéndose el tipo de investigacion y las fases
metodologicas que contemplan las actividades que deberan ser desarrolladas para el

cumplimiento de los objetivos formulados.

Capitulo IV, Analisis e Interpretacion de los Datos. Se describe lo concerniente a
la organizacion o tabulacion de los datos recolectados y las técnicas para el analisis
de los mismos, para la presentacion de los resultados del diagnostico y elaborar la

propuesta.

Por ultimo, se establecen las conclusiones y recomendaciones que se originaron
después de haber realizado la investigacion, tomando como referencia las
interrogantes que se plantearon al inicio de la investigacion, asi como los objetivos
propuestos. Asimismo, se establecen las referencias bibliograficas empleadas en la
conduccion del estudio y los anexos que se originaron en el transcurso de esta

investigacion.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA

“Adéntrate en la nada, acomete contra el vacio, rodea lo que defiende, asdltalo
donde no te espere”. Sun Tzu (El Arte de la Guerra)

Planteamiento del Problema

En los momentos actuales, las instituciones de educacion juegan un papel
primordial en el desarrollo social, econémico, politico y cultural del pais, ya que la
educacion es fundamental para abordar el siglo XXI, caracterizado por la sociedad
del conocimiento, de la informacion y la comunicacion, a través de la cual se pueden

lograr las transformaciones sociales.

En tal sentido, al considerarse la educacion como un factor fundamental en la vida
y de la sociedad, segin Bruner (2001), la misma le permite a dicha sociedad que los
individuos asimilen conocimientos, destrezas que solamente pueden ser adquiridos en
el contexto educativo, capacitindolos para desarrollar sus potencialidades y
desempefiarse de manera efectiva en el ambito social del cual forman parte.
Asimismo, este autor considera que los docentes deben dejar de ver a los estudiantes
como minusvalidos y dednticos mentalmente, por lo tanto, una buena educacion debe
permitir a los estudiantes obtener conocimientos significativos en el proceso de

ensefanza y aprendizaje de cada una de las asignaturas que cursen.



22

De alli, la importancia que el docente utilice estrategias de ensefianzas que les
permitan a los mismos lograr los conocimientos. Es por esto que, la educacion debe
orientarse hacia la consolidacion de la excelencia educativa, que le permita al
estudiante ser participe de los cambios sociales presentes en la actualidad venezolana,
tal como lo sefiala el CNB (2007), donde se desarrolla un modelo educativo que
contempla un curriculo nuevo, basado en el Arbol de las Tres Raices; es decir, en los
pensamientos educativos y sociologicos de Simon Bolivar, Simén Rodriguez y

Ezequiel Zamora.

En este mismo orden de ideas, el CNB (2007), establece que el docente en el area
de las Ciencias Sociales debe dejar de ser un transmisor de ideas para participar en
forma protagénica en el desarrollo del pensum educativo como facilitador del mismo,
utilizando estrategias de ensefianzas que les permitan al estudiante obtener
conocimientos significativos, a fin de evitar que el proceso de ensefianza y
aprendizaje pueda reducirse a la mera transmision de ideas y contenidos, utilizando

una pedagogia de ensefianza constructivista y humanista.

De igual manera, dentro de este orden de ideas sefala, que la finalidad de los
Liceos Bolivarianos, donde la Ciencias Sociales, conformadas por Historia de
Venezuela, Geografia de Venezuela, Geografia General, Familiar, Geografia
Econdémica, Ciencias de la Tierra, Artistica, Psicologia, Historia Contempordnea e

Historia Universal, forman parte del pensum de estudios cuya finalidad es formar:
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conciencia histérica e identidad venezolana, desarrollando capacidades y
habilidades para el pensamiento critico, cooperativo, reflexivo y liberador
que le permitan, a través de la investigacion, contribuir a la resolucioén de
problemas de la comunidad local, regional y nacional, de manera
corresponsable y solidaria. (pp. 27-28).

Dicha comunidad exige una concepcion nueva y reelaborada del proceso
educativo, que se oriente por una forma de vida centrada en la fuerza y el empuje
hacia el desarrollo de la equidad social, empleando una moral colectiva, para la
produccion social y la equidad territorial venezolana en la conformacion de un mundo
multipolar. Asi, la Republica Bolivariana de Venezuela, desde 1999, viene
respondiendo a los intereses y a las necesidades de una sociedad con ideales nuevos y

fundamentados en el ideario de Simén Rodriguez, Simén Bolivar, Francisco de

Miranda y Ezequiel Zamora, entre otros. Como lo establece el CNB (2007),

...sociedad que encuentra en la educacion el motor indispensable para
la refundacion de la Patria. Este planteamiento, parte de la consideracion
que a través de la lectura, la reflexion critica en colectivo y las relaciones
con la realidad sociohistorica y cultural, los pueblos se desarrollan
desde una perspectiva endégena y social;... (p. 44).

En lo antes expuesto, se reafirma la educacién como la base del desarrollo social.
Igualmente, se establece la importancia de conocer la realidad sociohistorica del pais
y del mundo, a través de la ensefianza Historia Universal, usando estrategias para
obtener conocimientos que favorezcan el desarrollo de las potencialidades del
alumno y, los conduzcan a la solucién de problemas de la comunidad de la cual

forman parte
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Por otro lado, la dinamica social de la sociedad actual exige una preparacion
histérica mas efectiva, con aplicaciones en diversas areas del conocimiento; por tal
motivo, las estrategias en la ensefianza de las Ciencias Sociales no deben conducir a
contenidos memoristicos, sino a lograr un conocimiento para que el alumno
construya su propio aprendizaje significativamente, sea el centro del mismo y los
docentes faciliten el conocimiento con estrategias adecuadas a esta area educativa,
con una practica pedagogica que permita el desarrollo de las capacidades de los

estudiantes en el manejo de las ciencias sociales.

Segun esta perspectiva, para la ensefianza de la Historia Universal, se debe utilizar
estrategias didacticas innovadoras que se adecuen a los contenidos programaticos de
esta asignatura y que conduzcan a un rendimiento académico adecuado, que de
acuerdo al pensum de estudios de estos Liceos Bolivarianos, se dictan en el 2° Afio
de la Educacién Basica General, de acuerdo a lo establecido para el Sistema de

Educacion Bolivariana (SEB), contemplado en el CBN (2007).

En la Unidad Educativa Creacion San Diego Norte se vienen confrontando
problemas en lo relativo a la estrategia de ensefanza y aprendizaje de la asignatura
Historia Universal de 2° Afio y al rendimiento académico que presentan los
estudiantes cursantes de ella. Para el presente trabajo, la investigadora, como docente
de la esta asignatura, realizo un diagnostico en relacion al rendimiento académico que
presentaban los estudiantes de dicha unidad educativa durante el afio escolar 2010-

2011.
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Dicho diagnostico esta sustentado en los registros académico del Departamento de
Evaluacién de esta unidad educativa, cuyos resultados demostraron en ambos
periodos escolares que el 80 por ciento de los estudiantes de las dos secciones de 2°
Afo, resultaron aplazados en esta asignatura; igualmente, se verific6 que los
estudiantes quienes logaron aprobar la asignatura, en su mayoria, las calificaciones
oscilan entre 10 y 14 puntos lo cual demuestra poco conocimiento de los contenidos

programaticos.

Asimismo, los docentes le expresaron a la investigadora que los estudiantes
reprobados no mostraron interés por la asignatura y era muy dificil mantener su
atencion con las estrategias que ellos utilizaron, las cuales, segin los mismos, las
estrategias que utilizan para sus clases son: las clases magistrales, las exposiciones
directas de los estudiantes y los trabajos de investigacion y se comprobd que no se
utilizan otras estrategias innovadoras como son los mapas conceptuales para la

ensenanza de la Historia Universal.

Para Novak y Gowin (2009), “Los mapas conceptuales, como estrategias para la
ensefanza, aprendizaje y evolucion del desempeiio estudiantil, estan sustentados en
la teoria del Aprendizaje Significativo”. (p. 42); igualmente, para Diaz-Barriga y

13

Herndndez (2002), los mapas conceptuales constituyen una “...estrategia de
ensenanza que el docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje

significativo de los alumnos, demostrando la efectividad al ser inducidas como apoyo

de textos académicos asi como la dinamica de la ensefianza ocurrida en clase”. (p. 57)
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Por lo tanto, los mapas conceptuales como estrategia de ensefianza ofrecen al
docente una facilidad para planificar, de forma logica, los conceptos mas los
contenidos simplificados, demostrando asi, una ensefianza creativa, efectiva y tutil en
el campo educativo lo cual es importante para lograr los aprendizajes en la asignatura
Historia Universal, donde, de acuerdo a la experiencia y las observaciones de la
investigadora, no se ha logrado con el uso de las estrategias tradicionales en el

instituto antes mencionado.

Asimismo, los Mapas Conceptuales podria ser una solucion lo suficientemente
valida para el mejoramiento de la ensefanza de la Historia Universal, llegando a
concienciar al estudiante del ;Qué?, ;Como? y ;Para qué? ha aprendido y ;quién?
buscara resolver dificultades resefiadas al tema histérico y a la aplicacion de la

misma, formando actitudes favorables hacia ésta.

Es de senalarse que la ausencia de actividades de aprendizaje, de motivacion, de
desarrollo y de evaluacion le impiden al docente el logro de los objetivos planteados
y, al estudiante, el alcance del aprendizaje por medio de su creatividad, de acuerdo
con la informacién suministrada por el Departamento de Control de Estudios de la

Unidad Educativa Creacion San Diego Norte.

Esta investigacion también podra motivar a los docentes al verificar el por qué del
indice bajo en el rendimiento escolar de los estudiantes, en la asignatura Historia

Universal del 2° Afio de la Unidad Educativa Creacion San Diego Norte.
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De la misma manera, constatar adecuadamente si los conocimientos han sido
incorporados significativamente o no, de acuerdo con la informacion presentada por
los docentes de dicha asignatura, para llegar a conocer las causa del aprendizaje

adquirido.

En consecuencia, esta investigacion contribuira al mejoramiento de la realizacion
del acto pedagdgico, ya que los resultados obtenidos serviran de apoyo a los
docentes, estudiantes, a otros campos de estudios y a la investigadora involucrada en

la ensefianza de la Historia Universal.

En vista de la problematica planteada con anterioridad, la forma en que los
profesores administran los contenidos, de acuerdo con los criterios establecidos en el
CNB (2007), en la asignatura de Historia Universal de 2° Afio el colapso serd
inevitable. En consecuencia y, con el objetivo de satisfacer las necesidades antes

expuestas, es que se procede a formular la pregunta siguiente:

JLa estrategia de ensefianza y aprendizaje basada en mapas conceptuales
influira en el rendimiento de los estudiantes del 2° afio de la Unidad Educativa

Creacion San Diego Norte de la asignatura Historia Universal?
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Objetivos de la Investigacion

General

Evaluar el uso de los mapas conceptuales como estrategia de ensefianza y

aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes de la asignatura Historia Universal.

Especificos

1. Diagnosticar el grado de conocimiento de los estudiantes de 2° Afio de la Unidad
Educativa Creacion San Diego Norte, con respecto a la asignatura Historia

Universal.

2. Determinar la influencia de los mapas conceptuales, como estrategia en el
rendimiento de los estudiantes del 2° Ao de la Unidad Educativa Creaciéon San

Diego Norte en la asignatura Historia Universal.

3. Comparar el rendimiento del grupo experimental, antes y después de aplicada la
estrategia mapas conceptuales, en los estudiantes del 2° Afio de la Unidad

Educativa Creacién San Diego Norte en la asignatura Historia Universal.
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Justificacion de la Investigacion

La finalidad de esta investigacion serd el logro de la formacion integral de los
estudiantes. Ella se justifica primordialmente por la intencién de demostrar que un
conjunto de estrategias aplicadas a los estudiantes del 2° Afio de Educaciéon Media
General, basada en los Mapas Conceptuales, tiene potencial de contribuir
significativamente a la ensefianza de la Historia Universal, induciendo habilidades,
solidez y profundidad de los conocimientos. A la vez, se pretenderd demostrar que
esta estrategia constituye un enfoque practico el cual podra servir para asignaturas

distintas del 2° Afio de Educacion Media General y para el crecimiento personal.

Este Trabajo de Grado de Maestria pretende demostrar que, en la ensefianza de la
Historia Universal, para obtener un rendimiento adecuado de los estudiantes, no es
suficiente tener los conocimientos relacionados con la asignatura, sino, es preciso que
el docente pueda crear y manejar estrategias innovadoras, adecuadas y originales, con

la intencidén de mejorar el rendimiento estudiantil en dicha asignatura.

En cuanto a innovacion, el estudio sera importante por ofrecer un ensayo
particular de la aplicacion de los mapas conceptuales para un contexto y contenido
especifico, como lo es la educacion histérica en el 2° Afo del Subsistema de

Educacion Basica, del nivel de Educacion Media.
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Ademas, este Trabajo de Grado de Maestria, contextualmente, sera importante para
facilitar a los estudiantes involucrados, técnicas de como utilizar las herramientas y
los recursos de formas mas creativas y efectivas y, asi, producir los resultados
deseados en todas las areas de la vida, haciendo uso de elecciones distintas que €stas
ofrecen al programarse de forma positiva y mejorar en forma significativa la falta de

atencion que manifiestan hacia la Historia Universal.

En consecuencia, esta investigacion contribuira al mejoramiento de la realizacién
del acto pedagdgico, ya que los resultados obtenidos serviran de apoyo a los
docentes, estudiantes, a otros campos de estudios y a la investigadora involucrada en

la ensefianza de la Historia Universal.

Alcance

Esta investigacion se condujo exclusivamente sobre la Unidad I: La Prehistoria y
solamente abarcd mapas conceptuales como estrategia de ensefianza y aprendizaje en
el rendimiento de los estudiantes de la asignatura Historia Universal. La misma se
trabajo con los estudiantes del 2° Afio de la Unidad Educativa Creacion San Diego
Norte, ubicada en el Municipio Auténomo San Diego, Valencia, estado Carabobo,
donde se le permiti6 al docente un accionar de calidad de su praxis educativa y cuyos
resultados podrian ser aplicados a otras asignaturas del 4rea de Ciencias Sociales y de

otras disciplinas que conforman la Educacion Media General del CBN (2007).



CAPITULO II

FUNDAMENTACION TEORICA

“Si tu intencion es describir la verdad, hazlo con sencillez y la elegancia

déjasela al sastre”. Albert Einstein

Investigaciones Relacionadas

La elaboracion de los mapas conceptuales es un método para ayudar a los
estudiantes y los docentes a hacer significativo los contenidos que se van a aprender
y a profundizar en algunos conceptos importantes desde una perspectiva critica y

creadora.

La elaboracion de dichos mapas es presentada por la teoria de aprender a
aprender, basada en las investigaciones realizadas por Novak y Gowin (2009),
quienes explican el entorno y aplicaciones de los Mapas Conceptuales como “...una
manera de generar, y representar un conjunto de significados conceptuales envueltos
en una estructura de proporciones. Esta teoria guarda relacion directa con el presente

estudio ya que la elaboracion de mapas conceptuales es el objetivo principal”. (p.

75).
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Asi, se presenta a Jiménez (2004), en el trabajo de grado titulado “Las estrategias
metodologicas innovadoras de los Mapas Mentales y Conceptuales en la Ensefianza
de la Historia de Venezuela y el Rendimiento Estudiantil en la Tercera Etapa de
Educacion Basica”, concluyd que, una vez aplicada la estrategia de los mapas
mentales y conceptiales, los resultados obtenidos fueron de optima calidad., ya que
el rendimiento promedio fue de 18 puntos en comparacién a los obtenidos en el pre-
test, el cual fue de 8,7. Igualmente, puntualizd que las estrategias aplicadas
guardaban una relacion significativa con el rendimiento escolar, logrando que, tanto
el docente como el estudiante, manejaran herramientas de trabajo que les facilitaron

la creatividad.

Esta investigacion guarda relacion con el presente trabajo, ya que se aplica los
mapas conceptuales como estrategia eficaz para el mejoramiento del rendimiento
estudiantil en la asignatura Historia de Venezuela que conforma el area de las
Ciencias Sociales del CBN (2007), siendo éste el objetivo de esta investigacion pero

relacionada con la Historia Universal.

Por otra parte, Zambrano (2003), en la investigacion titulada “Los Mapas
Conceptuales como estrategias para la ensefianza de la Quimica en Educacion
Bésica”, se basoé en un modelo operativo funcional para resolver las dificultades que
presentaban los docentes para la aplicacion de estrategias en el proceso de

aprendizaje en el aula. La investigacion fue de carécter descriptivo y de campo.
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Dicho estudio se desarrollé en dos fases: 1) Determinar las necesidades y 2)
Fundamentada en la teoria constructivista de Ausubel, Novak y Hanesian (2000).
Concluyo en que los docentes conocen las estrategias cognitivas, entre ellas los
mapas conceptuales; sin embargo, carecen del conocimiento para elaborarlos y
comprob6 que los docentes no utilizan estrategias novedosas, sino las estrategias de
la ensefianza tradicional y que los mapas conceptuales son efectivos en la ensefianza

de este tipo de ciencia sometida a prueba.

La relacion de ambas investigaciones se encuentra en que el tipo de investigacion
empleada fue de cardcter descriptivo y de campo, fundamentada en la teoria
constructivista de Ausubel, Novak y Hanesian (2000) y en el conocimiento y manejo
que hacen los docentes de las estrategias cognitivas, de su carencia del conocimiento
especifico para elaborarlas y de la efectividad de los mapas conceptuales para la

ensefanza de este cualquier tipo de ciencia.

Dentro de este mismo orden de ideas, Velasquez (2003), en el trabajo de grado
titulado “El uso de las Estrategias de los Mapas Conceptuales y el Rendimiento
Académico en la ensefianza de la Historia de Venezuela”, concluy6 que el uso de los
mapas conceptuales se manifiesta como efectivo al aplicarlo como estrategia
didactica y para hacer que en el aula exista un ambiente coloquial de circulacion entre
los estudiantes y los docentes, donde el aprendizaje lleva a la explicacion,

comparacion, sintesis y, sobre todo, a la formacion del pensamiento abstracto.
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Esta investigacion es importante para el presente trabajo en los aportes
importantes de una de las estrategias cognitivas mas novedosas, conocida como mapa
conceptual, ya que el uso de la misma, evidencia una participacion y vivencia
mayor de los estudiantes en el proceso de construccion del conocimiento, de las ideas

y de una redefinicion del pensamiento conceptual constante.

Desde esta perspectiva, Maldonado (2001), en la investigacion titulada “Los
mapas conceptuales como estrategias metodologicas y el rendimiento académico de
los estudiantes del area especial de nefrologia del 5° afio de Bioandlisis de la
Universidad de Carabobo”, conceptualizo la investigacion en las llamadas ciencias
facticas de la medicina y presentdé como objetivo de estudio Elaborar mapas
conceptuales como estrategias metodologicas y el rendimiento académico de los
estudiantes del Area Especial de Nefrologia del 5to Afio de Bioanélisis de la
Universidad de Carabobo. Para ello, partio de dos variables: los mapas conceptuales

y el rendimiento académico y empled una metodologia Cuasiexperimental.

La relacion entre ambas investigaciones se encuentra en la elaboracion de los
mapas conceptuales como estrategia metodologica y la influencia sobre el
rendimiento académico de los estudiantes participantes. Al mismo tiempo, la relacion
directa planteada entre las dos variables intervinientes en la investigacion antes

citada.
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También, Rodriguez (1999), en su trabajo denominado, “Los mapas conceptuales
para la ensefanza de la matematica en la segunda etapa de educacion basica” cuyo
objetivo general fue Elaborar un manual dirigido al docente que contempla la
estrategia de Mapa Conceptual en la ensenanza de la matematica en la segunda etapa
de educacion basica, con la finalidad de que el alumno adquiera un aprendizaje

significativo, no logrado por la ensefianza tradicional.

La propuesta se plante6 bajo la modalidad de proyecto factible el cual se realizd
en tres etapas: a) El diagnostico, permitid recoger informacion sobre estrategias y
evaluacion realizadas por los docentes, b) la factibilidad de estudio y el disefio de la
propuesta basandose en el curriculo por procesos con un enfoque constructivista y c)
La verificacion de los conceptos errados, utilizando un material acorde con el
desarrollo cognitivo del estudiante que hace posible la utilizacion de los mapas

conceptuales como estrategias de ensefianza.

La relacion de esta investigacion con la de este autor, se encuentra en la
participacion de los estudiantes en la construccion de conocimientos en el aula,
mediante la estrategia de mapas conceptuales, praxis que les permite aprender a
aprender en calidad y cantidad, siguiendo un ordenamiento ldgico que les permiten
lograr la mayor posibilidad de interrelacion, reconocer y reconciliar los conceptos
nuevos con los ya aprendidos. También, son utiles como guia para reforzar las ideas
importantes y proporcionar al profesor informacion sobre la calidad del aprendizaje

que se estd generando en el contexto del aula.
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Bases Teoricas

Basamento Filosofico

El Humanismo

Para la ensefianza educativa, de los elementos que forman un todo del proceso
educativo, el humanismo es fundamental. De alli que, el docente tiene un universo
propio del arte de la ensefanza historica. En la evaluacion de mapas conceptuales en
la ensefianza de la Historia Universal, es conveniente hacer resaltar la corriente

humanista citada por Barrera (2007), quien sostiene que

Puede considerarse...al humanismo, corriente filosoéfica y propuesta
historica, incluso modelo epistémico, pues al ubicar centro de interés al
ser humano y mediante de apreciar las cosas y en consecuencia, de actuar,
esta exigencia obliga multiples reflexiones sobre el humanismo, como la
actitud cientifica y del conocimiento que se centra en el ser humano el
referente principal...(pp. 30-31, 75).

De acuerdo con este punto de vista, el proceso educativo tiene la necesidad
imperiosa de educar, instruir, motivar y humanizar al estudiar para vivir en una
sociedad mas justa y, donde las brechas, cada vez mas, se vayan reduciendo en lo
cultural, econémico, educativo, politico, social y tecnologico. Para Mantovani
(2008), “Facil es comprender que la pedagogia presupone una idea del hombre.

Necesita un saber acerca de su estructura y esencia, antes de sefalar fines y medios a

la educacion. Estos se definen en relacion estrecha con aquella idea...”. (p. 62)
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Este autor sostiene que el tedrico de la educacion tiene que indagar a la disciplina
referente al ser humano la cual echara los basamentos de la estructura ideal en torno a
la educacion y a una concepcion basica sobre sus herramientas, medios, métodos,

recursos y técnicas. También, Groethuysen (2006), plantea

Pero si toda educacioén funda su quehacer en la idea de ser humano, el
hecho de la multiplicidad de definiciones ha dado como resultado una
constante experimentacion y variacion en la teoria educativa. Desde que
Socrates, en el siglo V A.C., intentd infructuosamente definir al ser
humano buscando sus cualidades comunes (el hombre es un ser bipedo
implume, diria el filésofo griego), la humanidad ha ensayado una idea de
hombre para cada época historica. El hombre politico de la Grecia
Antigua, el hombre como ser racional de Aristoteles, el hombre religioso
de la Edad Media, el hombre cosmico del Renacimiento, el hombre
maquina de la Revolucion Industrial, el hombre como nada del
existencialismo, no son mas que ejemplos del vasto campo de las
concepciones acerca del ser humano. (p. 42).

En esta direccion, se destaca que el proceso de ensefianza en Historia Universal, a
través de mapas conceptuales, plantea que el docente goce de un grado de conciencia
que le permita, el dominio conceptual y posturas de formacion hacia el estudiante con
sentido de pertenencia, de valoracion y centrado en el ser humano. Otro aspecto
importante que es preciso plantear, lo destaca Barrera (2007), quien declara que “El
estructuralismo centra el conocimiento en el estudio de las distintas relaciones y
composiciones que en el conjunto configuran una estructura cualquiera...el

conocimiento estd dado por la estructuracion conceptual a partir del proceso de

abstraccion y raciocinio”. (p. 57)
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El estructuralismo, para el proceso educativo, aporta elementos importantes que
permiten hacer de la planificacion de la ensefianza un instrumento eficaz para que el
alumno obtenga un aprendizaje significativo. Es por ello que ensefar, a través de
mapas conceptuales la Historia Universal, conlleva al alumno a hacer
representaciones, formar proposiciones y afianzar significados de conceptos propios

y de valorar la construccion real e integral de un aprendizaje.

Basamento Psicoldgico

El Constructivismo

El constructivismo constituye la confluencia de diversos enfoques psicologicos
que hacen énfasis en la existencia y prevalencia en los sujetos cognoscentes de
los procesos activos en la construcciéon del conocimiento, los cuales sirven para
explicar el origen del comportamiento y aprendizaje. De alli que se afirma que el

conocimiento debe ser recibido en forma pasiva.

Igualmente, el constructivismo es el modelo que plantea que una persona, en los
aspectos cognitivos, sociales y afectivos de la conducta, no es un simple producto del
ambiente ni un mero resultado de las disposiciones internas, sino una construccioén
innata que se va generando diariamente como producto de la conexion entre ambos
factores. En el constructivismo, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino

una elaboracion del ser humano, realizada con los esquemas que la persona ya posee.
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El modelo constructivista se centra en la persona, en las experiencias previas de las
que realiza nuevas construcciones mentales, considerando que dichas construcciones se

producen cuando el sujeto interacttia con el objeto del conocimiento, de acuerdo con las

posturas de Piaget & Inhelder (2004). Estos autores centran su estudio en el
“funcionamiento y el contenido de la mente de los individuos en los procesos de
autoconstruccion”. (p. 312). De esta manera, el desarrollo cognoscitivo es el resultado
de cambios cualitativos en los cuales son inferencias que permiten explicar el
comportamiento y demostrar que se ha producido el funcionamiento cognitivo

respectivo.

Ahora bien, dicho funcionamiento cognitivo busca un estado de equilibrio y se
produce a través de la organizacion de las estructuras. Adicionalmente, estos autores
sostienen que “es a partir de los doce afios en adelante cuando el cerebro humano esta
potencialmente capacitado, desde las expresion de los genes, para formular
pensamientos realmente abstractos, o un pensamiento de tipo hipotético deductivo”.

(p. 405).

Siguiendo a los autores anteriormente citados, el aprendizaje se infiere como un
proceso de construccion individual, que se inicia con el enfrentamiento de
experiencia desigual. Esta representa situaciones nuevas a las que el alumno no puede
responder a la luz de sus esquemas anteriores, razén por la cual ocasionan

desequilibrios cognoscitivos.
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De alli que, la teoria piagetiana se centra en los desequilibrios cognoscitivos para
explicar que €stos posibilitan la obtencion del aprendizaje. En opinion de Sanchez y
Villarroel (2007), “estos procesos de desequilibrios conducen, a través del doble
juego de la asimilacion y la acomodacion, al equilibrio que representa una

reorganizacion cognitiva y por ende, un aprendizaje”. (p. 25)

En este paradigma, el papel del docente cambia. Pasa de ser el centro del proceso
a ser moderador, coordinador, facilitador, mediador y, también, un participante mas.
El enfoque constructivista propicia un clima afectivo, armonico, de confianza mutua,
ayudando a que los estudiantes se vinculen positivamente con el conocimiento y, por
sobre todo, con su proceso de adquisicion. El docente, como mediador del
aprendizaje, debe conocer los intereses de los estudiantes y sus diferencias
individuales, conocer las necesidades evolutivas de cada uno de ellos, conocer los
estimulos de sus contextos: familiares, comunitarios, educativos y contextualizar las

actividades.

Por otra parte, una concepcion social del constructivismo, refiere que el
aprendizaje ya no se considera como una actividad individual, sino social. Este
modelo valora la importancia de la interaccion social en el aprendizaje. Se ha
comprobado que el estudiante aprende mdas eficazmente cuando lo hace en forma

cooperativa y colaborativa.
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Si la ensefnanza debe individualizarse en el sentido de permitir a cada estudiante
trabajar con interdependencia y a su propio ritmo, es necesario promover la
colaboracion y el trabajo grupal, por cuanto se establecen mejores relaciones con los
pares, aprenden mas, se sienten mas motivados, aumenta su autoestima y, al mismo
tiempo, aprenden habilidades sociales mas efectivas. Esto se puede lograr mediante el
uso de mapas conceptuales, ya que esta estrategia permite la construccion y
apropiacion del conocimiento significativo de la Historia Universal de 2° Afo de

Educacién Media General.

Asimismo, el constructivismo social sostiene que el conocimiento, ademas de
formarse a partir de las relaciones ambiente - yo, es la suma del factor entorno social
a la ecuacion: Los conocimientos nuevos se forman a partir de los propios esquemas
de la persona producto, de la realidad y la comparacion con los esquemas de los
demas individuos que lo rodean. El constructivismo social es una rama que parte del
principio del constructivismo puro y el simple constructivismo es una teoria que
intenta explicar cudl es la naturaleza del conocimiento humano. A propdsito de ello,
Vygotsky (2001), centra el interés en la reconstruccion de los saberes culturales y en
el desarrollo de dominios de origen social”. (p. 307). Esto explica que todos los
procesos psicoldgicos tienen su origen en la interaccion social, que el conocimiento
es fundamentalmente una actividad colaborativa y cooperativa, actividad social
donde el lenguaje es de suma importancia. Precisamente, una de las contribuciones
esenciales de Vygotsky ha sido la de concebir al sujeto como un ser eminentemente

social y al conocimiento mismo como un producto social.
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De hecho, este autor fue un auténtico pionero al formular algunos postulados que
han sido retomados por la psicologia, varias décadas después, y han originado
hallazgos importantes sobre el funcionamiento de los procesos cognitivos. Quiza uno
de los mas importantes es el que mantiene que todos los procesos psicoldgicos
superiores (comunicacion, lenguaje, razonamiento) se adquieren, primero, en un

contexto social y, luego, se internalizan.

Pero, precisamente, esta internalizacion es un producto del uso de un
comportamiento cognitivo determinado en un contexto social. Uno de los ejemplos
mas conocidos al respecto es el que se produce cuando un nifio pequefio empieza a
sefialar objetos con el dedo. Para el nifio, ese gesto es simplemente el intento de

agarrar el objeto.

Pero, cuando la madre le presta atencion e interpreta que ese movimiento pretende
no solo coger sino sefialar, entonces el nifio empezard a interiorizar dicha accion
como la representacion de sefalar; los mapas conceptuales como estrategia permiten
que los estudiantes relacionen los objetos con los significados que se trabajan en la
asignatura Historia Universal, al representarse, mediante estos mapas, conceptos,
ideas, estructuras y significados de lo que los conocimientos que representan esta

asignatura.
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Basamento Sociologico

La sociologia es considerada la ciencia que estudia la sociedad, las expresiones
culturales que se manifiestan en ella y como se van desarrollando estas expresiones
culturales en términos de relaciones para conformar las estructuras sociales, que en
ella interactiian en todos los aspectos de la vida del hombre en sociedad. En su Curso
de Filosofia Positiva, Comte (1998) la llamé primero fisica social y, después,
sociologia a la cual define como... “parte complementaria de la filosofia natural que
se refiere al estudio positivo de todas las leyes fundamentales relativas a los

fenomenos sociales”. (p. 22)

De alli que, la sociologia es una ciencia que se dedica al estudio de los grupos
sociales (conjunto de individuos que conviven agrupados en diversos tipos de
asociaciones). Esta ciencia analiza las formas internas de organizacion, las relaciones
que los sujetos mantienen entre si y con el sistema y el grado de cohesion existente

en el marco de la estructura social.

Como es senalado en las orientaciones sociologicas del SEB (2007) contemplado
en el CNB (2007) y en la CRBV (1999), responde a la necesidad de una sociedad con
ideales nuevos, basados en los principios rectores de Simén Rodriguez, Simén
Bolivar, Francisco de Miranda y Ezequiel Zamora, en lo referente a que la sociedad
hace de la educacion el motor indispensable para la transformacion de la patria, segiin

lo contenido en la Carta Magna.
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Francisco de Miranda visualiza una educacion constructiva, formadora de
republicanos y republicanas con una perspectiva autoctona, desde el punto de vista

ideoldgico, politico, filoséfico e historico, entre otros.

Para Mannheimm (2007), “la sociologia es la ciencia que trata de los fendémenos
tales como la familia, las clases, la nacion, el Estado, la sociedad, la humanidad en
general, su estructura, las variaciones de los mismos y las leyes de su ser y devenir”.
(p. 25) Segun Durkheim (2008), “es la ciencia de las instituciones, de su génesis y de
su funcionamiento”. (p. 42)

3

Desde esta optica, Durkheim (2008), plantea que “...Las funciones que se
cumplen en la sociedad tales como ser padres, ciudadanos aparecen como previas e
impuestas a los individuos. Se transmiten por medio de la educacion y no son, por lo
tanto, creadas por el individuo”. (pp. 60, 75), igualmente, sehala que “...La
educacion tiene por objeto la construccion del ser social: establecer las conductas

deseables, las consideradas normales, que constituyen los hechos sociales prescriptos

como tales por el consenso social”. (p. 87).

Los tres autores antes citados y lo plasmado en el CNB (2007), coinciden en que la
educacion es un elemento esencial para la formacion del individuo o ser social que la
sociedad requiere; es a través de ella que se responde a las necesidades del contexto
social, econdmico, politico y cultural de un pais y que, permite la transformaciones e

innovaciones necesarias para lograr un desarrollo sostenible y autosuficiente;
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es por ello, que, para lograr la calidad educativa es necesario la utilizacion de
estrategias de ensefanzas eficaces que conlleven a un aprendizaje significativo del
alumno en todas las areas del conocimiento y, en la presente investigacion, la
utilizacion de los mapas conceptuales, como una estrategia innovadora, para el
aprendizaje de la Historia Universal y el mejoramiento del rendimiento estudiantil
pueden constituirse en una estrategia eficaz para lograr los objetivos planteados en

esta asignatura.

Basamento Curricular

Los basamentos curriculares se constituyen en una guia lineas orientadoras
metodologicas que dan coherencias y pertinencias al proceso educativo, a partir de
objetivos formativos, métodos, actividades y modos de actuacion que permitiran
cumplir el encargo social de formar el ser humano, requerido por la sociedad, a fin de
incorporarlo activamente al momento historico que le corresponde, de manera

comprometida y responsable, de acuerdo a lo expuesto en el CNB (2007).

Alli, también, se sefala la importancia de darle direccionalidad a las politicas
educativas en relacion a los aspectos idiosincraticos, historicos, politicos, para la
formacion del nuevo republicano y la nueva republicana, con apego a la patria y una

clara identidad sociocultural.
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En consonancia con lo anterior, Ander-Egg (1999), plantea que la practica
educativa para el logro de determinados resultados de aprendizaje, es necesario que
los alumnos adquieran las capacidades para desempefarse con efectividad en una
sociedad determinada; por lo tanto, es indispensable que los docentes que imparten
clases en educacion secundaria, para lograr una practica educativa exitosa, deben
tomar en cuenta el aprendizaje significativo a la hora de escoger las estrategias de
enseflanza que van a desarrollar en la accion pedagdgica, ya que, de lo contrario, solo
serd un cumulo de conocimientos memorizados por el estudiante con el tUnico
proposito de aprobar la asignatura, y el contenido no significara nada para ellos. De
alli que, la seleccion de los Mapas Conceptuales como estrategia de ensefianza en la
asignatura Historia Universal le permite al estudiante asimilar el conocimiento

significativamente y comprender la Historia Universal y llevarla al plano social.

Reafirmando lo antes planteado, el Disefio Curricular del SEB del MPPE (2007),
destaca que “Sera preciso establecer estrategias bien definidas, reconocer la realidad
social local, regional y nacional, permite el desarrollo y apropiacion de la conciencia
histdrica, sentido de pertenencia para el ejercicio de la soberania nacional”. (p. 45) El
docente debe tener un dominio de las actividades y estrategias a utilizar, ya que tiene
la posibilidad de seleccionar y disefar los procedimientos de ensefianza que se
usaran en el salon de clase, producir una educacion de calidad, lograr la
transformacion necesaria y, de esta manera, encaminar la practica pedagdgica hacia

la excelencia.
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La ensefianza del area de Ciencias Sociales, especialmente la Historia Universal,
debe enfocarse hacia el cambio de conciencia de los individuos; en consecuencia, se
pretende buscar la atencion del estudiante con respecto a esta area para lograr el
objetivo deseado que es el aprender a través de mapas conceptuales, por la necesidad
imperiosa de que el docente use estrategias que dejen huellas dentro de esta area en el

ambiente educativo.

Basamento Historico

La Historiografia

Segun Moradiellos (2000), La Historiografia se define como “la historia de los
relatos historicos y sus autores,...comenzando su narracion con lo que se considera
los origenes de la disciplina en el mundo cultural helénico de los siglos VI y IV antes
de la era comun” (p. 85) Asimismo, el autor considera la Historiografia como sucesos

escritos donde se mezclan relatos miticos, religiosos, seculares y dinasticos.

En la actualidad, la Historiografia se concibe desde el pasado hacia el presente y
conectado en el tiempo y en el espacio; esta concepcion moderna comienza a partir
del siglo XVIII y se explica histéricamente por un cierto nimero de hechos y
desarrollos que afectan a los campos del pensamiento, de la politica y de la

economia.
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De alli que, la concepcion de la historia solamente se despeja, como siempre,
cuando se pone en relacion con el conjunto de los fendmenos historicos

contemporaneos. En este sentido, Lefebvre 2008, citado por Moradiellos (2000),

... bajo la forma de racionalismo cartesiano, segun el cual, el mundo, tal
como Dios lo ha hecho, comporta dos elementos: la materia y el espiritu
o alma. La cualidad principal de la materia es el desarrollo sometido a
leyes. Estas leyes, dictadas por Dios son inmutables e ineluctables; Dios
mismo, cuando actaa, lo hace segun las propias leyes que ha dado la
materia. Es en suma, un monarca constitucional. Lo esencial del espiritu
es la razon universal, la misma para todos los hombres. (p. 115)

Igualmente, para este autor, otro rasgo capital e importante fue el progreso
econdomico, su origen data de los tiempos del Renacimiento en sentido taxativo. En
Inglaterra, este capitalismo llamado “comercial” crea la industria moderna y utiliza
en efecto la maquina; es lo que se llama la Revolucion Industrial. Mas atn, Inglaterra
extendio la transformacion y la renovacion a su agricultura. En fin, a lo largo de todo
el siglo XVIII se sitaa la fundacién del Imperio inglés. Con respecto al crecimiento
de la burguesia, dicho autor sefiala la necesidad de hablar del nuevo crecimiento de la
misma, responsable del proceso logrado, beneficidndose del mismo y, como

resultado, enriqueciéndose, ocupando un puesto mas importante en el Estado, que no

ya puede prescindir de ella.

Este autor, citado por Moradiellos (2000), “sostiene que la historia racionalista

continua siendo pragmatica, pero concibe el pragmatismo de una forma diferente”.

(p. 125).
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Asimismo, no se trata asi, como Maquiavelo o Guichiardini, de ensefar la historia

en beneficio personal del jefe de Estado, del principe, sino de resaltar el punto de
vista de la burguesia de los negocios. En este caso en particular, si el principe los
adopta, tanto mejor: serd un déspota ilustrado y gobernard, no ya por su interés

egoista, sino en beneficio a la comunidad ante todo, de la burguesia.

Dentro de este contexto de la Historia Racionalista, se considera a Voltaire el
maestro de la historia racionalista y, a juicio de la mayoria de los investigadores, es el
fundador de la historia moderna. Inicia la carrera con Historia de Carlos XII, El Siglo
de Luis XIV y mads tarde, el ensayo sobre Las Costumbres y el Espiritu de las
Naciones, que aparecera completo en 1756, por primera vez y en 1769, en su version
y titulo definitivo. Junto con Voltaire, Montesquieu (2009), escribi6 muchos pasajes
relativos a la interpretacion de la historia en Las Cartas Persas de 1721 o El Espiritu
de las Leyes de 1748 pero, aparte de las Consideraciones sobre las Causas de la
grandeza de los romanos y de su decadencia en 1734, no se le considera un narrador

historico sino un filosofo de la historia.

La Enseiianza de la Historia Universal en la Educacion Media General

En los momentos actuales, en relacion a la ensefianza de la Historia Universal en
el 2° Ao de Educacion Media General, de acuerdo a lo plasmado en el CNB (2007),
sefiala la necesidad que la ensefianza de la esta asignatura debe estar relacionada con

aportes teoricos que permitan el aprendizaje significativo del individuo hacia
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“la apropiacion activa y creadora de la cultura” (p. 43) que incentive a desarrollar su
autoperfeccionamiento, su autonomia y autodeterminacion, siempre en conexion con
los procesos de socializacion, comprometidos con la realidad social para la obtencion
del aprendizaje que les permitan el desempefio eficaz y efectivo en el contexto social

del cual forma parte y contribuya al desarrollo sostenible del mismo.

Asimismo, este curriculo hace referencia que, para lograr lo antes sefalado, es
vital trascender del uso de la ensefianza tradicional con clases magistrales o
expositivas, transformandola en una ensefianza innovadora con el uso de estrategias
que conduzcan al estudiante a la elaboracion del conocimiento en colectivo y siempre
considerando el contexto histérico y cultural; a su vez, lograr, de esta manera,
desprenderse de procesos de construccion con saberes individualistas y fragmentados
lo que implica la necesidad del cambio en la actitud, mentalidad y estructura de
pensamiento que forme al nuevo republicano para ser capaz de enfrentar la

complejidad del mundo, hoy en dia, tan cambiante e intercultural.

En este orden de ideas, el conocimiento debe ser construido por los actores
sociales (facilitador-estudiante) comprometidos en el acto pedagogico, a través de los
cuatros pilares del Area de Ciencias Sociales y Ciudadania, al cual pertenece la
asignatura Historia Universal, como son: Aprender a Crear, Aprender a Convivir,

Aprender a Valorar y Aprender a Reflexionar.
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De alli que, la educacion bolivariana tiene el gran reto de no utilizar la estructura
rigida del modelo educativo tradicional, con el uso de estrategias de ensefianza que
conducen a un aprendizaje memoristico, repetitivo y parcelado, promoviendo el saber
holistico con el uso de otras alternativas de ensefianza, mediante el empleo de
estrategias como es el caso de los mapas conceptuales que permitan obtener un
aprendizaje significativo, experiencial, transformador por descubrimiento de los
contenidos de la Historia Universal y relacionarlos con el momento histérico que

vive pais.

Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje

Una estrategia para la ensefianza y aprendizaje se puede definir como un conjunto
de relaciones que se dan en cada aula, en donde el docente, como facilitador, es el
responsable de utilizarla para el logro de aprendizajes significativos, mediante la
planificacion y direccion adecuada con acciones conscientes e intencionadas, por
medio de una determinada didéactica que facilite el desarrollo de los procesos de

ensefanza y aprendizaje.

En relaciéon a lo anterior, Diaz-Barriga y Hernandez (2002), sefialan que la
ensefianza es una construccion conjunta, producto de los continuos y complejos

intercambios entre el docente, los estudiantes y el contexto instruccional.
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Por lo tanto, en cada ambiente pedagodgico donde se desarrolle un proceso de
ensefanza y aprendizaje, el mismo debe realizarse en construccion conjunta entre el
facilitador y el estudiante, como actores de este proceso para que el mismo resulte

efectivo y valido para el logro de los objetivos de la asignatura que se imparte.

Clasificacion y Funciones de las Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje

Segun Diaz-Barriga y Hernandez (2002), las estrategias seleccionadas deben
garantizar eficacia y efectividad cuando son utilizadas por el docente como apoyo en
la dinamica del proceso de ensefianza y aprendizaje; las mismas deben incluirse al
inicio, durante y al final de una sesion pedagdgica; estos autores las clasifican segin

el momento de uso y presentacion, a saber:

e Estrategias Preinstruccionales: Preparan y alertan al estudiante en relacion con
qué y cémo va a aprender. Esencialmente tratan de incidir en la activacion o la
generacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes, se utiliza para
que el educando se ubique en el contexto conceptual apropiado y para que genere
expectativas adecuadas. Algunas de estas estrategias son los objetivos y los
organizadores previos y los mapas conceptuales que, utilizados para la ensefanza
de la Historia Universal, permiten al estudiante incorporar experiencias previas en

relacion a la Historia Universal con los nuevos conocimientos a impartir.
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e Estrategias Coinstruccionales: Apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza. Cubren funciones para que el aprendiz mejore la
atencion e igualmente detecte la informacion principal, logre una mejor
codificacion y conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje, y organice,
estructure e interrelacione las ideas importantes. Se trata de funciones
relacionadas con el logro de un aprendizaje con comprension significativo. Aqui
pueden incluirse estrategias como ilustraciones, redes semanticas y mapas
conceptuales referentes a la utilizacion de la ensenanza de la Historia Universal,
como se ha venido presentando en esta investigacion y, asi, lograr el aprendizaje

de los contenidos a través de todo el proceso formativo del estudiante.

o Estrategias Postinstruccionales: Se presentan al término del desarrollo de la
sesion pedagodgica, permiten que el estudiante forme una sintesis, integradora e
incluso critica del material utilizado o de la actividad desarrollada, e incluso
valorar su propio aprendizaje (autoevaluacion). Algunas de las estrategias
postinstruccionales mas reconocidas son resumenes finales, organizadores
graficos (cuadros sindpticos), redes semanticas y mapas conceptuales. De alli, la
importancia de utilizar los mapas conceptuales en la ensefianza de la Historia
Universal, ya que les permiten a los estudiantes obtener el aprendizaje
significativamente al lograr realizar la sintesis de los contenidos e integrarlos en el
contexto histérico en estudio de una forma cooperativa y colaborativa

socialmente.
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Analizando la clasificacion propuesta por estos autores, dentro del contexto de
esta investigacion, se puede determinar la importancia de la estrategia mapas
conceptuales para la ensefianza de la asignatura Historia Universal, al poder
utilizarlas en todo el proceso formativo que conduce al estudiante a relacionar los
conocimientos con la realidad social de su localidad, region, nacion y el mundo, a
través de acciones vinculadas con el entorno, hacia un desarrollo y apropiacion de la

conciencia histdrica y sentido de pertenencia en el espacio nacional e internacional.

Rendimiento Académico

El rendimiento hace referencia a la evaluacioén del conocimiento adquirido en el
ambito escolar, terciario o universitario. De alli, se sostiene que un estudiante con un
buen rendimiento académico es aquel quien obtiene calificaciones positivas elevadas
en los examenes que debe rendir a lo largo de una unidad curricular cursada y en un

lapso determinado de tiempo.

De acuerdo con Ander-Egg (1999), el rendimiento académico se considera “el
nivel de aprovechamiento o de logro en la actividad escolar. De ordinario, se mide a
través de pruebas de evaluacion con las que se establece el grado de aprovechamiento
alcanzado.” (p. 251) En otras palabras, el rendimiento académico se considera la
medida de las capacidades del estudiante las cuales expresan lo que éste ha aprendido

a lo largo del proceso formativo.
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También, supone la capacidad del mismo para responder a los estimulos
educativos. En este sentido, el rendimiento académico se encuentra vinculado con la

aptitud.

Factores que Inciden en el Rendimiento Académico

Existen distintos factores que inciden en el rendimiento académico. Desde la
dificultad propia de algunas asignaturas hasta la gran cantidad de exadmenes que
pueden coincidir en una fecha, pasando por la extension amplia de programas
educativos determinados, son muchos los motivos que pueden incidir en un

estudiante para que muestre un rendimiento académico pobre.

Otros aspectos se encuentran directamente relacionados con el factor psicologico,
tal como la motivacion escasa, el desinterés y las distracciones en clase las cuales, en
conjunto, dificultan la comprension de los conocimientos impartidos por el docente y
termina afectando al rendimiento académico a la hora de las evaluaciones. Asimismo,

dicho rendimiento puede estar asociado a la subjetividad del docente cuando corrige.

Algunas materias, en especial aquéllas que pertenecen a las ciencias sociales,
como es el caso de la asignatura Historia Universal de 2° Afio, pueden generar
interpretaciones distintas que el docente debe saber analizar en la correccion para
determinar si el estudiante ha comprendido o no los conceptos y si ha dominado o no

los objetivos propuestos para una actividad de aprendizaje determinada.
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En todos los casos, los especialistas recomiendan la adopcién de hébitos de
estudio saludables para mejorar el rendimiento académico como, por ejemplo, no
estudiar muchas horas seguidas en la noche previa al examen, sino repartir el tiempo

dedicado al estudio.

Mapas Conceptuales

De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2002), los mapas conceptuales son
“representaciones graficas de segmentos de informacion o conocimiento
conceptual”... (p. 191) y como estrategia de ensefianza y aprendizaje, por medio de
ellos, pueden usarse como apoyo en los procesos de negociacion de significados en
toda situacion de enseflanza, segun lo requiera como estrategias pre, co o
postinstruccionales de los contenidos curriculares que el estudiante aprendera, esta
aprendiendo o ya ha aprendido. En este sentido, Vygostky (2001), sefiala que
“Pensamiento y palabras estan totalmente ligadas, y que no es correcto tomarlo como
dos elementos aislados”. (p. 56) Por tal motivo, el proceso ensefanza y aprendizaje
es ideada con la finalidad de proyectar y dirigir las experiencias en el aula, para que

los estudiantes puedan construir significados nuevos.

En efecto, la ensenanza de los contenidos de la Historia Universal debe enfocarse
hacia los progresos alcanzados por las civilizaciones humanas. De modo que, en el
Subsistema de educacidon secundaria bolivariana: Liceos Bolivarianos: Curriculo, el

programa de Historia Universal (2007), expresa:
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“La realidad social local, regional y nacional, permite el desarrollo y apropiacion de
la conciencia histoérica, sentido de pertenencia para el ejercicio de la soberania
nacional”. (p. 45) En lo esencial, es urgente responder a las necesidades del ambiente
educativo y la ensefanza constituye uno de los mecanismos utiles para adecuar los
objetivos que persigue la Historia Universal, favoreciendo a un ser con conciencia

historica e identidad, habilidades para el pensamiento critico.

En este orden de ideas, es conveniente que el docente establezca estrategias en el
proceso pedagodgico acorde a la asignatura y que, le permitan demostrar en el
estudiante, conocimiento productivo para la existencia. De alli que, los mapas

Conceptuales facilitan la conceptualizacion de los contenidos de un area.

Ausubel, Novak y Hanesian (2000), plantean que el mapa conceptual “...es un
recurso esquematico para representar un conjunto de significados conceptuales
incluido en una estructura de proposiciones. Estas pueden ser explicitas o implicitas.
Los mapas conceptuales proporcionan un resumen esquematico de lo aprendido y

ordenado de una manera jerarquica”. (p. 56).

Bajo esta concepcion vy, siguiendo a Perera (2007), los mapas conceptuales son
una forma grafica-geométrica de simbolizar la organizacién conceptual de un arte,
disciplina o ciencia en dos dimensiones: una linea que es la organizacion tradicional
y otra relacional; pudiendo ser utilizados como un objetivo de instruccion en el

curriculo. Asimismo, Ontoria y otros (2007), sostienen que
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Un Mapa Conceptual es un diagrama jerarquico, generalmente bidimensional,
que intenta representar la estructura conceptual de una cierta area del
conocimiento; de tal manera que: 1. Los conceptos mas generales...aparece en
la cima del mapa, identificado por una palabra dentro de una figura
geométrica...2. A medida que se va descendiendo en la representacion el grado
de generalidad va disminuyendo, pasando por conceptos de jerarquia intermedia
y llegando a conceptos mas especificos. 3. Entre los diversos conceptos se
dibujan lineas...que representan relaciones entre conceptos. 4. Sobre los
conectores se escriben palabras o frases de enlace; para indicar el tipo de
relacién que se establece entre los conceptos que las lineas unen y 5. Si se
desea, se puede alterar el sentido natural de la lectura de relaciones... (p. 75)
Esto implica que el docente, en el acto de ensefiar, recapacita en la accioén al
momento de presentar la estrategia. Para conformar un marco de referencia apropiado

de ejercer en la practica educativa. Resulta importante explicar los pasos para la

elaboracion de los mapas conceptuales, segun Perera (2007).

1. La investigacion del contenido. 2. Listas de ideas mas relevantes a partir de
conceptos. 3. Organizar los conceptos de acuerdo al orden de importancia. 4. Se
elige la figura geométrica mas apropiada y 5. El paso final es ubicar los
conceptos ordenadamente, tomando en cuenta que el...mas importante va en la
parte superior y el mas especifico en la parte inferior. (p. 29)

Del mismo modo, es importante destacar lo explicado por Novak y Gowin (2009),
quienes sefialan tres condiciones propias de los Mapas Conceptuales las cuales son:
1. Contribuyen a fijar los conocimientos y guia al docente a planificar los contenidos,
2. Los Mapas Conceptuales constituyen una sintesis que contiene lo mas significativo
del mensaje y 3. El impacto visual para obtener conocimientos, que en el caso de la
Historia Universal, es importante relacionar en forma cronoldgica, fechas, nombres,

acontecimientos y situaciones geograficas con el momento sociohistorico que se esté

viviendo.
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Dichos autores afirman que un buen mapa conceptual debe ser conciso y mostrar
las relaciones entre las ideas principales de un modelo, aprovechando la capacidad
humana para la representacion visual. En este contexto, Ausubel, Novak y Hanesian
(2000), resalta los tres tipos de aprendizajes significativos que se pueden lograr con

el uso de los Mapas Conceptuales.

El representacional, de conceptos y proporcional. En un primer momento

explica el aprendizaje representacional el cual se basa en destinar un significado

a ciertos simbolos, como la palabra a través de objeto, eventos y conceptos.

Seguidamente ocurre el aprendizaje el aprendizaje de conceptos que se da a

través de conceptos representados por simbolos. Finalmente se hace necesario

explicar el aprendizaje proporcional que significa aprender las ideas por medio

de un todo, lo que quiere decir que pasa a constituir un concepto. (p. 71)

Con respecto a lo anteriormente citado, el aprendizaje significativo estaria
intimamente vinculado a la edificacién de constructos. En la medida en que los
constructos personales del sujeto, o el sistema de construccion, fuesen exitosos, en el
sentido de anticipar eventos a través de las réplicas, en ese mismo sentido se esta
delante del aprendizaje significativo subordinado derivativo. Esto significa que, si los
acontecimientos ocurriesen de modo que solo corroborasen determinado constructo
personal, si el ajuste fuese bueno, entonces, se pudiera hablar de subordinacion
derivativa. Si fuese necesario mejorar el ajuste a través de una extension, elaboracion,
modificacion de un cierto constructo, se estaria frente a un aprendizaje significativo
subordinado correlativo. Analogamente, si fuese necesario reformular el sistema de

construccion, reorganizando los constructos, alterando la jerarquia de constructos,

seria el caso de un aprendizaje supeordenado.
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Finalmente, si la construccion de la réplica de un evento implicase el sistema de
construccion como un todo, esto corresponderia a un aprendizaje significativo
combinatorio. Es importante sefialar que el rol del docente a través de la ensefianza,
es el de facilitar y mostrar creatividad, al momento de aplicar los mapas conceptuales
en el proceso de la accion pedagdgica en el campo educativo. Por lo tanto, el docente
debe ser facilitador de conocimientos historicos, de manera tal que pueda promover
en los estudiantes el ambiente favorable para el logro de las experiencias del

aprendizaje.

En este sentido, un mapa conceptual irradia siempre a partir de una imagen
central, cada palabra y cada imagen llega a ser, en si misma, un subcentro de
asociaciones y el procedimiento en su totalidad se convierte en una cadena infinita de
patrones que van ramificdndose de tal manera que se apartan del centro comun y se

aproximan a el.

Elaboracion de un Mapa Conceptual

Para elaborar un mapa conceptual, se procede de la manera siguiente:

1. Se elige un tema de Historia Universal significativo y se les pide a los estudiantes

que lean el tema. Una vez que estos conceptos son identificados, se prepara una

lista para concluir entre todos cudl es el concepto mds importante, la idea
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inclusiva del texto y se coloca la idea mas inclusiva al principio de una nueva lista
ordenada de conceptos y, se dispone en ella, los conceptos restantes de la primera
lista, hasta que todos los conceptos queden ordenados de mayor a menor
importancia.

2. Se empieza con la elaboracion de un mapa conceptual, empleando la lista
ordenada, como guia para construir el mapa. Seguido, los estudiantes escogen las
palabras de enlace apropiadas para formar las proposiciones que mostraran las
lineas del mapa.

3. Se buscan relaciones cruzadas entre los conceptos de una seccion del mapa y de

otra parte del arbol conceptual.

Funciones de los Mapas Conceptuales

De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2002), son las siguientes:

e Permiten representar graficamente los conceptos curriculares...

e Facilitan al docente y al disefador de textos la exposicion y explicacion de
los conceptos,...luego puede profundizarse tanto como se desee.

¢ Permite la negociacion de significados entre el profesor y los alumnos...

¢ Si el profesor los utiliza adecuadamente, puede coadyuvar a que los alumnos
relacionen con mas facilidad los asuntos vistos en sesiones anteriores con
los nuevos temas que se revisen.

e Con los mapas y las redes es posible realizar funciones evaluativas...(p.
195)
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Desde la perspectiva anterior, Novak, J. y Gowin, B. (2009), sostiene que los
mapas conceptuales tienen por objeto representar relaciones significativas entre
conceptos, en forma de proposiciones. Una preposicion consta de dos y mas términos
conceptuales, unidos por palabras de enlaces para formar una unidad semantica. La
mayor parte de los significados conceptuales se aprenden mediante la composicion de
proposiciones, en las que se incluye el concepto que se va adquirir, forma de
ensefanza indispensable para que el estudiante logre interpretar los contenidos de la

asignatura Historia Universal.

En consecuencia, durante el proceso de ensefianza, el docente debe integrar un
conjunto de elementos que le permitiran disefiar mapas conceptuales ajustados al
tema deseado. Por ende, debe ser un docente que investigue el tema a abordar.
Asociado a esto, es preciso que el mapa conceptual se nutra de otras actividades que
se desarrollan durante la practica pedagogica, para obtener excelentes resultados en la
enseflanza. Las consideraciones anteriores apuntan a la necesidad de afianzar los
procedimientos relevantes sobre la contradiccion de los mapas conceptuales, durante

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Como lo resalta Hernandez (2005), “El uso de mapas conceptuales tiene como
objetivo reducir al minimo los aspectos menos productivos de la lectura textual”. (p.
91). Esto implica que el docente, en el acto de ensefiar, reflexiona en la accion al

momento de presentar la estrategia.
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Al considerar Las Danzas de las Neuronas, Sherrington (2008), explica que

El cerebro humano es como un telar encantado en donde ocurre una danza
hermosa y profunda, como si millones de flechas tejen un disefio que se
despliega y se disuelve en un motivo que siempre guarda un significado, es
decir, que el entramado cerebral,...es una cambiante armonia de subdisefos
entre mezclados y entre tejidos, tal como sucede en el universo la danza
coésmica de las galaxias. (p. 35).
La reflexiéon implica que el docente, al momento de usar y manejar mapas
conceptuales, debe dominar completamente la informacién y los contenidos para
tratar de exponerlos y explicarlos de manera util en diferentes condiciones de la

ensefanza. También, es importante destacar aquellos contenidos fundamentales los

cuales deben ir todos vinculado con las lineas y se encuentra dentro del circulo.

Diseiio Sistematico de la Instruccion de Dick y Carey (1997)

Se le denomina, también, Disefio Instruccional. De acuerdo con Dick & Carey
(1997), se define como “el proceso de concebir, planificar, desarrollar y poner a
prueba un recurso de apoyo a la ensefianza para facilitar en el estudiante el
aprendizaje de habilidades y adquisiciones de conocimientos”. (p. 45) A

continuacion, en el grafico siguiente se presenta el modelo.
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Grafico 1 Diseiio Sistematico de la Instruccion.
Fuente: Dick, W. y Carey, L. (1997)

A continuacion, se explica cada uno de los 10 escenarios de este modelo.

1. Identificacion de la Meta Instruccional

|
v
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La meta instruccional hace referencia a que un modulo debe tener un punto de

partida y la tarea debe comenzar con la identificacion de la meta de instruccion del

modulo. Para definir una meta Instruccional, ésta se debe obtener de una lista de

metas, de un estudio de necesidades, de una lista de dificultades que presentan los

estudiantes en un escenario dado, del analisis de las dificultades de alguien que ya

esta haciendo el trabajo, de alguna otra necesidad de instruccion y, asi sucesivamente.
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En este caso en particular, se determind la necesidad de reforzar el uso de los
mapas conceptuales como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento
de los estudiantes de la asignatura Historia Universal. Se determino esta necesidad a
raiz de la aplicacion de un Cuestionario de 11 planteamientos de seleccion multiple,
de cinco alternativas cada una, a los 70 estudiantes (Grupo Experimental y Grupo
Control) del turno de la manana, del 2° afio de la Unidad Educativa San Diego Norte,
ubicada en el Municipio Autébnomo San Diego, Valencia, Estado Carabobo, durante
el ler. Lapso comprendido entre Septiembre y Diciembre de 2010, del Afio Escolar

2010-2011, tomados como muestra.

Posteriormente, se procedid ala redacciéon de la meta: el uso de los mapas
conceptuales como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los

estudiantes de la asignatura Historia Universal.

2. El Analisis Estructural de una Meta de Instruccion hace referencia a un
procedimiento que, al ser aplicado a una meta de instruccion, conduce a la
identificaciéon de las habilidades subordinadas de mayor significacion que el
estudiante necesita adquirir para alcanzar la meta. Una habilidad subordinada es
aquella que, aunque quizds no sea importante en si o de por si como fruto del
aprendizaje, es indispensable adquirirla antes de poder alcanzar alguna habilidad de

orden superior.
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Esta investigacion de caracter descriptiva determind la factibilidad y la utilidad de
los Mapas Conceptuales como Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje en el
Rendimiento de los Estudiantes de la Asignatura Historia Universal. Después de
identificar la meta instruccional a través de un cuestionario, se hizo necesario
determinar qué tipo de aprendizaje se necesitaba del estudiante. Hubo que identificar
las destrezas principales y las subordinadas que se necesitaban dominar. En otras
palabras, en esta fase la disefadora identificé aquellas destrezas que deben ensefiarse

para lograr la meta instruccional de la asignatura.

Dichas destrezas que se requieren para lograr la meta son el dominio de: la
identificacion, la posicion, la relaciéon y la correspondencia entre los elementos
diferentes que componen los Mapas Conceptuales. La disefiadora debera determinar
si cada una de estas destrezas a ensefiarse necesita una destreza previa y una destreza

subordinada. El flujograma consta de los aspectos siguientes, en cuanto a dominar:

1. Laidentificacion de los Mapas Conceptuales.

2. La posicion de los Mapas Conceptuales.

3. Larelacion de los elementos de los Mapas Conceptuales.

4. La correspondencia entre los elementos de los Mapas Conceptuales.
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3. Identificacion de las Conductas de Entrada y las Caracteristicas de los

Estudiantes

La poblacion tipo quiere indicar el grupo de estudiantes a quienes se intenta
ensefiar. Para estos autores, la poblacion tipo “suele describirse en términos de la
edad, el afio escolar y, en ocasiones, el sexo de los estudiantes” (p. 79) También,
plantean que “Las conductas de entrada para una poblacion tipo, son aquellas
habilidades especificas cuya a adquisicion el estudiante debe demostrar

previamente para poder ser admitido en una unidad dada de instruccion” (p. 79)

Con esto, se pretende que los estudiantes deberian dominar ciertas destrezas para
poder aprender las nuevas que se requieran. Las destrezas las trae el estudiante de un
aprendizaje previo. En la fase dominar el aprendizaje de los Mapas Conceptuales, el
estudiante necesita dominar todo lo relacionado con el concepto, los elementos, la
construccion, las caracteristicas, la geometria y la disposicion de cada elemento que

los componen.

Muchas veces, el docente se imagina que el estudiante gerencia medianamente
dichos aspectos, luego de haber adquiridos los conocimientos primarios al respecto.
Si el estudiante no los supiera, luego, habria de ensefidrsele; convirtiéndose, a su vez,
en una destreza subordinada que necesita aprender y ya no seria una conducta de

entrada.
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No obstante, existen destrezas tales como el saber leer e interpretar todos los
elementos presentes en un Mapa Conceptual, que se dan por hecho y es legitimo
pensar que no se tienen que enseiar. En este caso, se designan como una conducta de
entrada. Ademas, el disefiador debera conocer las caracteristicas de la poblacion, que
en esta investigacion, estd conformada por todos los 140 estudiantes distribuidos en

dos secciones, A y B del 2° afio de la Unidad Educativa San Diego Norte.

4. Enunciado de los Objetivos Operacionales

Un objetivo operacional hace referencia a como una explicacion detallada de
lo que el estudiante habrd de estar en capacidad de hacer cuando concluya la
unidad de instruccion. El disefiador de la instruccion escribira sefialamientos
especificos acerca de lo que los estudiantes podran hacer cuando termine la
instruccion. Este sefialamiento estd basado en aquellas destrezas que se identificaron
en el analisis instruccional. En términos generales, el objetivo es un sefialamiento
especifico de qué es lo que se espera que el estudiante domine y aprenda al finalizar
la instruccion. Dichos autores sostienen que para enunciar objetivos correctamente,
los mismos deben comprende estos tres elementos principales:

1. Una explicacion de la habilidad o conducta que haya sido identificada
mediante el analisis estructural...2. Una explicacion de las condiciones que
habran de prevalecer mientras el estudiante lleva a cabo su tarea y 3. Una
explicacion de los criterios que habran de servir de base para evaluar el grado
de habilidad demostrado por el estudiante con respecto al objetivo en cuestion.
El criterio evaluativo suele expresarse en términos de los limites o margen

dentro del cual las respuestas que del estudiante puedan considerarse como
aceptables. (p. 101)
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Referente a la enunciacion correcta de los objetivos, para el caso de esta
investigacion, se establece:
1. El estudiante leera y demostrard, a través de ejercicios propuestos, el manejo de
los Mapas Conceptuales.
2. Dada el manejo de los Mapas Conceptuales, el estudiante ejercitara dichos
recursos solventemente.
3. Dadas la identificacion, la posicion, la relacion y la correspondencia entre los
elementos diferentes de los Mapas Conceptuales, el estudiante leerd y ejercitara
dichos recursos, demostrando el manejo de los mismos, de una manera clara y

precisa.

La planificacion de este recurso didactico comprendiéo el andlisis de las
necesidades de los docentes, la revision del programa de Historia Universal de 2°.
Afio y, posteriormente, la adaptacion de los materiales de acuerdo con las

necesidades detectadas.

5. Elaboracion de Pruebas Basadas en Criterios

Una prueba basada en criterios debe estar constituida por una serie de items por
medio de los cuales puede obtenerse directamente una medicion del grado de
desarrollo descritas en un conjunto dado de objetivos conductuales. En esta etapa, se
establecen los criterios de medicion de la habilidad del estudiante para lograr lo que

se describi6 en los objetivos.
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En otras palabras, se elaboran los instrumentos con el objetivo de medir lo que se
sefialo en los objetivos. Para cumplir con este paso, el instrumento elaborado fue el

cuestionario de seleccion multiple de cinco alternativas cada uno.

6. Desarrollo de una Estrategia de Instruccion

En este escenario, Dick & Carey (1997), ya citados, consideran

En una estrategia de instruccién se contemplan los componentes generales de

un material asi como las tacticas que habran de seguirse en la utilizacion de

dicho material con el fin de lograr que los estudiantes obtengan determinados

frutos como resultado de su labor de aprendizaje. (p. 154)

Aqui, se identifica la estrategia que se utilizard para ejecutar la instruccion y se
determina cudales son los medios a utilizarse. Las estrategias incluyen actividades

tales como: aprendizaje colaborativo, aprendizaje cooperativo, la practica dirigida y

la mediacion del docente, entre otros.

Los medios podran ser tan variados como utilizar la elaboracion de los Mapas
Conceptuales, un software educativo, las bibliotecas virtuales, el laboratorio de
informatica, el recurso de la voz grabada, graficos, un material educativo
computarizado, un programa de evaluacidon, un manual de instruccidon, los mapas

mentales y programas computacionales.
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7. Desarrollo de los Materiales de Instruccion

En este escenario, se sefiala que un paquete de material de instruccion
debidamente elaborado debe constar de tres componentes principales: 1. EI Manual
Instruccional, sefialando a los estudiantes las actividades a realizar, 2. El Plan de
Evaluacion o forma de como seréd evaluado el curso y 3. Manual del profesor o guia
descriptiva de la secuencia de actividades a realizar por el docente para lograr los

objetivos del modulo.

En esta fase se utiliza la estrategia instruccional para producir la instruccion. Esto
incluye los Mapas Conceptuales, las evaluaciones, los materiales de los estudiantes y
otros. El modelo establece que si no se producen materiales, entonces, se podran
adquirir previa evaluacion, considerando si satisfacen las necesidades de la poblacion

a impactarse. En este caso, se utilizaron los Mapas Conceptuales, elaborados ad hoc.

8. Diseiio y Ejecucion de una Evaluacion Formativa

En palabras de Dick & Carey (1997), “La Evaluacion Formativa es un proceso
mediante el cual el educador puede recopilar datos que le sirvan para mejorar la
eficiencia y eficacia del material de instrucciéon que emplea en su labor docente” (p.
223). En este paso de la investigacion, una vez que se finalice con la elaboracion de
la instruccion, se deberan recoger los datos para asi mejorarla; asimismo, de acuerdo

con estos autores,
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El proceso de evaluacion formativa consta de tres etapas: primera, es la llamada
evaluacion clinica o individual (“one to one”), en la cual el disefiador trabaja
individualmente con cada estudiante para recuperar los datos que necesite para
revisar el material. La segunda, es la llamada evaluacion en grupo pequerio en
la que se hace un ensayo con un grupo formado por diez a veinte miembros
representativos de la poblacion tipo para que estudien el material en cuestion en
condiciones parecidas a las de la “vida real” de modo que se pueda proseguir
con la tarea de de recolectar datos. La tercera etapa, es la que suela llamarse

evaluacion en terreno. En esta etapa el numero de estudiantes que participan
importa mucho; por lo general, basta con treinta estudiantes. (p. 223).

Cada tipo de evaluacion le provee al diseniador informacién valiosa para mejorar
la instruccion. El disefio y ejecucion de la evaluacion formativa también puede ser
aplicada a los materiales instruccionales y a la instruccion en el salon de clases. Es
importante saber que la evaluacion formativa puede darse en cualquier y en todas las

fases del modelo.

9. Revision de un Material de Instruccion

El aspecto menos conocido de todo el proceso de diseio, desarrollo y evaluacién
de un material de instruccion es el de la revision de dicho material, el mismo debe ser
evaluado para conocer su efectividad y, de esta forma, sugerir los cambios necesarios

para lograr un aprendizaje mejor de los estudiantes.
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10. Disefio y desarrollo de la evaluacion sumativa

Este es el ultimo paso de este disefio. Aqui se examina el valor o los méritos de la
instruccion producida. Es una fase final donde ya se ha revisado la instruccion y
conlleva el que se tome una decision: Se descarta, se compra o se implanta; en la

investigacion presente, este escenario no forma parte del proceso investigativo.

Bases Legales

La normativa que da soporte legal a la presente investigacion se sustenta en los
documentos referidos a continuacion: La CRBV (1999), en su articulo 102, establece
“...la formaciéon de ciudadanos aptos para la vida y para el ejercicio de la
democracia, el fomento de la cultura y el desarrollo del espiritu de solidaridad
humana”. (p. 75) Asimismo, el articulo 103 hace referencia a que “toda persona tiene
derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en igualdad de condiciones

y oportunidades...”. (p. 75)

Evidentemente, estos articulos se consideran soporte legal en esta investigacion
ya que hacen referencia a la necesidad de la formacion de ciudadanos aptos para
convivir en la sociedad de la cual forman parte y fomentar su cultura con solidaridad
humana. Igualmente, para el logro de lo antes sefialado, la educacion tiene que ser de
caracter integral y de calidad en el desarrollo de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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Para ello, uno de los elementos importantes del curriculo son las estrategias
eficaces para el desarrollo del proceso de ensefianza, que permiten el aprendizaje

significativo en los estudiantes.

De igual manera, en la Ley Organica de Educacion (LOE) (2009), en su articulo
14, reafirman lo antes sefialado en la CRBV (1999), cuando plantea que la educaciéon
debe ser concebida como un proceso de formacion integral y de calidad con
construccion social del conocimiento para la formacion de nuevos republicanos con
valores de identidad nacional y donde la didactica se centre en procesos donde se
desarrolle la investigacion, la creatividad y la innovacion, adecuando siempre: “...las
estrategias, los recursos y la organizacion del aula, a partir de la diversidad de

intereses y necesidades de los estudiantes”. (pag. 16)

Igualmente, en este articulo se enfatiza en la necesidad de adecuar las estrategias
de ensefianza al tipo de conocimiento a impartir y a las caracteristicas de los
estudiantes; siendo los mapas conceptuales una herramienta didactica fundamental
para la ensefianza de la Historia Universal. En este contexto, se hace necesario que el
docente proyecte una configuracion de estrategias de accion para desarrollar en la
practica. Desde esta Optica, debe ofrecer, a través del proceso ensefanza y
aprendizaje, una alternativa confiable que le permita difundir el objetivo a lograr. Es
fundamental el aprendizaje a través de estrategias significativas, como son los Mapas

Conceptuales para desarrollar habilidades y destrezas en el campo historico.



CAPITULO III
METODOLOGIA

“Si supiera qué cosa estoy haciendo no lo llamaria investigacion” Albert Einstein

En toda investigacion se hace necesario que los hechos estudiados y las relaciones
que se establecen entre éstos, los resultados obtenidos y las evidencias significativas
encontradas en relacion al problema investigado, retnan las condiciones de
fiabilidad, objetividad y validez interna. Para lograrlo, se requiere delimitar los
procedimientos de orden metodoldgicos e intentar dar respuestas a las interrogantes

objeto de la investigacion. De acuerdo con Rojas (2011),

El marco metodologico se considera como la parte del proceso de investigacion
que permite sistematizar los métodos y las técnicas necesarias para ejecutarlo.
Los métodos son vias que facilitan el descubrimiento de conocimientos seguros
y confiables para solucionar los problemas bajo circunstancias
determinadas...En la opinidon del investigador, el Marco Metodoldgico es un
procedimiento general para lograr el objetivo de la investigacion de una manera
precisa. (p. 97).

Tipo y Diseiio de la Investigacion

Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion es descriptiva la cual, de acuerdo con Hurtado de Barrera

(2006), “Tiene como objetivo la descripcion precisa del evento de estudio”. (p. 101)
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Dicha autora plantea que “Este tipo de investigacion se asocia al diagnoéstico... El
proposito es exponer el evento estudiado, haciendo una enumeracion detallada de sus
caracteristicas...”. (p. 103) Asimismo, de acuerdo con Hernandez y otros. (2010),
“Busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier
fenomeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion” (p. 80), lo

que permitira evaluar la eficiencia de los Mapas Conceptuales.

También, esta investigacion es de campo y, segun Kerlinger y Lee (2002), “tienen
valores que los recomiendan especialmente para los educadores porque son en
extremos convenientes para muchos de los problemas sociales y educativos de interés
en la educacion”. (p. 155). De esta manera, las variables y estrategias didacticas se
describiran y se analizaran para el mejoramiento del Rendimiento de los Estudiantes
de la Asignatura Historia Universal de 2° afio en la Unidad Educativa San Diego,

ubicada en el Municipio Autonomo San Diego, del Estado Carabobo.

Igualmente, el Manual de trabajos de grado de especializacion y maestria y tesis

doctorales de la UPEL (2011), plantea que

Se entiende por Investigacion de Campo, el analisis sistematico de problemas en
la realidad, con el proposito bien sea de describirlos, interpretarlos, entender su
naturaleza y factores constituyentes, explicar sus causas y efectos, o predecir su
ocurrencia, haciendo uso de métodos caracteristicos de cualquiera de los
paradigmas o enfoques de investigacion conocidos o en desarrollo. Los datos de
interés son recogidos en forma directa de la realidad; en este sentido se trata de
investigaciones a partir de datos originales o primarios (p. 18).
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Al momento de revisar los documentos, bien sean papel, textos, revistas,
periodicos, discos compactos, discos magnéticos, peliculas, fotografias, entre otros, la
investigadora encontré toda la informacidn relacionada con la actividad que se realiza
en el empleo de los Mapas Conceptuales y que le sirvieron de soporte para las
estrategias didacticas en el mejoramiento del Rendimiento de los Estudiantes de la

asignatura Historia Universal.

De igual manera, esta investigacion es de tipo documental porque, de acuerdo con
el Manual de trabajos de grado de especializacion y maestria y tesis doctorales de la

UPEL (2011),

Se entiende por Investigacion Documental, el estudio de problemas con el
proposito de ampliar y profundizar el conocimiento de su naturaleza, con apoyo
principalmente, en trabajos previos, informacion y datos divulgados por medios
impresos, audiovisuales o electronicos. La originalidad del estudio se refleja en
el enfoque, criterios, conceptualizaciones, reflexiones, conclusiones,
recomendaciones y, en general, en el pensamiento del autor”. (p. 20).

Diseiio de la Investigacion

El disefio de la investigacion conformo la planificacion general de la investigadora
de obtener respuestas a las preguntas aqui planteadas. Alli, se establecieron las
herramientas que empleadas para generar la informacion exacta, precisa y codificable
a manipular; estrategia con la cual se intentd lograr respuestas a las preguntas

planteadas en este estudio.
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Ademas, se partio de Evaluar el uso de los mapas conceptuales como estrategia de
ensefanza y aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes de la asignatura Historia
Universal y de la informacion que se recolectd de los actores intervinientes en la

problematica de la investigacion.

El disefio propuesto en esta investigacion fue el Cuasiexperimental. Al respecto,
Hernandez y otros. (2010), sostienen que

Los disefios cuasiexperimentales también manipulan deliberadamente, al

menos, una variable independiente para observar su efecto y relacion con una o

mas variables dependientes, s6lo que difieren de los experimentos “puros” en el

grado de seguridad o confiabilidad que pueda tenerse sobre la equivalencia

inicial de los grupos. (p. 148).

En estos disefios los sujetos no son asignados al azar a los grupos, ni emparejados,
“sino que dichos grupos ya estaban formados antes del experimento, son grupos
intactos (la razéon por la que surgen y la manera como se formaron fueron

independientes o aparte del experimento)” (p. 22); acorde con las categorias

establecidas por Campbell & Stanley (1966).

Con respecto a los Disefios Cuasiexperimentales, Hernandez y otros. (2010),

sefialan que

se emplean escenarios naturales, el investigador tiene un control parcial sobre
las variables, no se cumple rigurosamente el principio de asignacion aleatoria
de los sujetos a los grupos, carecen del control de los disefios experimentales y
tienen la posibilidad de utilizarse cuando no es posible un disefio experimental.

(p. 148)
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Asimismo, esta investigacion presenta un disefio Transeccional o Transversal la
cual, de acuerdo con Hernandez y otros. (2010), “...recolectan datos en un solo
momento, en un tiempo unico. Su proposito es describir variables y analizar su

incidencia e interrelacion en un momento dado...”. (p. 151)

Modelo de El Disefio Sistematico de la Instruccion

Para proceder con el uso de los mapas conceptuales como estrategias de
ensefanza y aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes de la asignatura Historia
Universal, se consider6 el Modelo del Disefio Sistematico de la Instruccion de Dick y
Carey (1997), por cuanto este modelo utiliza el enfoque de sistemas para el disefio de

la instruccion y es uno de los mas conocidos por su naturaleza estructurada.

El mismo se puede aplicar a escenarios multiples, desde el ambiente educativo
hasta el laboral. El se adapta perfectamente a la investigacion presente, dada las
caracteristicas del mismo; se utiliza con mucha frecuencia en el ambito educativo.
Describe todas las fases de un proceso interactivo, que comienza identificando las

metas instruccionales y termina con la Evaluacién Sumativa.

Este es un modelo que incluye los componentes principales de otros modelos
sistémicos pero que resulta practico. Siguiendo las normas, el profesor puede deducir
las habilidades que el estudiante tiene que adquirir y determinar los problemas de

aprendizaje; de esta manera, se puede adaptar la ensefianza a las necesidades
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particulares de cada estudiante, tal y como en el caso presentado, Mapas
Conceptuales como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los

estudiantes de la asignatura historia universal.

El Diseno Sistematico de la Instruccion se aplicd siguiendo los 10 escenarios
propuestos por estos autores, comenzando por la identificacion de una Meta
Instruccional, donde se plante6d qué es lo que se queria que el estudiante realizara, una

vez completada la instruccion a la cual fue sometida este estudiante.

Para definir una meta Instruccional, se procedid de la manera siguiente: a) ésta
debio obtenerse de una lista de metas, b) de un estudio de necesidades, ¢) de una lista
de dificultades que presentaban los estudiantes en un escenario dado, d) del analisis
de las dificultades de alguien que ya estaba haciendo el trabajo, e) de alguna otra

necesidad de instruccion y, asi sucesivamente.

En este caso en particular, se determiné la necesidad de reforzar el Uso de los
Mapas Conceptuales como Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje en el
Rendimiento de los Estudiantes de la Asignatura Historia Universal. Se determind
esta necesidad a raiz de la aplicacion de un Cuestionario de 11 planteamientos de
seleccion simple (SI/NO) a los 70 estudiantes (grupo control “A” y grupo

experimental “B”) del 2° Afio de la Unidad Educativa Creacion San Diego Norte.
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El mismo se aplico durante el ler. Lapso comprendido entre septiembre y
diciembre de 2010, del Afio Escolar 2010-2011, tomados como muestra. Luego, se
procedio ala redaccion de la meta: Mapas conceptuales como estrategias de
ensefanza y aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes de la asignatura Historia

Universal.

De igual manera, entre las implicaciones mas resaltantes del modelo, se tiene que
es uno de los mas populares que existen en la actualidad, debido a que la
funcionalidad del mismo es parecida al disefio de un software lo cual significa que el
acercamiento es sistematico, util para ensefar procedimientos, desarrollo de

aplicaciones especificas y concretas en areas tecnoldgicas.

Poblacion

Como senala Selltiz et al. (1980), citado por Hernandez y otros. (2010), “una
poblacién es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de
especificaciones”. (p. 174). Es importante aclarar que no siempre la informacion se
obtiene de las unidades de estudio; en estos casos, el investigador aplica el concepto
de poblacion intencionada la cual, de acuerdo con Hurtado de Barrera, J. (2006), “es
el conjunto de fuentes de las cuales se va a obtener la informacion respecto a la

poblacion de estudio”. (p. 142)
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La poblacion de este estudio estuvo constituida por 140 estudiantes distribuidos en
dos secciones, A y B del 2° afio de la Unidad Educativa San Diego Norte, ubicada en
el Municipio Autébnomo San Diego, Valencia, Estado Carabobo, durante el ler.
Lapso comprendido entre Septiembre y Diciembre de 2010, del Afio Escolar 2010-

2011.

Instrumento

En este estudio se empled un cuestionario, como Prueba Diagnoéstico (Pre-Test),
que pretendid investigar sobre el conocimiento de los estudiantes tomados como
muestra. Dicha prueba permitié disefiar el uso de mapas conceptuales como
estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes de la

asignatura Historia Universal.

Asimismo, dicho instrumento fue utilizado como Prueba de Conocimientos, Post-
test y cuyo objetivo consistiéo en medir, tanto del grupo control “A” como del grupo
experimental “B” el nivel de conocimiento y la efectividad del uso de los mapas
conceptuales como estrategia de enseflanza y aprendizaje en el rendimiento de los
estudiantes de la asignatura Historia Universal, utilizado como tratamiento

unicamente para el grupo experimental “B”.
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Validez del Instrumento

Segin Hernandez y otros. (2010), sefialan que la validez “Es el grado en que un
instrumento realmente mide las variables que pretende medir...pueden tenerse
diferentes tipos de evidencia: 1) evidencia relacionada con el contenido, 2) evidencia
relacionada con el criterio y 3) evidencia relacionada con el constructo” (p. 201) La
validez de esta investigacion se logrd por medio de la realizacion de una prueba de
contenido utilizada como Pre-test y Post-test y que fue sometida a la Técnica del
Juicio de la Valoracion de Expertos, en Historia, en Metodologia y en Desarrollo
Curricular. Dichos investigadores lograron determinar la validez del mismo para ser
aplicado a los estudiantes del 2° afio de la asignatura Historia Universal de la Unidad
Educativa San Diego Norte, del Municipio Autébnomo San Diego, Valencia, estado
Carabobo, acerca de la situacidon presentada en esta investigacion como fue los mapas
conceptuales como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los

estudiantes de la asignatura Historia Universal de dicho Instituto.

Confiabilidad del Instrumento

Kerlinger y Lee (2002), sefiala que “la confiabilidad es la exactitud o precision de
un instrumento de medicidn...Si se mide el mismo conjunto de sujetos una y otra vez
con el mismo instrumento de medicidon, se obtendran los mismos resultados a los

obtenidos anteriormente”. (p. 466)
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Para determinar la confiabilidad de esta investigacion, se empled el Coeficiente de
Confiabilidad KR,y de Kuder-Richardson el cual, segin Herndndez y otros. (2010),
“es para estimar la confiabilidad de una medicidn y su interpretacion es la misma que
la del coeficiente alfa”. (p. 302). A continuacion, segun los autores anteriores (2010),

se presenta la formula del Coeficiente de Confiabilidad KR,y de Kurder-Richardson:

K X pq
KRy = K-1 1- T SE
donde: Kr = Coeficiente de Confiabilidad
K = Es la cantidad de items del instrumento
¥ p.q = Eslasumatoria de la Varianza por items.
¥ St* = Es la Varianza de los Valores Torales.

Los valores obtenidos en los calculos correspondientes, fueron los siguientes:

Cuadro 1. Valores del Coeficiente KR-20 de Kuder-Richardson

K 11
K-1 10
K 1,1000
K-1
p 1
q 0
T p.q 2,5714
St? 10,7933
Y= 0,2382
1-2= 0,7618
KRy = 0,8379
KRy = 0,8379 ————p 0,84 Alta (Muy Fuerte)

Fuente: Gomez (2010)
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Cuadro 2. Valores y Niveles de Confiabilidad de Kuder-Richardson

Valores del Coeficiente Niveles de Confiabilidad
0.00 a 0.20 Insignificante (Muy poca)
0.20 a 0.40 Baja (Muy débil)
0.40 a 0.70 Moderada (Significativa)
0.70 a 0.90 Alta (Muy Fuerte)
0.90 a 1.00 Muy Alta (Casi Perfecta)

Fuente: Hernandez S., R., Fernandez C., C y Baptista L., P. (2010).

Luego de desarrollar la formula del Coeficiente de Confiabilidad KRy de
Kurder-Richardson, se obtuvo una confiabilidad de 0,84. Segun lo sefiala el cuadro
2, este resultado se clasifica en el nivel de confiabilidad de 0,70 — 0.90 Alta (Muy
Fuerte). Esto significa que 84 de cada 100 veces que se aplique el instrumento, los

resultados seran idénticos.

Fases Metodologicas

El desarrollo de esta investigacion se realizé segun los criterios que Castro (2003),

sefiala para las fases que se describen a continuacion:
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Fase I: Diagnostico del grado de conocimiento de los estudiantes de 2° Afio de la
Unidad Educativa Creacion San Diego Norte, con respecto a la asignatura Historia

Universal.

Esta fase se inici6 con la aplicacion del instrumento de recoleccion de datos,
denominado cuestionario, como prueba diagnostico, empleado como Pre-Test,
constituida en base a los contenidos referidos a la Unidad I: La Prehistoria,
correspondiente al ler. Lapso, sep.—dic. 2010, del Afio Escolar 2010-2011 del
programa de Historia Universal de 2° Afo e incluyé 11 planteamientos (items) de

seleccion simple (SI/NO),

Dicho instrumento, previamente, fue evaluado mediante la Técnica de la
Valoracion del Juicio de Expertos en Historia, en Disefio Curricular y en Metodologia
y donde se indagd con respecto al grado de conocimiento que poseian los estudiantes
cursantes de dicho afio en dicha asignatura. (Ver Anexo “A”) Aqui, se siguieron los 9
escenarios planteados por Dick y Carey (1997), para la elaboracion de una estrategia
de ensefianza y aprendizaje, sefialado en el marco tedrico de la investigacion

presente.

Una vez cumplido con lo antes sefialado, se procedid con la aplicacion del
instrumento al grupo control “A” y al grupo experimental “B” para determinar el
nivel de conocimiento de entrada que poseian los estudiantes y se evalud el

rendimiento académico, a través de las calificaciones obtenidas del cuestionario.
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Fase II: Determinacion de la influencia de los mapas conceptuales en el

rendimiento de los estudiantes en la asignatura Historia Universal

En esta fase se determinaron los recursos humanos, materiales y técnicos para la
aplicacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de la unidad seleccionada
previamente. En el caso del grupo control “A”, se utilizo la estrategia tradicional
clase magistral y para el grupo experimental “B”, la estrategia mapas conceptuales.
Lo anterior se hizo con la finalidad de determinar cudl es el resultado del uso de los
mapas conceptuales, como estrategia de ensefianza y aprendizaje, en el rendimiento
académico de los estudiantes del 2° Afio de la asignatura Historia Universal, para lo
cual se aplicd, nuevamente, el instrumento Prueba Diagnostico como post-test a

ambos grupos.

Fase III: Comparacion del rendimiento del grupo experimental, antes y después de

aplicada la estrategia mapas conceptuales

En esta fase, se compara los resultados de las calificaciones obtenidas en el Pre-
Test y en el Post-Test del grupo experimental “B” para determinar el grado de
influencia del uso de la estrategia mapas conceptuales en el rendimiento académico y,
asi, conocer el grado de logro de los objetivos alcanzados en relaciéon con los

contenidos de la asignatura en ambos momentos.
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Una vez aplicada la técnica de analisis estadistico y grafico en las dos fases
anteriores, a fin de emitir los juicios y valores pertinentes, referentes a los
procedimientos indicados en cuanto a identificar si el efecto de la utilizacion de la
estrategia mapas conceptuales, impacta en el rendimiento de los estudiantes del grupo

experimental.



CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

Presentacion de los Resultados

En este capitulo se describen y analizan los resultados obtenidos después de haber
aplicado el instrumento, la configuracion de las preguntas del mismo, las fases de la
investigacion, la tabulacion de los resultados, el analisis respectivo de cada item y el

analisis general de los datos obtenidos de la investigacion.

El objetivo general de esta investigacion fue Evaluar el uso de los Mapas
Conceptuales como Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje en el Rendimiento de los
Estudiantes de la Asignatura Historia Universal. De esta manera, tomando como
base los cuatro modelos de Disefio Curricular ya sefalados en la Metodologia, se

procedio a aplicar los instrumentos que arrojaron los resultados aqui presentados.

En consecuencia, estudiantes del 2° Afio de la Unidad Educativa Creacidén San
Diego Norte fueron muestreados por el método de seleccion al azar, quedando
conformados por 35 estudiantes pertenecientes a la seccion “A” (grupo experimental)
y por 35 estudiantes pertenecientes a la seccion “D” (grupo control), con edades
oscilantes entre 13 y 15 afios de edad, de ambos sexos, del turno de la mafiana y

cursantes del 2° Ano de Educacion Basica de dicho Instituto.
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Fase I: Diagnéstico del grado de conocimiento de los estudiantes de 2° Afio de la
Unidad Educativa Creacion San Diego Norte, con respecto a la asignatura

Historia Universal

En esta fase, se procedido con la aplicacion de la Prueba Diagnostico a los
estudiantes del 2° Afio de Historia Universal quienes conformaron las secciones “A”
(Grupo Control) y “B” (Grupo Experimental), para determinar si poseian un
conocimiento y un rendimiento académico similar o diferente. En ambos casos, los
conocimientos que presentan en esta asignatura, fueron adquiridos mediante el uso de
las estrategias tradicionales, como se ha venido planteando en esta investigacion y

comprobado cuando se revisaron los documentos académicos.

Una vez aplicado el cuestionario diagnostico, los resultados de las calificaciones

obtenidas, se reflejan en los cuadros y graficos siguientes:

Cuadro 3. Resultados de la Prueba Diagnéstico (Grupo Control “A”)

Calif. | o6 1 o | 07| % [ 08| % |09 % |10 | % |11 % | 12 | % |13 | % | 14| % | TOTAL| %

G.C.|19|27|16|23]15]|21|15]21/4|6[0] 0] 0 JOJOJO]TI]1 70 100

Fuente: Gémez (2012)
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Grifico 2. Calificaciones del Pre-Test del Grupo Control “A”
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Fuente: Gomez (2012)

Al analizar los resultados de las calificaciones obtenidas por los estudiantes del
grupo control “A” y presentados en el cuadro 3 y grafico 2, se evidencia que el 93
por ciento (65 estudiantes) resultdé aplazado y solamente el 7 por ciento (5
estudiantes) aprobd con calificaciones por debajo de 15 puntos. Por lo tanto, se puede
inferir que dichos estudiantes no alcanzaron un rendimiento académico satisfactorio,
mas bien deficiente, por el numero de aplazados y, por ende, los objetivos de la
asignatura no se lograron. En consecuencia, al no lograrse un aprendizaje
significativo, las estrategias utilizadas no se adaptaron a las exigencias y
caracteristicas de los estudiantes y de la asignatura, tal y como lo establece el Disefio
Curricular del SEB del MPPE (2007), el cual sefiala que los docentes deben utilizar
estrategias claras y bien definas relacionadas con el contexto social, local, regional y
nacional donde se forma al estudiante para producir una educacion de calidad y

encaminar la practica pedagogica hacia la excelencia.
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Cuadro 4. Resultados de la Prueba Diagnéstico (Grupo Experimental “B”)

Calif.

06

%

07

%

08

%

09

%

10

%

11

%

12

%

13

%

14

%

TOTAL

Y

G. Ex

17

24

15

21

14

20

12

17

5,7

70

100

Fuente: Gomez (2012)

Grifico 3. Calificaciones del Pre-Test del Grupo Experimental “B”
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Analizando los resultados obtenidos en el cuestionario por los estudiantes del

grupo experimental “B”, se evidencidé que los mismos demostraron que el 90 por

ciento de los estudiantes (63 estudiantes), no alcanzaron las calificaciones necesarias

para aprobar la asignatura, rendimiento no satisfactorio, mientras que solamente el 10

por ciento (7 estudiantes) aprobaron la asignatura con calificaciones por debajo de 15

puntos, rendimiento regular en el aprendizaje de la Historia Universal el cual refleja

que los estudiantes aprobados no alcanzaron todos los objetivos de la unidad

evaluada.
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Esto demuestra que el rendimiento académico no es el adecuado para el
aprendizaje de la asignatura, es deficiente; de alli que, el uso de estrategias
tradicionales no contribuyeron al logro de los objetivos de dicha asignatura, al no
alcanzarse el aprovechamiento o nivel de logro de excelencia en la actividad escolar,
donde las calificaciones deben demostrar el logro de la actividad escolar, tal y como
lo sostiene Ander-Egg (1999), cuando plantea que las pruebas de evaluacion
establecen el grado de aprovechamiento alcanzado. En consecuencia, el rendimiento
académico debe medir las capacidades del estudiante y expresan lo que éste ha

aprendido a lo largo del proceso formativo.

De acuerdo a lo antes expuesto, ninguno de los dos grupos alcanz6 calificaciones
significativas para sefalar que el grado de rendimiento académico alcanzado por los
estudiantes fue satisfactorio para lograr los objetivos planteados y las estrategias de
enseflanza y aprendizaje no se adecuaron a las necesidades y caracteristicas de la

asignatura y de los estudiantes cursante de la misma.

Fase II: Determinacion de la influencia de los mapas conceptuales en el

rendimiento de los estudiantes en la asignatura Historia Universal

En esta fase se aplicaron las estrategias de ensefianza y aprendizaje seleccionadas
para los dos grupos. En relacion al grupo control, se utiliz6 la estrategia de ensefianza
y aprendizaje tradicional clase magistral y para el grupo experimental se emple6 la
estrategia mapas conceptuales, previamente elaborados en relacion con la Unidad I:

La Prehistoria de la asignatura Historia Universal de 2° Afio (Ver Anexo “B”) vy,
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asi, poder determinar el conocimiento adquirido por cada uno de los grupos y el
rendimiento académico, en base a las calificaciones obtenidas al finalizar el proceso
de ensefianza y aprendizaje, de acuerdo a las estrategias utilizadas y aplicando,
nuevamente, el instrumento de evaluacion diagndstico. Los resultados obtenidos para

los grupos fueron los siguientes:

Cuadro 5. Resultados del Tratamiento (Post-Test) (Grupo Control “A”)

Calificaciones Grupo Control %
6 12 17

7 17 24

8 16 23

9 18 26
10 2 3
11 2 3
12 2 3
12 2 3
13 1 1
14 0 0
15 0 0
16 0 0
17 0 0
18 0 0
19 0 0
20 0 0

Total 70 100

Fuente: Gémez (2012)
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Grafico 4. Calificaciones del Tratamiento (Post-Test) del Grupo Control “A”
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Fuente: Gomez (2012)

Procediendo al andlisis de los resultados obtenidos en la aplicacion del
instrumento (cuestionario) al grupo control “A”, se evidenci6 que el 10 por ciento (7
estudiantes) aprobaron la asignatura con calificaciones inferiores a 14 puntos lo cual
demuestra que dichas calificaciones hacen referencia a un rendimiento académico
bueno. Sin embargo, el porcentaje de aprobados es muy bajo y no representa un
rendimiento académico excelente tanto en numero de estudiantes como en el

aprovechamiento de los contenidos de la asignatura.

Asimismo, los resultados de las calificaciones demuestran un porcentaje elevado
(90 por ciento) de aplazados (63 estudiantes) lo que significa que no se lograron los
objetivos de la asignatura Historia Universal y, al aplicar la estrategia clase magistral
a este grupo, en el Pre-test y Post-Test, los resultados en rendimiento académico

continuaron siendo deficientes.
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De alli, la importancia de utilizar estrategias innovadoras para lograr un
aprendizaje significativo. Tal y como lo sefiala Diaz-Barriga y Hernandez (2007), las
estrategias seleccionadas deben garantizar eficacia y efectividad cuando son
utilizadas por el docente como apoyo en la dinamica del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Cuadro 6. Resultados del tratamiento (Post-Test) (Grupo Experimental “B”)

Calificaciones Grupo Experimental %
6 0 0
7 0 0
8 3 4
9 3 4
10 4 6
11 2 3
12 3 4
12 3 4
13 6 9
14 7 10
15 9 13
16 12 17
17 5 7
18 5 7
19 6 9
20 5 7
Total 70 100

Fuente: Gémez (2012)
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Grafico 5. Calificaciones del Tratamiento (Post-Test) del Grupo Experimental “B”
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Fuente: Gémez (2012)

Al proceder a analizar los resultados obtenidos en el grupo experimental “B”, se
demuestra que el uso de la estrategia mapas conceptuales influyd de manera
significativa en el rendimiento académico de los estudiantes al obtenerse un 91 por
ciento (64 estudiantes) de aprobados lo cual permite determinar que los objetivos de
la asignatura fueron alcanzados por la mayoria de los estudiantes y lograron
calificaciones que demostraron que el uso de la estrategia mapas conceptuales en la
ensefanza de la asignatura Historia Universal fue determinante para la obtencion de
conocimientos y lograr el rendimiento académico requerido lo cual fue diferente en la
aplicacion del pre-test, donde el porcentaje de aplazados (90 por ciento, 63

estudiantes) fue mayor al de aprobados (10 por ciento, 7 estudiantes).
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En este orden de ideas, se reafirma que el proceso de ensefianza en Historia
Universal, a través de mapas conceptuales, le permite al docente un grado de
conciencia, un dominio conceptual y posturas de formacion hacia el estudiante con
sentido de pertenencia, de valoracion y centrado en el ser humano que es preciso

para lograr un proceso pedagégico de calidad y pertinente, segin Barrera (2007)

Es por ello que, ensefiar la Historia Universal, a través de mapas conceptuales,
conlleva al estudiante a realizar representaciones, formar proposiciones y afianzar
significados de conceptos propios y de valorar la construccion real e integral de un

aprendizaje.

Fase III: Comparacion del rendimiento del grupo experimental, antes y después

de aplicada la estrategia de mapas conceptuales

El rendimiento académico hace referencia a la evaluacion del conocimiento
adquirido en el ambito escolar. De alli, quien obtiene calificaciones positivas en los
examenes que debe rendir a lo largo de una unidad curricular cursada y en un lapso
determinado de tiempo, presenta un grado de aprovechamiento donde se logra la
consecucion de los objetivos esperados para la asignatura, de acuerdo con Castillo y

Cabrerizo (2006)
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También, de acuerdo con Ander-Egg (1999), el rendimiento académico se mide a
través de pruebas de evaluacion con las que se establece el grado de aprovechamiento
alcanzado. En otras palabras, el rendimiento académico se considera la medida de las
capacidades del estudiante las cuales expresan lo que éste ha aprendido a lo largo del
proceso formativo. Segun lo antes planteado, en la presente investigacion, en esta
fase, se compara los resultados de las calificaciones obtenidas en el Pre-Test y en el
Post-Test del grupo experimental “B” para determinar el grado de influencia del uso

de la estrategia mapas conceptuales en el rendimiento académico.

Para esta comparacion, el rendimiento académico se hard con base en las
calificaciones obtenidas por el grupo experimental, antes y después del proceso de
ensefanza y aprendizaje, utilizando la estrategia mapas conceptuales para lo cual, en
esta investigacion, se tomd como referencia la asignacion cualitativa interpretativa
que se le da a las calificaciones establecidas en el plan de evaluacion y reflejadas en
los boletines, utilizadas en esta institucion para los estudiantes de educacion media
General de la Unidad Educativa Creacion San Diego Norte las cuales son las

siguientes:

Cuadro 7. Calificaciones y Aspecto Cualitativos del Rendimiento

Calificacion (En Puntos) Aspecto Cualitativo
1a9 Deficiente
10a11 Regular
12a15 Bueno
16 a 18 Muy Bueno
19a20 Excelente

Fuente: UE Creacién San Diego Norte (2012)
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A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de la comparacion de las

calificaciones correspondientes al Pre-Test y al Post-Test.

Cuadro 8. Resultados de la Comparacion del Pre-Test y Post-Test (Grupo

Experimental)
Calificaciones Pre-Test % Post-Test %
D
06 17 24 0 0 E
F
7 17 24 0 0 é
8 16 23 3 4 I
E
N
9 13 19 3 4 T
E
R
E
10 2 3 4 6 pe
U
L
11 1 1 2 3 A
R
12 2 3 3 4 B
U
E
13 1 1 6 9 N
14 1 1 7 10 °
15 0 0 9 13
M
16 0 0 12 17 U
Y
B
17 0 0 5 7 U
E
N
18 0 0 5 7 p
E
X
19 0 0 6 9 pe
E
L
E
20 0 0 5 7 N
T
E
Totales 70 100 70 100

Fuente: Gomez (2012)
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Grafico 6. Resultados de la Comparacion del Pre-Test (Grupo Experimental)

19 20
20 iz aly 16 17 il T g
13 15 16 i}
14
5 10 il
10 8
0s

1 2 3 - S 6 i 8 M 110 L0 L0 0y L 1y RS

Fuente: Gomez (2012)

Grifico 7. Resultados de la Comparacion del Post-Test (Grupo Experimental)

Fuente: Gomez (2012)
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Observando los resultados obtenidos de las calificaciones del Pre-Test y Post-Test
del grupo experimental “B, se puede afirmar que cuando se aplico el Pre-Test, del
contenido de la Unidad I: La Prehistoria de la asignatura Historia Universal de 2°
Afo, la mayoria de los estudiantes resultaron reprobados 90 por ciento (63
estudiantes) y, solamente, aprobd el 10 por ciento (7 estudiantes) lo cual evidencia
que en este primer momento, los estudiantes no tenia conocimiento significativo
sobre la Historia Universal. En cambio, cuando se aplico el Post-Test, se evidencio
que hubo un aprendizaje significativo del contenido de la Unidad I: La Prehistoria de
la asignatura Historia Universal de 2° Afio, lograndose los objetivos de dicha
asignatura, por cuanto el 91 por ciento (64 estudiantes) resultd aprobado y solamente

el 9 por ciento (6 estudiantes) resulto reprobado.

Esto significa que la estrategia mapas conceptuales influyé positivamente en el
aprendizaje de los estudiantes, ya que la utilizacion de la misma, de acuerdo con
Diaz-Barriga y Hernandez (2007), le permiti6 al docente de esta asignatura,
representar graficamente los conceptos curriculares, el disefio de los textos, las
exposiciones y la explicaciones de los mismos, facilitindole la negociacién de los
significados y la evaluacion del aprendizaje. Es importante sefalar, también, que la
mayor parte de los significados conceptuales se aprenden mediante la composicion de
proposiciones, en las que se incluye el concepto que se va adquirir, forma de
ensenanza indispensable para que el estudiante logre interpretar los contenidos de la

asignatura Historia Universal.
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De la misma manera, analizando los resultados de los estudiantes aprobados en el
Pre-Test, en relacion a los objetivos alcanzados, de acuerdo a las calificaciones, se
evidencio que de los 7 estudiantes que resultaron aprobados, ninguno logr6 alcanzar
todos los objetivos necesarios para lograr los contenidos de la unidad antes descrita,
ya que 3 de los estudiantes obtuvieron calificaciones consideradas regulares y los

otros 4 obtuvieron calificaciones consideradas buenas.

En cambio, al analizar las calificaciones de los estudiantes del Post-Test, se pudo
verificar que solamente el 9 por ciento de ellos (6 estudiantes) obtuvieron
calificaciones que los ubican en el renglon regular, es decir, que no alcanzaron la
mayoria de los objetivos. Los otros estudiantes se ubicaron en el renglon bueno: 25
por ciento (36 estudiantes), muy bien: 32 por ciento (22 estudiantes) y excelente: 17
por ciento (11 estudiantes), con lo cual se demuestra que la mayoria de los
estudiantes alcanzaron la mayor parte de los objetivos programados para esta

asignatura.

De esta manera, se reafirma todo lo antes expuesto sobre la influencia que tiene la
estrategia mapas conceptuales en los procesos de enseflanza y aprendizaje y el
rendimiento académico de los estudiantes en la Historia Universal, lograndose, con la
aplicacion de la misma, una mayor motivacion de los estudiantes en lo referente a las
metas y objetivos de dicha asignatura, asi como el trabajo grupal colaborativo y
cooperativo y, a su vez, esta estrategia puede ser aplicada al inicio, durante y al final

de una sesion pedagogica, tal y como lo sefiala Diaz-Barriga y Hernandez (2007).



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Esta seccion conforma la parte final de esta investigacion. Su propdsito es ofrecer
una apreciacion global del hallazgo de los resultados, asi como las sugerencias que

aparecieron en el curso de la investigacion.

Conclusiones

De acuerdo a los resultados obtenidos de la fase diagndstico, se evidencid que el
nivel de conocimiento de los estudiantes del 2° Afio de Historia Universal quienes
conformaron las secciones “A” (Grupo Control) y “B” (Grupo Experimental) fue
similar en cuanto a los logros del conocimiento, considerandose un rendimiento
deficiente en relacion a los objetivos planteados en la asignatura y que se reflejan en
las calificaciones, en ambos casos, donde el resultado fue un alto porcentaje de
estudiantes aplazados y aquellos quienes aprobaron, no lograron alcanzar todos los

objetivos de la asignatura.

En la determinacion de la influencia de los mapas conceptuales, como estrategia
en el rendimiento de los estudiantes del 2° afio de la Unidad Educativa Creacion San
Diego Norte, se puede afirmar, de acuerdo con los resultados obtenidos en el grupo
control “A”, donde se utilizd la estrategia tradicional clase magistral y el grupo

experimental “B”, donde se empled la estrategia mapas conceptuales, se demostrd
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que hubo una diferencia significativa en relacion al rendimiento académico ya que
en el grupo control se mantuvieron los resultados del pre-test, rendimiento deficiente,
en el grupo experimental los resultados de las calificaciones reflejan un mejor

rendimiento al aumentar el nimero de estudiantes aprobados en un 90 por ciento

En referencia a la comparacion del rendimiento académico del grupo
experimental, antes y después de aplicada la estrategia de mapas conceptuales, se
concluye que la influencia de dicha estrategia en los procesos de ensefianza y
aprendizaje es significativa al lograrse, con la aplicacion de la misma, una mayor
motivacion de los estudiantes en lo referente a las metas y objetivos de dicha
asignatura, asi como el trabajo grupal colaborativo y cooperativo lo cual se evidencia
en las calificaciones obtenidas del rendimiento académico con un alto porcentaje de

estudiantes aprobados.

En relacién con los aspectos cualitativos, implicitos en los hallazgos de la
investigacion, se puede deducir que los estudiantes del grupo experimental lograron
un mejor aprovechamiento del tiempo de estudio, de los logros alcanzados en la
asignatura Historia Universal lo que se refleja en las calificaciones. En consecuencia,

la calidad académica fue superior a sus pares del grupo control.

Se detectd que el empleo de la utilizacion de la estrategia mapas conceptuales
permitié que los estudiantes que conformaron el grupo experimental tuvieran un nivel

mayor de socializacion, en respuesta al mismo nivel observado en los estudiantes que
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conformaron el grupo control. También, se evidencid que el trabajar bajo ambientes
democraticos, colaborativos y cooperativos de aprendizajes inherente a la utilizacion
del recurso de los mapas conceptuales proporciond una ventaja incalculable al

compararsele con el aprendizaje tradicional.

Finalmente, se constatd que emplear la estrategia mapas conceptuales estimula
mas la creatividad en general (y la intelectual en particular) en los estudiantes que
fueron expuestos a ella, evidenciado por el manejo y la aplicacion de un vocabulario
mas extenso y rico por parte de dichos estudiantes durante el periodo que dur6 esta

investigacion. Lo contrario sucedié con los estudiantes del grupo control.

Recomendaciones

Considerando las conclusiones de esta investigacion, se recomienda:

Informar a los organismos competentes, Ministerio del Poder Popular para la
Educacion, Zona Educativa del estado Carabobo, Direccion de Educacion de dicho
Estado, acerca de los resultados de esta investigacion los cuales podrian servir de
base a sus expertos para planificar estrategias metodologicas como la aqui

presentada.
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Al Ministerio del Poder Popular para la Educacion, evaluar eficiente, eficaz y
periddicamente la utilizacion del recurso de los Mapas Conceptuales que se emplea
en el Subsistema de Educacion Bésica con el objetivo de obtener informacion de
primera mano que sirva como realimentaciéon para los ajustes y las mejoras

constantes en la asignatura Historia Universal de 2° Afio de Bachillerato.

A la Direccion Nacional de Supervision de dicho ministerio, planificar la
necesidad de talleres teoricos-practicos a los docentes del area de Historia en general
y de Historia Universal en particular, de acuerdo al analisis estadistico de los

hallazgos de la investigacion.

A la Direccion Nacional de Orientacion de dicho ministerio, planificar y ejecutar
talleres de motivacion y de motivacion al logro, tanto a las autoridades directivas,
académicas, personal docente y administrativo como a los estudiantes en general de
la Unidad Educativa Creacion San Diego, basados en los resultados obtenidos en esta

investigacion.

A las Autoridades Directivas de la Unidad Educativa Creacion San Diego Norte,
implantar unidades curriculares bajo la utilizacion del recurso de los mapas
conceptuales, motivado a que, segin los resultados obtenidos, se demostrd su

efectividad.
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Inclinar dicho instituto hacia la formacion y el entrenamiento constante de su
personal docente en la utilizacién del recurso de los Mapas Conceptuales que generen
resultados significativamente mejores, tal es el caso de los Mapas Conceptuales como
Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje en el Rendimiento de los Estudiantes de la

Asignatura Historia Universal.
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ANEXO “A”. CUESTIONARIO

Valencia, 25 de Abril de 2.011

Estimado(a) Profesor(a):

La presente tiene como finalidad solicitarle la revision del instrumento en su
condicion de experto; el mismo tiene como propdsito recolectar informacion
pertinente para el desarrollo del Trabajo de Grado titulado: Mapas conceptuales
como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los
estudiantes de la asignatura Historia Universal, cuyo autora es BERTHA
RAMONA GOMEZ DEYAN, titular de la cédula de identidad 4.297.625, cursante
de la Maestria en Desarrollo Curricular de la Facultad de Ciencias de la Educacion,

de la Universidad de Carabobo.

BERTHA R. GOMEZ D.
4.297.625
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Valencia, 25 de Abril de 2.011

Estimado(a) Profesor(a):

La presente tiene como finalidad solicitarle la revision del instrumento en su
condicion de experto; el mismo tiene como proposito recolectar informacién
pertinente para el desarrollo del Trabajo de Grado titulado: Mapas conceptuales
como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los
estudiantes de la asignatura Historia Universal, cuyo autora es BERTHA
RAMONA GOMEZ DEYAN, titular de la cédula de identidad 4.297.625, cursante
de la Maestria en Desarrollo Curricular de la Facultad de Ciencias de la Educacion,

de la Universidad de Carabobo.

BERTHA R. GOMEZ D.
4.297.625
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Valencia, 25 de Abril de 2.011

Estimado(a) Profesor(a):

La presente tiene como finalidad solicitarle la revision del instrumento en su
condicion de experto; el mismo tiene como proposito recolectar informacién
pertinente para el desarrollo del Trabajo de Grado titulado Mapas conceptuales
como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los
estudiantes de la asignatura Historia Universal, cuyo autora es BERTHA
RAMONA GOMEZ DEYAN, titular de la cédula de identidad 4.297.625, cursante
de la Maestria en Desarrollo Curricular de la Facultad de Ciencias de la Educacion,

de la Universidad de Carabobo.

BERTHA R. GOMEZ D.
4.297.625
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Valencia, 25 de Abril de 2.011

Estimado(a):

La presente tiene la finalidad de solicitarle la revision del instrumento que
propone la estudiante de la Maestria en Desarrollo Curricular de la Facultad de
Ciencias de la Educacion, de la Universidad de Carabobo, BERTHA RAMONA
GOMEZ DEYAN, cédula de identidad 4.297.625, para que se sirva validarlo debido
a la condicion de experto que presenta en el Area.

A continuacidn, se anexa:

Titulo.

Objetivo General.
Objetivos Especificos.
Nombre del Instrumento.
Instrumento de Validacion.

Matriz de Validacion del Instrumento de Recoleccion de Datos.

SR N N N SR VRN

Operacionalizacién del Ambito de la Investigacion.

Agradeciendo su colaboracion prestada, se despide de usted.

Atentamente

BERTHA R. GOMEZ D.
4.297.625



UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO &,
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR

Titulo de la Investigacion
Mapas conceptuales como estrategias de ensefianza y aprendizaje en el

rendimiento de los estudiantes de la asignatura Historia Universal.

Objetivo General
Evaluar el uso de los mapas conceptuales como estrategias de ensefianza y

aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes de la asignatura historia universal.

Objetivos Especificos

1. Diagnosticar qué tipos de estrategias utiliza el docente para la ensefianza de la
Historia Universal en el 2° afio de la Unidad Educativa Creacion San Diego Norte.

2. Verificar la influencia de los mapas conceptuales en el rendimiento de los
estudiantes en la asignatura Historia Universal en el 2° Afio de la Unidad
Educativa Creacion San Diego Norte.

3. Comparar el rendimiento del grupo experimental antes y después de aplicada la
estrategia de mapas conceptuales, en el 2° afio de la Unidad Educativa Creacion

San Diego Norte.

Nombre del Instrumento

Cuestionario dicotomico de seleccion multiple.
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& U gy,
Q,v‘ei.
()

UNIVERSIDAD DE CARABOBO ;:**““
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION :

DIRECCION DE POSTGRADO &,

MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR

DHUS LIBERTAS CIATURR
I #

CUESTIONARIO

Estimada(o) Docente:

El instrumento diagnéstico que se presenta a continuacion, cuyo propdsito es
recolectar la informacidon pertinente para el desarrollo del Trabajo de Grado de
Maestria, tiene como objetivo Evaluar el uso de los mapas conceptuales como
estrategias de ensefianza y aprendizaje en el rendimiento de los estudiantes de la
asignatura Historia Universal. Para lograr este objetivo, se necesita que el
instrumento recolecte, lo mas objetivamente, la informacién que poseen los
estudiantes, referente al nivel de conocimientos previos en la asignatura Historia

Universal.

Dicho instrumento consta de 11 items dicotomicos (SI/ NO) de seleccion simple,
relacionados con la tematica arriba planteada. Con la misién de obtener la mayor
exactitud posible, se necesita que responda con la objetividad del caso. Para proceder
a responder los planteamientos seleccionados, se le agradece marcar con una equis
(X) sobre la literal seleccionada.

Muchas gracias por su colaboracion

Gémez D. (2011)
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Cuestionario

N° Planteamientos SI | % | NO | % | Total %
1 La Prehistoria se inicia antes de la

invencion de la Escritura. 15 | 21 | 55 | 79 70 100
2 | La Edad de Piedra se calcula 40.000

afios, aproximadamente. 10 | 14 | 60 | 86 70 100
3 | El Paleolitico es un léxico griego que

significa “Piedra Nueva”. 62 | 89 8 11 70 100
4 Las hordas fueron grupos ordenados

que tqman un jefe solo en casos 883|121 17 70 100

necesarios.
5 En el aspecto social, el hombre se

encuentra disociado de la Gran Familia. 60 | 86 | 10 | 14 70 100
6 El Totem es el simbolo de un conjunto

de p'e'rsonas”que se consideran “Parientes 161 23| 54| 77 70 100

Espirituales”.
7 El Fuego es descubierto por el

hombre en el Paleolitico Inferior. 55 | 79 | 15 | 21 70 100
8 Los monumentos megaliticos

pertenecen al periodo Neolitico. 61 | 87 9 13 70 100
9 En la Prehistoria, el hombre vivié una

vida exclusivamente némada. 70 | 100 | 0 0 70 100
10 La Edad de Bronce fue substituida

por la Edad de Hierro. 10 | 14 | 60 | 86 70 100
11 La Venus de Wilendorf pertenece al

Paleolitico Inferior. 65 | 93 5 7 70 100

Totales: 482 | 63 | 288 | 37 | 770 100

Fuente: Gémez (2011)
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Titulo del Proyecto:

MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIAS

DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE EN EL RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES DE LA
ASIGNATURA HISTORIA UNIVERSAL.

Nombre del Tesista:

BERTHA RAMONA GOMEZ DE.

Nombre del Evaluador:

Profesion:

Firma

Nombre del Instrumento:

Encuesta Estructurada Dicotémica

| N° Evaluacién:

Criterio

Juicios

item Claridad

Congruencia

Eliminar

Modificar

Aceptar

Si No

Si

No

Si

No

Si

No

Si

No

1

10

11

Fuente: Gémez (2011)

Aplicable:
Observaciones:

No Aplicable:

Aplicable con Modificaciones:
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Objetivo General: Evaluar el uso de los Mapas Conceptuales como Estrategias
de Ensefianza y Aprendizaje en el Rendimiento de los Estudiantes de la
Asignatura Historia Universal.

conceptuales, en
los estudiantes del
2° Afio de
Educacion Media
General de la
Unidad Educativa
Creacion San
Diego Norte.

OBJETIVO VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES N° DE
CONCEPTUAL ITEMS

Diagnosticar el - La Prehistoria se inicia antes de la 1

f(r)?l((l)(::imicnto gs cGorr?g::)imicnto & Nivc{l . de lf“l:ean]cilg;ddgck;’iii‘;zt:;aéalcula 40.000 2

1 tudiantes d d ) conocimiento de los N imad " :

(ls estudiantes de e os | ctudiantes en afios, aproximadamente. ]

2° Afio de la | estudiantes de relacion a los - El Paleolitico es un léxico griego que 3

H : o AR :omi “ps 2
g:el::s')n CducatSlZi 2 AR contenidos fllgj:sﬁlcl?)rd};lscilrlzgzcva os ordenados 4
Diego Norte, con programiticos de la ue tenfan un ‘cfcgnslglo en casos
g ’ asignatura  Historia q . J
respecto  a la ; . necesarios.
X . Universal, medidos a .
asignatura Historia A - En el aspecto social, el hombre se 5
H través de un S
Universal. instrumento de encuentra disociado de la Gran
evaluacion Cuestionario Familia. ,

- El Totem es el simbolo de un 6
conjunto de personas que se
consideran “Parientes Espirituales”.
- El Fuego es descubierto por el 7
hombre en el Paleolitico Inferior.
- Los monumentos megaliticos 8
pertenecen al periodo Neolitico.
- En la Prehistoria, el hombre vivid 9
una vida exclusivamente némada.
- La Edad de Bronce fue substituida 10
por la Edad de Hierro.
- La Venus de Wilendorf pertenece 11
al Paleolitico Inferior.

Determinar la Mapas Calificaciones

influencia de los P

Conceptuales

mapas

conceptuales,

como estrategia en

el rendimiento de

los estudiantes del

2° afo de la

Unidad Educativa

Creacion San

Diego Norte en la

asignatura Historia

Universal.

Comparar el | Rendimiento Calificaciones

rendimiento  del | Académico

grupo

experimental,

antes y después de

aplicada la

estrategia  mapas

Fuente: Gomez (2011)
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ANEXO “B”. MAPAS CONCEPTUALES DE LA PREHISTORIA

—Ppale
=

a Luna

Fuente: Gomez (2011)



