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RESUMEN

La comprension constituye la orientacion teleol dgica por excelencia en la préactica docente, a
fin de garantizar la adquisicién de aprendizajes significativos, pertinentes y contextualizados.
A partir de esta vision se presentard un corpus tedrico que devele € significado que tiene la
didactica de la historia desde la praxis educativa universitaria al promover una pedagogia
para la comprension de esta disciplina a partir de la perspectiva de los actores protagonistas.
En cuanto ala metodol ogia la presente investigacion se vincula a enfoque cualitativo, bajo e
método fenomenoldgico- hermenéutico, por medio del cua se recorrera e trayecto que
permitira entender, comprender e interpretar las acciones 'y discursos de actores (docentes y
estudiantes) in situ del contexto del aula de clases. Para acceder a la readlidad de los
informantes claves se realizaran entrevistas a profundidad, observacion, andlisis de contenido
de los discursos de docentes y de las producciones de los estudiantes para capturar €l
fendmeno per se, y su posterior interpretacion y comprension. Los referentes epistemol 6gicos
fueron el Circulo de Comprension de Gadamer (1998), Teoria de la Interpretacién de Ricoeur
(2006), estudios concernientes a la interdisciplinariedad de Wallerstein (1996), Principios de
un conocimiento pertinente de Edgar Morin (2000). Se concluyd que existe necesidad de
hacer énfasis en la formacion didactica del egresado en Ciencias Sociales y en la praxis
docente para que sea sustentada en la interdisciplinariedad, € método histérico, el enfoque
geohistorico y el tratamiento multidimensiona de los hechos histéricos para una didéctica
transformadora, interdisciplinaria, y promotora de un conocimiento pertinente, con
compromiso ético 'y social.

Palabras clave: Significado, Historia, Praxis educativa, Didactica, Educacion Universitaria.
L inea de I nvestigacion: Pedagogia, educacion, didacticay su relacion
multidisciplinaria con el hecho educativo

Tematica: Pedagogia

Sub-temética: Docencia, pedagogiay aprendizaje: estilos, tendenciasy dimensiones.



I ntroduccién

La construccion del conocimiento histérico ha ocupado un lugar
preponderante en la agenda de las preocupaciones didacticas y en los intereses que se
condensan en torno a la educacion como fendmeno social. Larealidad social no se
manifiesta, ni es aprehendida por el sujeto de una manera inmediata, sino que es €
producto de un proceso reflexivo y critico, que implica €l desarrollo de la conciencia
subjetiva del discente en el proceso de construccion del conocimiento sobre dicha
realidad, desde lo vivido, lo conocido, lo practico, desde su ontologia de ser sujeto
histérico. El sujeto se ubica en primera instancia ante la cosa- realidad- desde la
percepcion de lo concreto, esto indica que para facilitar €l proceso de construccion
del conocimiento sociohistérico es importante establecer un vinculo con e mundo
concreto del sujeto que pretende conocer, y asi pasar a la comprension de dicha
realidad. (Kosick, 1976)

En este sentido, este proceso de comprension de lo histérico depende en gran
medida de la transposicion didactica que permite modificar un contenido de saber
para adaptarlo a la ensefianza Chevallard, (1997) donde € saber sabio se transforma
en saber ensefiado y, por ende en saber comprendido y con significado, pero esto
indudablemente depende de la praxis que €l docente realiza.

El interés de profundizar el estudio sobre la significacion que la Didactica de
la Historia surge de la necesidad de dar respuesta a las debilidades que se presentan
en la adquisicion de los contenidos programaticos de esta asignatura, al resultar
pocos atractivos y de poca significacién para los estudiantes, 10 que se evidenciaen €
escaso conocimiento que manifiestan a ingresar en el sistema universitario.
Evidentemente, es necesario revisar coOmo se han construido los saberes en las
Ciencias Sociaes, para poder comprender las dificultades que la construccion del
conocimiento histérico representa.

Es importante sefialar que con la modernidad se impuso una episteme

fundamentada en una postura fragmentaria del conocimiento, a través de procesos de



especializacion, que merma la capacidad de ver el todo, como un ente integral; a tal
punto de promover un hiper- especializacion que se traduce en un reduccionismo
simplistaen el estudio de las realidades sociales.

Una fragmentacion que fue tradadada a todas las actividades orientadas a
generar procesos epistémicos, influyendo significativamente en la praxis educativa de
la Historia y de las Ciencias Socides en general. Hablar de esta fragmentacion
disciplinar es menester para poder comprender el impacto de este proceso en la
significacion que de ellatienen los estudiantes y profesionales en general.

Al hacer una prerevision indagatoria del objeto de estudio de esta
investigacion se evidencia que las dificultades andragOgicas expresadas son aln
mayores cuando se refiere al estudio de lo Histérico en su dimension de como mediar
los aprendizajes de esta asignatura que fomente la comprension por parte de los
estudiantes, y la construccién de un conocimiento pertinente. El gran desafio paralos
docentes es generar un proceso de comprension sociohistorico, promover la reflexion
y criticidad en los estudiantes en e marco de una praxis didactica pertinente y
coherente con larealidad actual. Para, Buron (1997):

La comprensién exige captar la estructura del fendmeno u objeto,

ubicarlo en su contexto a fin de delimitar un significado coherente con

su naturaleza situacional y en interaccion con las redes existentes, tanto

dentro del individuo como fuera de éste, es decir, tanto las
apreciaciones subjetivas como las sociales (p.46).

La comprension en € acto educativo parte de la aprehension que € discente
pueda realizar del objeto de estudio, de la vinculacion que éste pueda establecer con
el contexto donde se desenvuelve, y las interacciones sociades inmersa en dicho
contexto. De ali la importancia de develar o que subyace en ese proceso y
estructurar un constructo tedrico partiendo de las vivencias de los actores
protagonistas en las précticas educativas de Historia de Venezuela en la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo (FaCE-UC) y del Programa

Nacional de Formacién Avanzada (P.N.F.A) del Ministerio de Educacion Nucleo



Vaencia Paraello serealizo larevision de antecedentes relativos al objeto de estudio
de esta investigacion; asi como de las teorias El circulo hermenéutico de la
comprension de Gadamer Hans-Georg, Teoria de la Significacion de Alfred Shutz
(1993), Principios de un conocimiento pertinente de Edgar Morin, Didactica de las
Ciencias Sociales y de la Historia de Joaquin Prats, la Teoria de la
Interdisciplinariedad de Immanuel Wallerstein y por Udltimo la Teoria de la
Interpretacion de Paul Ricoeur.

En atencion alo audido, latesis se estructura en cinco momentos, las cuales se
describen a continuacion:

Momento I, referido a la presentacion de la realidad problematizada donde se
hizo un acercamiento perceptual a fendmeno de estudio, deimitdndose las
deficiencias de la Didéctica de la Historia puesta en préctica en la educacién
universitaria, también se expresan cuales son sus causas y consecuencias. Posterior a
esto, se enmarcan los propdsitos que se trazaran para llevar a cabo esta investigacion
y laintencionalidad investigativa que expresa |los motivos de realizacion del estudio
en cuestion. Contiene ademas la trayectoria metddica aplicada para lograr los
propésitos de lainvestigacion.

Luego se presenta el Momento |1, se describe la fundamentacion epistémica,
donde se exponen los presupuestos referenciales y aproximaciones teoricas al
fendmeno de estudio que fundamentaron la investigacion, haciendo referencia a los
antecedentes y teorias que la sustenta.

Seguidamente el Momento |11, designado didactica de las Ciencias Sociales
a la didéctica de la Historia 'y su impacto en la realidad fenomenoldgica de la praxis
educativa universitaria, en € cual se hace una triangulacién tedrica entre el proceso
de construccion de estas didécticas y € mundo de vida educativo de los escenarios de
la investigacion: la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Carabobo (FaCE-UC) y e Programa Nacional de Formacion Avanzada (P.N.F.A) de
los profesores que imparten Ciencias Sociales e Historia, 10 que conllevé a la
tipificacion de elementos didacticos fundamentales del fendbmeno de estudio.



Consecutivamente e Momento 1V, dialéctica y confrontacion del
pensamiento del sujeto, en € que se parte de la reduccion fenomenolégica, para
aprehender el fendmeno de estudio, donde se andliza la didactica aplicada por los
sujetos de la investigacion, en un proceso diadgico entre el fendmeno manifestado y
la fundamentaci on tedrica utilizada.

Finamente Momento V, discurso critico —reflexivo, el cua dio como
resultado la comprension e interpretacion del significado que dan los docentes y
estudiantes de la FaCE-UC y el P.N.F.A, a la didéctica de la Historia, generando un
nuevo horizonte de interpretacion que conllevd ala construccion de un cuerpo tedrico
sobre aspectos y acciones a considerar en la praxis didactica para transformar el
fendmeno de estudio y permitir la construccion de un conocimiento pertinente y con

compromiso social.



MOMENTO |

PRESENTACION DE LA REALIDAD PROBLEMATIZADA Y TRAVESIA
METODOLOGICA

Contextualizacion del Problema

La educacion constituye e medio fundamental para alcanzar € desarrollo de
las naciones, pero ha adquirido mayor relevancia en e mundo de hoy gue vive
profundas transformaciones, motivadas en parte por € vertiginoso avance de la
ciencia y sus aplicaciones, asi como por el no menos acelerado desarrollo de los
medios y las tecnologias de la informacion. De alli que resulta imperioso optimizar
los procesos de ensefianza y aprendizaje, de las diferentes ciencias del saber.

Como docente y egresada de la Mencion en Ciencias Sociales, preocupa
percibir las carencias y dificultades que existen en €l abordaje didactico de las
diferentes disciplinas que la conforman, lo que motivé la realizacion de la presente
tesis doctoral. Para investigar en ciencias sociaes, es importante considerar la
complejidad del objeto de estudio de estas ciencias, ya que, los fenébmenos sociaesy
humanos, gque es su razon de ser, estéan impresos de una imbricacién de factores, que
impone desafios multiples que abarcan desde la renovacion de los enfoques tedricos,
los cruces disciplinarios y €l posicionamiento institucional, hasta la rearticulacién del
compromiso cientifico pararesponder alas exigencias de una sociedad pluraista.

Las Ciencias Sociales desde su origen han sido cuestionadas sobre su
calificacion de ciencias, dado a lo particular y complegjo de su objeto que es la
realidad social, aunado al hecho que su metodologia fue heredada de las Ciencias
Naturales bajo el enfoque positivista, que implicé una concepcidn fragmentaria en el
abordaje metddico y construccion epistémica sobre dicha realidad, todo lo cual
imprime tensiones y obstaculos que se trasladan a todas las disciplinas que la
conforman. Asi, por gemplo, en la ensefianza de la Historia, heredera de ese enfoque
positivista, adolece de la falta de interdisciplinariedad en los estudios histéricos, asi

como ademés de una tendencia al uso de la narrativa sin la representacion del



elemento geografico, énfasis en la memorizacion, subvaloracion y desinterés del
estudiantado en esta unidad curricular.

En este sentido, Marrolla y Pagés (citados por Lahera 'y Pérez: 2021), en
estudios realizados en Argentina, Chile y Colombia, evidenciaron las limitaciones de
la ensefianza de hechos y procesos histéricos recientes y las repercusiones que €llo
puede tener para la comprension historica del presente, por parte del estudiantado.
Asimismo, estos autores citando a Herrera, expresan gque |os estudiantes en Estados
Unidos no le atribuyen ningun valor significativo a la Historia, la ven y la analizan
como un conjunto de fechas, datos y acontecimientos a aprender. Igualmente, €l
referido autor destaca que en Espafa los estudiantes afirman que la asignatura de
Historia esté basada en una serie de datos y valoraciones convertidos en una verdad
acabada.

Estas investigaciones evidencian las dificultades y retos presentes en la
Didéctica de la Historia en e ambito internacional, situacion similar sucede en
nuestro pais, asi lo indica Lezama, (2021) como resultado del estudio cualitativo y
cuantitativo realizado que arroj6 como conclusion “la existencia de una vision
peyorativay acritica de la Historia de Venezuela, carente del rigor metodol égico que
permita la comprension de los compleos procesos de transformacion socia” (p. 71).
Andloga situacion fue evidenciada en investigacion realizada por Calatayud (2015)
donde através de observaciones empiricas dentro del aula de clases en € contexto de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo (FaCE-UC) y
conversaciones informales realizadas a estudiantes del area de las Ciencias Sociales,
se realizd una aproximacion a una diagnosis en cuanto a la apropiacion de
conocimientos relacionados a categorias fundamental es de las Ciencias Sociales.

De acuerdo a |lo detectado, se observaron serias carencias en cuanto a manejo
cognitivo de los conceptos bésicos para una comprension de la asignatura Historia de
Venezuela tales como tiempo histérico, Historia, espacio historico, contexto, hilo
histérico (cronologia histérica), geohistoria. Desde el dmbito axioldgico, se percibio
poca valoracién de los procesos historicos, con escasa criticidad de la realidad social.

Desde e punto de vista del docente, aspectos tales como el uso de estrategias de



ensefianza poco motivadoras y atractivas para el estudiante, énfasis en saberes
descontextualizados, que no logran hacer el anclgje con los conocimientos previos del
discentey su realidad cotidiana, lafatadeintegracion disciplinar en e manejo delos
contenidos historicos, entre otros.

Llama la atencion la desvinculacion entre e quehacer Didéctico de la
Historia y la Geografia, abordadas en forma separada, promoviéndose una
desconexién entre ellas, contradiciendo el paradigma holistico que debe orientar 1os
procesos educativos, en aras de favorecer la formacion del estudiantado bajo una
concepcion criticay analitica. Esta desconexion dificulta la estructuracion del andlisis
temporo-espacial del objeto de estudio, siendo esto de extrema importancia para €l
proceso de significacion contextualizada de la realidad social. Ademas, se puede
expresar gue las categorias tiempo y espacio constituyen elementos claves hacia la
concrecion de ubicacion del individuo en su experiencia relacional con e entorno
socio-histérico, 1o cual constituye soporte fundamental para la significacion histérica
y para la construccion de un conocimiento significativo y duradero sobre lo socia y
de todos sus referentes.

Segun lo argumentado hasta este momento y desde la propia vivencia, los
saberes de o historico se construyen como simple acumulacion de hechos, datos,
fechas personagjes, es decir, sustentado en lo cronolégico y memoristico sin un
significado real para el estudiante. Esta descontextualizacion y subvaloracion por 1o
histérico se traduce en un impacto sociad y cultural negativo, ya que €
desconocimiento de lo geohistorico influye en la fata de sentido de identidad
nacional y en la dificultad para la formacion de la venezolanidad. En este sentido,
Dewey (1995) expresa que:

Cada aumento de la capacidad para colocar nuestras actividades en sus
conexiones de tiempo y espacio, nuestras acciones ganan en contenido
significativo.(...), s la geografia y la historia se ensefian como
estudios ya hechos, ocurre facilmente que se aprende un gran nimero
de afirmaciones sobre cosas remotas y agenas a la experiencia
cotidiana, no se amplia la experiencia ordinaria con significados
obteniendo sus conexiones; no se anima lo que se estudia, ni se hace
real poniéndolo en actividad inmediata (p. 180)



En este sentido, Ausubel (1997) al referirse a aprendizaje significativo sefiala
que este se produce cuando una nueva informacion “se conecta’ con un concepto pre
existente en la estructura cognitiva, 1o que implica que nuevas ideas, conceptos o
proposiciones puedan ser aprendidos significativamente en la medida en que otras
ideas, conceptos o proposiciones estén adecuadamente claras en la estructura
cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de “anclgje” alas primeras.
En este sentido, es necesario vincular los nuevos conocimientos a los que €l
estudiante trae, a su mundo de vida, a fin de que éstos le resulten Utiles y por ende,
significativos, y pueda aplicarlos en la interpretacion y comprensiéon de su realidad
social.

En este mismo orden de ideas Morin (2000) expresa que: “€el desarrollo de las
aptitudes para contextualizar promueve un pensamiento que sitla todo
acontecimiento, informacién o conocimiento y promueve habilidades respecto de su
entorno cultural, social, econdémico, politico y natural” (p.27). Cuando se
descontextualiza el conocimiento no se logra anclar este con el entorno del estudiante,
por lo cual este pierde relevanciay por ende, se olvidara con facilidad.

Lo anterior es corroborado con lo establecido por Gonzdlez y Santiestéban
(2014) quienes aseveran gque la Didéactica de las Ciencias Sociales tiene por objeto la
formacion del pensamiento reflexivo, un pensamiento socia critico y creativo, €l
desarrollo de las capacidades para valorar los problemas sociales, para pensar
soluciones y tomar decisiones. El desarrollo de este tipo de pensamiento es
fundamental para que las personas puedan analizar, comprender y actuar sobre la
realidad social, es decir, que asuman su pertinencia ala ciudadaniay alaNacion.

De acuerdo con, lo esgrimido y dado el impacto de la accién didactica del
profesor universitario tiene sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, se genera
unainquietud por la situacion precaria desde el punto de vista de consolidacion de los
conocimientos en area de las Ciencias Sociales, concretamente en la Historia, que
llevd aredizar lainvestigacion doctoral, porque si a las debilidades observadas en la
ensefianza de la Historia se aflade que los estudiantes que ingresan a la FaCE-UC, a

pesar de haber cursado dicha asignatura en el nivel primario y secundario, poseen



muy escasas competencias cognitivas en esta area del saber, que permitan la
comprension de los procesos histéricos, me pregunté: ¢como formar en estos
estudiantes una conciencia histérica?

Todo ello hizo reflexionar en relacion a los elementos que conforman e
interactUan en la accién Didactica para la ensefianza de la Historia educativa, como
son: el discurso y las acciones del docente; los saberes (no solo cognitivos sino
también procedimentales y actitudinales), € significado de éstos saberes para los
estudiantes, las producciones discursivas y escritas de |os estudiantes y todos aguéllos
que emergen en el dmbito de la interaccién producida en € acto educativo en el
desarrollo de la secuencia didéctica.

Siendo esto asi, los elementos en su interaccion han de conectarse en la
busqueda de significacion para el estudiante, porque la Historia debe ser ensefiada y
aprendida como conjunto disciplinar para impulsar la comprension de nuevas
concepciones de los sistemas sociales, estudiar la sincronia y diacronia permitira
tener una visiéon méas amplia de lo real, asi como € andisis desde las categorias
econdmicas, politicas, geograficas, antropoldgicas, en fin, un abordae
interdisciplinario, con un discurso coherente entre el Ser y el hacer, orientados por
estrategias de ensefianza de impacto para el estudiante.

En este mismo orden de ideas, Giroux (1990) expresa que:

La existencia de procesos de ensefianza desconectados del contexto, no
motiva la reflexion critica sobre la realidad social del entorno; sélo en
algunas ocasiones intentan establecer algunos vinculos, que se limitan a
esfuerzos aislados que no transcienden a la reflexion ni a la toma de
posturas ante las diferentes probleméticas de laregion y € pais (p.1)

Segin lo planteado por € autor antes citado la desconexion de las
informaciones recibidas con e contexto rea del individuo dificulta los procesos de
construccion de conocimientos y comprension, ya que se desvinculan los saberes con
la existencia situada y cotidiana de éste. Esta situacion explica en detalle la
complegjidad de la préctica educativa universitaria, en que los sujetos que participan
en ella tienen y actlan de acuerdo a patrones experienciales muy particulares,

cognitivos, afectivos, axioldgicos muy diversos, que caracterizan a contexto del aula



de clases como una realidad de interconexion multifactorial, donde el conocimiento
se construye y reconstruye de acuerdo a los significados intersubjetivos.

Por lo tanto, se puede aseverar que los significados son productos sociales
gue surgen durante la interaccién, y que permean las construcciones cognitivas
durante la préactica en €l aula, la cual se constituye en un espacio de manifestaciones
interactivas heterogéneas, exigiendo del docente acciones reflexivas, criticas y
creativas con € fin de atender las particul aridades biopsicosociales de sus estudiantes,
y considerando que en esta diversidad social genere procesos de construccion,
comprension e interpretacion de saberes en € contexto del aula de clases. Una hueva
interrogante surge ¢coOmo se producen procesos de construccion del saber histérico
sin una Didéctica que propicie lareflexion?

A partir de alli, se precisan indicadores relacionados a la problemética que se
viene describiendo, la cua puede precisarse en la Didactica gecutada para la
ensefianza de la Historia en la FaCE-UC, porgque comprender la Historia significa no
sblo conocer 0 experimentar 1os procedimientos del trabajo del historiador, simulando
el método hipotético deductivo, sino que implica, ademés, e andlisis y reflexion
sobre la naturaleza del conocimiento histérico: qué es la historia, de qué manera se

atribuye historicidad a un hecho del pasado y como se relaciona este con cada
individuo. Aprender a construir significados, a través de la Didéactica, implica colocar

a los estudiantes en una situacion de reflexion y de pensar lo estudiado, en
consideracion con la propia experiencia historica (Seixas, citado por Bellati: 2018)

En funcion de lo enunciado la accion educativa debe considerar este mundo de
significados que se manifiestan en e aula para poder orientar y mediar la
construccion de los saberes hacia el logro de una préctica educativa que promueva la
comprension de los hechos histéricos y su devenir en pro de la construccion de un
proceso de significacion historica pertinente para € estudiante. Esta realidad impone
la necesidad de aplicar procesos hermenéuticos a las acciones, discursos, gestos,
escritos, y en general a todo aquello que permita comprender la dinamica del acto
educativo.
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Otro indicador relacionado ala problematica que se viene describiendo que no
se puede ignorar, es la estructura curricular en relacion alos pensum de estudios en el
sistema educativo venezolano, ya que las areas disciplinares que constituyen a las
Ciencias Sociales aparecen separadas, asi como la administracion de las mismas; aun
cuando en el nivel de educacion primaria se concibe la planificacion por proyectos,
en e nivel secundario y de educacion superior, metodologica y curricularmente se
abordan separadas. Evidentemente esto es un reflgjo de la percepcién fragmentaria,
parcelada; heredada del paradigma cientifico-positivista, cuya tendencia es hacia la
hiperespecializacion disciplinar y epistémicaen € estudio de las realidades sociales.

En cuanto a la consideracion de éste ultimo indicador referido a lo curricular,
Follari (2012) expresa que “si uno quiere que estén integrados los contenidos, éstos
tienen que venir integrados ya en e plan de estudios. No puede ser que el plan de
estudios, como a veces sucede, no incluya esa integracion” (s/n). Esto realmente
representa una realidad que requiere de un andlisis, ya que, la planificacion por
proyectos, que es lamodalidad que se esta utilizando en €l nivel primario venezolano,
necesita de la integracién de las &reas de aprendizagje-asignaturas y es a docente, a
que le corresponde construir dicha integracién; y en el caso del nivel secundario y
universitario; la planificacion es por asignatura o unidad curricular.

Desde luego, la suma de ambos indicadores. una Didéactica poco apropiada en la
ensefianza de la Historia 'y el parcelamiento de las Ciencias Sociales, ha generado la
formaciéon de estudiantes con un pensamiento poco critico, en compartimientos
estancos, que serian las diferentes disciplinas en las que se han dividido las Ciencias
Sociales, obviando que los mismos son construcciones de la imaginacion del ser
humano y no como estan concebidas en la realidad; ya que lo econémico, lo
geogrdfico, lo histérico, social y cultural, se encuentran relacionado en una totalidad
concreta, en términos de Kosk (1976), en e cual estos elementos se encuentran
estrechamente entrelazados, donde cada uno afecta el otro; y su abordaje de manera
separada dificultala comprension de dicharealidad. Es de suponer, que este puede ser
un factor que esta incidiendo negativamente en la construccion de conocimientos

significativos en las Ciencias Sociales.
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Esta situacion se magnifica por los requerimientos que las modalidades
semipresenciales y no presenciales han impuesto en los procesos educativos como
consecuencias de las nuevas realidades emergentes, como tiempo, espacio, sincronia,
asincronia, distancia entre los docentes y estudiantes, dominio de estrategias
didacticas y de evaluacion sustentadas en la Tecnologia de la Informacién y la
Comunicacion (TICS), entre otras.

En consecuencia, las instituciones educativas universitarias para poder
competir y brindar mejores y mayores oportunidades a las masas estudiantiles han
tenido que ponerse en sintonia con las nuevas demandas de éstas. En este sentido, se
hace imprescindible concebir nuevas técnicas y estrategias de ensefianza y
aprendizaje sustentadas en las TICS, por un lado, y por € otro lograr una
comunicacion bidireccional efectiva entre la entidad que proporciona la ensefianza y
el sujeto de aprendizaje.

Esta peculiaridad conlleva un gran reto para e docente, porque debe
incorporar €l uso de las tecnologias e innovar en métodos de ensefianza que
promuevan la adquisicion del aprendizaje. Muestra de €ello fue €@ impacto de las
clases no presenciales durante el afio 2020 como consecuencia del distanciamiento
social decretado por la pandemia COVID-19, donde se puso de manifiesto la
necesidad del adiestramiento y capacitacion de los docentes en métodos de ensefianza
y aprendizaje a distancia.

Asimismo, es importante destacar |a necesaria hermenéusis de los contenidos
curriculares de Historia, del discurso que utiliza e docente de Educacion
Universitaria para develar los significados e inclinaciones ideoldgicas, epistémicas y
didécticas sobre las cual es se fundamenta la préactica pedagdgica, y que pudieran estar
influyendo en los procesos de compresion historica, en la cual subyace también una
dimension axioldgica, partiendo del axioma de que sdlo se puede valorar lo que se
conocey se comprende.

Esta falta de coincidencia entre la evidencia y la conciencia, entre el hecho,
suceso, evento o0 proceso observado con el acervo cognitivo-conceptual, incitay es a

la vez la fuente de generacion de conocimiento que puede darse por medio de la
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reflexion, la investigacion, la innovacion, entre otras formas de pensamiento: “la
creacion conceptual es un modo de resistencia a lo instaurado, pero también, es
afirmar un cumulo de diferencias que dan lugar alanovedad” (Ugas, 2011, p. 21).

Justo a partir de estas inconsistencias o disparidad entre el conocimiento instituido
y nuevas evidencias captadas es que surge una investigacion motivada en la
manifestacion de un problema real, donde se generan consecuencias por: “la
insuficiencia o inconsistencia del conocimiento previo y de los instrumentos para
aprehender la realidad, o porque se encontrd informacion no clasificada que demanda
unare-dimension y un re-ordenamiento para progresar hacia un proceso sintropico de
investigacion” (Bastidas, 2011, p. 64)

De acuerdo con lo, planteado la autorainvita a la generacién de un constructo
tedrico sobre la significacion de la Didactica de la Historia desde la praxis
universitaria, que fomente la construccién de un conocimiento historico sustentado en
la pertinencia y el compromiso social que deben tener los estudiantes y formadores
del egresado en Ciencias Sociales; utilizando como escenario |a dindmica centrada en
el contexto educativo in situ y sus protagonistas, partiendo desde las “voces’ de los
estudiantes para diagnosticar e interpretar significados,; el docente como facilitador
social, y en general € entramado de elementos que interactian en e contexto
educativo.

Todo lo expuesto permitié precisar que € nodo problematico esta referido a
las caracteristicas fenoménicas presentes en la forma como se aborda la didéctica de
la Historia por los docentes en el ambito universitario, o cua se manifiesta en las
estrategias, métodos, formas de evaluacion, la concepcion epistémica en que
sustentan la praxis andragdgica, en fin en e quehacer educativo para la transmision
de saberes en esta unidad curricular, que se traducen en serias deficiencias en la
praxis docente.

En suma, es la ccarencia de una didéctica de la Historia y de las Ciencias
Sociales en e ambito universitario promotora de un conocimiento significativo y
pertinente, que tiene sus causas en las situaciones antes planteadas generando una

serie de consecuencias que Se exponen a continuacion de manera grafica como las
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expuestas anteriormente. Es la praxis docente como elemento operativo de la

didactica que debe direccionarse de una manera diferente a como se ha venido

conduciendo, y asi generar los cambios necesarios para atender la situacion

problemética.

Cuadrol. Causas referidas ala didactica que aplica el docente universitario

M étodo de ensefianza

M étodo instrumental tradicional: conductista, memoristico,
cronol égico.

Estrategias de ensefianza

Estrategias repetitivas y poco motivadoras. exposicion, asignacion
de lecturas, discusion en clases sin uso de representaciones iconicas
como mapas, gréaficos, videos.

Contenidos

Descontextualizados, desactualizados. Falta de recursividad entre lo
particular y 1o general. Se tratan con poca profundidad por las pocas
horas de clases asignadas. Pocos pertinentes.

Dificultad para profundizar en €llos por lo extenso del programay la
reduccién que se hizo de la unidad curricular de historia

Estrategias de evaluacion

Repetitivas. Fata de retroalimentacion y verificacion de los
aprendizajes. Se usan con frecuencia ensayos, exposiciones y
pruebas.

Formacion inadecuada del

Formacion tendente a investigador histérico y no hacia la didéactica

futuro egresado deladisciplina.
Formacion no correspondiente con € campo laboral fundamental
gue es primariay secundaria.
Pensum de estudio desactualizado

Desde el ambito Sin claridad del por qué, paraqué y del qué de los contenidos que se

epistemol égico

imparten

Fuente: Calatayu (2023)

Cuadro 2.-Indicadores que expresan e problema (Consecuencias referidas al
aprendizaje del estudiante)

Saber es (conocimiento
historico)

Saber es descontextualizados y poco significativos, que se olvidan
con facilidad.

Derivadas del método y
estrategias de ensefianzas

Actitud poca motivadora, apatia, aburrimiento, desinterés en las
clases. Poco generadoras de la participacion y creatividad del
estudiante Coartan lareflexién y lacritica.

Derivadas de la formacién
del egresado

Dificultades y poca preparacion para aplicar una didéactica
interdisciplinaria, contextualizada, pertinente y motivadora en €
capo laboral.

Desvinculacion entre el curriculum y planificacién de formacién del
egresado y del campo laboral, o que ocasiona dificultades en €
gjercicio docente

Desde €l punto devista
axiolégico.

Subvaloracion de lo histérico.
Poca motivacion y participacion en las clases de Historia.
Poca significacion del conocimiento histérico

Fuente: Calatayu (2023)
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Para dar respuestas a estas inquietudes formuladas se proponen las siguientes
interrogantes que cohesionan lainvestigacion:

1. ¢Cud es €l significado de la Didactica de la Historia que se manifiesta en la
educacion universitaria venezolana desde la perspectiva de la praxis
educativa?

2. ¢Cudles son las caracteristicas de la praxis educativa de |la ensefianza de la
Historia a partir de la interaccion de los actores protagonistas en la FaCE-UC
y en e Programa de Formacion Avanzada (P.N.F.A) del Ministerio del Poder
Popular parala Educacién, Nucleo Vaencia?

3. ¢Como se interpreta el significado que tiene la Didéactica de la Historia en €l
contexto educativo a través de las acciones y discursos suscitados durante la
préctica pedagdgica para abordar € conocimiento histérico con compromiso
social?

4. ¢Qué elementos deben considerarse para fundamentar los principios
generadores de una didactica de la Historia en la educacion universitaria con
pertinenciay compromiso socia?

Propdésitos dela I nvestigacion

Propdsito General
Construir un cuerpo teorico del significado de la Didactica de la Historia

desde la praxis educativa universitaria.

Propdsitos Especificos
1. Describir los fundamentos tedricos vinculados con la Didactica de la Historia
enla educacion universitaria paralaconstruccion de |os saberes historicos.
2. Comprender la praxis andragdgica de la Didactica de la Historia a partir de la
interaccion de los docentes y discentes dentro del contexto educativo

universitario
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3. Interpretar e significado que tiene la Didéactica de la Historia para los
informantes claves a través de las acciones y discursos suscitados durante la
dindmica andragoégica parala construccién del conocimiento historico.

4. Fundamentar los principios dinamizadores para una Didactica de la Historia

en la educacion universitaria con pertinenciay compromiso social.

Apologia dela Investigacion

El proceso educativo, es 'y sera siempre objeto de investigaciones, ya que €l
mismo debe gjustarse a los cambios que se van suscitando en las sociedades.
Asimismo, dentro de los elementos que han preocupado a la humanidad se encuentra
la construccién del conocimiento, € como comprender la realidad o més exacta
posible, a fin de introducir las modificaciones que se requieren para garantizar €l
mayor bienestar posible a los pueblos; eso es el objetivo, o a menos es el deber ser.
El conocimiento debe contribuir a este loable fin. De alli, que resultan bien validos
todos los intentos que se hagan para comprender cémo se produce dichos
conocimientos; y mas alin como pueden aplicarse de manera més efectiva. Conocer,
comprender e interpretar la realidad social, resulta una actividad bien compleja, pero
necesaria.

La produccion del conocimiento de esta realidad social es apologia de las
Ciencias Sociales ineludiblemente, pero en este proceso se manifiesta la dialéctica
entre el sujeto que aprende y el objeto de estudio, con la mediacion del docente,
inmerso en un contexto donde interactdan una diversidad de factores que impactan en
el significado y latrascendencia de |os saberes generados en dicho proceso.

Como docente de Ciencias Sociales preocupa las grandes debilidades
mencionadas en la descripcion de la situacion problematica relacionadas a la
Didéactica que se viene observando en la ensefianza de la Historia en la FaCE-UC.
Considero la transcendencia de la presente investigacion como un aporte para
comprender el significado de la Historia existente en la educacion universitaria,

representado en un constructo tedrico para instrumentar una praxis educativa
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promotora de un conocimiento historico significativo, pertinente, transformador y
contextualizado con compromiso social. Una Didéactica centrada en €l estudiante, por
una parte, como ser socia historico, reflexivo y critico sobre la realidad existente
desde la recursividad del contexto local y globa vy, por otra parte; a docente en su
accionar didéctico afin de que éste responda a las exigencias que impone la dindmica
social cambiante.

Desde e punto de vista ingtitucional, €l estudio representa una contribucion al
proceso didéctico que se lleva a cabo tanto en la FaCE-UC, como en € Programa de
Formacion Avanzada (P.N.F.A) del Ministerio del Poder Popular para la Educacion
Nucleo Valencia, a caracterizar el fendmeno educativo que se manifiesta en la
ensefianza y aprendizaje de la unidad curricular de Historia, en aras de proponer
acciones que incidan de manera positivay significativa en este proceso. Asimismo, €l
estudio se justifica a estar enmarcado en la linea de investigacién del Doctorado de
Educacion de la FaCE-UC denominada Pedagogia, Educacién, Didactica y su
relacion multidisciplinaria con € hecho educativo.

En suma, bgjo las premisas anteriores la importancia de esta investigacion reside
en lanecesidad de cerrar la brecha que existe entre el deber ser de la significacion de
la Didactica en la ensefianza de la Historia y 10 que realmente se pone en préctica en

el contexto educativo universitario, en beneficio de la sociedad venezolana

Travesia M etodoldgica

Durante el transcurso investigativo surgié un recorrido metodolégico que
respondi6 a propdsitos, enfoques, técnicas e interpretaciones que tomaron € camino
propio y auténtico de la investigacion. La metodologia designa el modo en que
enfocamos las situaciones probleméticas o que detectamos y la forma en que

indagamos las respuestas.
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Paradigma

Esta investigacion esta sustentada bajo el paradigma interpretativo que no tiene
intereses racionales, técnicos ni cientificos con vista a poder controlar e conocimiento,
ya que percibe la vida social como la creatividad compartida de las personas. Se busca
penetrar en e mundo interior de los sujetos en estudio con e fin de entender €l
sentido que €ellos les otorgan a sus propias vivencias. Ademas, el estudio tendra
carécter interpretativo ya que la misma autora asumira los datos tomando en
consideracion las conjeturas que ella se plantea a partir de lo percibido, sus

relaciones, uniformidades e irregularidades que subyacen en |os sujetos participantes

Enfoque Cualitativo

La presente investigacion estuvo enmarcada en la Metodologia Cualitativa,
gue segun Taylor y Bogdan (1987) “se refiere en su mas amplio sentido a la
investigacion que produce datos descriptivos, las propias palabras de las personas,
habladas o escritas y la conducta observable’(p.20) Asimismo, Gonzalez (2000)
expresa que la metodologia cualitativa implica €l estudio en profundidad de la
realidad, desde la comprension del individuo, € cua se conforma como sujeto
protagonista, interactivo y comunicativo que comparte los significados y cédigos’
(p.15) .

Mientras para Bourdieu y Wacquant (2008): “los hechos sociaes son ademas
objeto de conocimiento dentro de la realidad misma dado que los seres humanos
tornan significativo e mundo que los conforma” (p. 31). Lainvestigacion cualitativa
se interesa por el sentido y por los significados, y su interpretacion, por lo tanto, se
opone a positivismo.

Lainvestigacion cualitativa de acuerdo a Sandin (2003), se define como:

Una actividad sistemética orientada a la comprension en profundidad
de fendmenos educativos y sociaes, a la transformacion de
précticas, y escenarios socioeducativos, a la toma de decisiones, y
también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado
de conocimientos (p.123).
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De dli que, € estudio denominado Significado de la didactica de la historia
desde la praxis educativa universitaria se intentara obtener la informacion en €
escenario cotidiano del contexto educativo de las clases de Historia de Venezuela de
la FaCE-UC de la Universidad de Carabobo, y e P.N.F.A del Ministerio de
Educacién, nicleo Valencia, desde la vivencia de actores protagonistas de la accién
educativa, efectuando una observaciéon y estudio a profundidad de las acciones,
discursos de los docentesy estudiantes durante su actividad educativa.

De acuerdo alo expresado la indagacion tiene un carécter naturalistico puesto
gue lainformacion que servird de base a la construccion de los datos serd recolectada
en el mismo lugar donde aconteceran los fendmenos objeto de interés. cuatro aulas de
clases en educacion universitaria. Esto implicara trabajar en un contexto natural, de
interaccion docente-estudiante. Por su ubicacion paradigmatica, en este estudio
predominara la tendencia interpretativa fenomenol égica, es decir, se busca penetrar
en e mundo interior de los sujetos en estudio con €l fin de entender € sentido que
ellos les otorgan a sus propias vivencias.

M étodo

El método utilizado fue e fenomenol6gico-hermenedtico, considerando la
fenomenologia por Shutz en su teoria de la significacion; quien concibe la realidad
es un mundo donde los fendmenos estédn dados, que los sujetos viven en una actitud
natural, donde sus acciones estan cargadas de significados, en este caso las acciones
de los docente y discentes, las cuales unavez captadas pueden ser interpretadas.

Cabe considerar que fue seleccionado este método en virtud de que la
investigacion tuvo como objetivo comprender e interpretar € significado que los
docentes y estudiantes manifiestan de la didactica puesta en préctica a través de sus
acciones y discursos en este contexto educativo, comprender sus vivencias dentro
del aula de clase, partiendo de sus acciones como signos interpretables dentro de la

praxis docente y las interacciones subjetivas entre éstos actores.

19



El logro de este trabgjo se realizo, partiendo de la observacion del fendmeno
de la dinamica de la didactica de la Historia puesta en préactica en e contexto
educativo de la FaCE-UC y el Programa de Formacion Avanzada del Ministerio del

Poder Popular parala Educacion.

Disefio de la I nvestigacion

El término disefio en € marco de una investigacion cualitativa se refiere a
abordaje general que se utiliza en € proceso de investigacion, es més flexible y
abierto, y €l curso de las acciones se rige por e campo (los participantes y la evolucion
de los acontecimientos), de este modo, el disefio se va ajustando a las condiciones del
escenario 0 ambiente. El disefio de la investigacion serd e propuesto por Schiitz en
adaptacion a las fases que plantean (Martinez, 2007; Lea ,2009) a través de lo que
denominan etapas y pasos del método fenomenol 6gico.

Los pasos seran: etapa previa, etapa descriptiva, etapa estructural y etapa de
discusion de los resultados (Martinez, 2007), que se resumen para Schitz (1962) en
etapa descriptiva, reduccién fenomenoldgica o epojé y busgueda de las esencias, y se
le agregaria la interpretacion de sentidos y significados (Ray, 2003; Sanchez, 1998;
citado por Villegas, Z (2018).

Con respecto a la reduccion fenomenoldgica Leal (2009) sefiala: “interesarse
crucialmente por el sentido que tienen los fendmenos por € sujeto de estudio; esta
reduccion fenomenologica, € acto por medio del cual e mundo es colocado entre
paréntesis’ (p. 103). En cuanto a la etapa estructural Martinez (2007) explica: el
énfasis primario de la fenomenologia esta puesto un fendmeno mismo, es decir, en lo
que se presenta y revela ala propia concienciay del modo como lo hace: con toda su
concrecion y particularidad; y éstos no solo tendria su estructura y regularidad, sino

unaldgica que seria anterior a cualquier otraldgica (p. 138).
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Fases del método:

Segun Leal (2009) e método sigue € desarrollo de cinco fases, las cuales se
gjecutaron de la siguiente manera:

Primera Fase: Descripcion del fendbmeno: se realizd observaciones previas
de lo sucedido en las interacciones didacticas de historia en las aulas de clases y
experiencias propias como docente de ciencias sociales. Ademas, se contd con un
estudio previo realizado por la autora sobre la problemética desarrollada, donde se
evidenciaron ciertas carencias y dificultades en e aprendizaje y significacion por
parte de los estudiantes que cursan la unidad curricular, asi como la revision
bibliograficay de antecedentes sobre la tematica desarrollada.

Segunda Fase. Reduccién fenomenoldgica o epojé e investigador no
solamente toma en cuenta las opiniones de los sujetos de estudio, sino también la
vison del fendmeno por parte de agentes externos o personas involucradas sin
tipificar e idealizar lo expresado u observado. Cabe resaltar que la perspectiva que
presenta la investigadora es sobre el fendmeno de estudio y més no una critica sobre
las opiniones emitidas por los participantes, aplicando la reduccién fenomenoldgica
definida por Shutz. Como “suspension de la conciencia’, através de las entrevistas y
observaciones no participantes realizadas a | 0s sujetos implicados.

Tercera fase. Busqueda de la esencia y estructura. En éste momento de la
investigacion se procede a presentar de manera organizada los hallazgos del proceso
investigativo sobre la base de la informacion emergente del abordaje cualitativo,
apoyandose en la Plataforma que brinda Atlas. Ti., de los entrevistados, quienes
fueron un total de ocho de los cuales tres son docentes en gjercicio de la FaCE-UC en
la mencién de Ciencias Sociales , y uno de del Programa de Formacion Nacional de
Formacion Avanzada del Ministerio del Poder Popular para la Educacion también de
Ciencias Sociales identificados como D1, D2, D3y D4 vy; € resto, se corresponde
con estudiantes de la misma Facultad distinguidos como E1, E2, E3 y E4, redizar
categorizaciones identificando categorias emergentes y elaboracion de las matrices
categoriales parala obtencion de informacién de carécter compresivo.
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Cuarta fase. Constitucion de la significacion: en esta fase se busco €
significado de las acciones de los actores, atraves de la triangulacion de las teorias
y antecedentes utilizadas en la tesis, con lo manifestado por los sujetos entrevistados
y observados, y las consideraciones de la autora, a fin de suponer que quisieron
significar, dar sentido, a lo manifestado en ese mundo de vida estudiado, y que
podemos interpretar las acciones de los otros La investigadora profundiza méas el
examen de la estructura, centrandose como se forma la estructura de un fenGmeno
determinado en la conciencia, segun el significado que tiene los sujetos de estudio
con respecto a fendmeno. Una vez organizada la informacién e identificadas las
semejanzas y diferencias se facilita la constitucion de los significados, obteniéndose
matrices categoriales.

Quinta Fase. Interpretacion Hermenéutica del fendbmeno: en estafase se
interpretaron las matrices obtenidas a contrastar la fundamentacion y la densidad, e
identificar las categorias que tienen mayor saturacion y se convirtieron en los nodos
centrales (datos) para argumentar y concluir con un corpus tedrico en torno a los
aspectos que debe contener una didactica para la comprension histérica con
compromiso social lo que dio lugar a un constructo tedrico sobre el significado de la
didécticade lahistoriaen el contexto universitario.

Cada una de estas fases se cumplio en el orden establecido y permitieron la
teorizacion de una didactica de la Historia promotora de un aprendizaje significativo,

pertinente' y con compromiso social.

Escenariosy Sujetosdela lnvestigacion

Los informantes clave se caracterizan por estar constituidos por personas que
poseen ciertas caracteristicas en comun que proveen datos o informacion de
naturaleza cualitativa mediante su participacion. Asi mismo, la investigadora busca
en € informante clave la informacién necesaria para €l desarrollo de la investigacion
y para ello es importante que tenga las caracteristicas relevantes de la tematica a

investigar. En este caso, son los sujetos 4 docentes que dictan la asignatura Historia
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de Venezuela, tres de la FaCE-UC, y uno del Programa Nacional de Formacion
Avanzada y 4 estudiantes de las secciones seleccionadas. A estos informantes claves
se les hizo llegar via correo y presencial e Consentimiento informado que se redacto
segun lo establecido en el Cadigo de éticaparalaVida (2011).

Para los docentes seleccionados se les explicard los propésitos de la
investigacion y se les informara que su participacion como informante clave
consistira en permitir la observacion de su praxis educativa, asi como se le realizara
una entrevista a profundidad. A los estudiantes se les pidi6 el consentimiento para ser
observados durante la accién educativa en € aula, entrevista semiestructurada y
andlisis de sus producciones tanto orales como escritas. Asimismo, se hizo llegar el
instrumento para solicitar el consentimiento informado de las dos instituciones donde
seredizé lainvestigacion. (Ver anexo A)

El escenario es la préactica andragdgica que se pone en accién, durante las
clases de Historia en la FaCE-UC, y & Programa Nacional de Formacion Avanzada
(P.N.F.A) con nucleo en la Unidad Educativa Liceo Pedro Gual de Vaencia

Técnicas einstrumentos

Las técnicas a utilizar seran la observacion de la praxis educativa de los
cuatro docentes seleccionados, durante dos sesiones de clases de cada uno, se
grabardn las mismas, a fin de poder tomar lo mas exactamente posible lo que
acontece durante la accién educativa, y la entrevista a profundidad de los actores
antes sefialados. Hurtado y Toro (1999: 83), creen pertinente €l uso de estrategias
como “la entrevista semi estructurada y a profundidad, la observacion directa, los
instrumentos disefiados y utilizados por ellos mismos, las grabacionesy el andlisis de los
datos, con €l fin de obtener los resultados requeridos’. Este tipo de entrevista permite
capturar lo que expresan los informantes con sus propias palabras, tal cual 1o manifiestan.

En este sentido, surgieron un total de ocho unidades hermenéuticas.
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Sistematizacion de los datos

Este procedimiento, se inicié luego de culminada la transcripcion de la
infformacion a mediante la categorizacion considerando cédigos, categorias y
propiedades para formalizar la matriz informativa con apoyo del programa Altas ti
7.5. En este punto es preciso mencionar:

Asimismo, la teorizacion se evidenciara a través de la construccion mental
simbdlica de naturaleza conjeturable a partir de la fundamentacion (mayor frecuencia
de un codigo emergido en los discursos de las entrevistas) y la densidad o saturacién
(mayor frecuencia de la relacion entre codigo y codigo) que obliga a pensar de un
modo nuevo a completar, integrar, sistematizar o describir un cuerpo de
conocimientos que hasta e momento se consideraban incompletos, imprecisos o
intuitivos a través de la triangulacion entre lo aportado por cinco las unidades de
andlisis, y latriangulacion de estos referentes discursivos con |os referentes tedricos.

Con esto se cumple lo referido por Ugas (2011)

La configuracion conceptual da otras dimensiones a modo de
conocer, interpretar y comprender las nuevas relaciones en lo real; es
una/otra constelacion nocional, conceptual y categorial de las
instancias discursivas para crear y plantear problematicas que superen
el razonamiento apegado alo lineal. (p.13)

Con esta aproximacion a la metddica no se pretendid establecer un protocolo
rigido, sino més bien abierto y flexible que permitié activar los procesos creativos,
argumentativos y de rigurosidad de la ciencia como un aporte la investigacion. En cuanto
al andlisis de contenido se organizara la informacién a fin de generar acciones que
construyan unos caminos analiticos interpretativos, los datos recolectados por las
distintas vias en el estudio: las observaciones realizadas y entrevistas a profundidad.

En e proceso de indagacion se procedera a categorizar que no es mas gue la
asignacion de conceptos derivados de los datos que representan los fendmenos
observados, agrupandolos de acuerdo a los significados similares en base a criterios
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tales como; larelevancia del dato de acuerdo al proceso indagatorio, la especificidad,
la exhaustividad a relacionar cada dato con e todo. La construccion de sistemas
categoriales permite establecer las relaciones logicas entre todas las categorias
sistema y tienden a eliminar las redundancias y la desorientacién a la hora de
clasificar los datos y la Complementariedad con el objeto.

Una vez realizada la categorizacion se pasard a proceso de triangulacion
cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgida de la
observacion de la praxis educativa, las entrevistas que se realizaron a docentes y
estudiantes, y la teoria que sustenta la investigacién por medio de los instrumentos
correspondientes, y que en esencia constituye e corpus de resultados del estudio
reflegjando los diferentes angulos con los aportes de las entrevistas obtenidas .Por
ello, la triangulacion de la informacidon es un acto que se realiza una vez que ha
concluido e trabajo de recopilacion de la informacion. Se cruzan los resultados
obtenidos a partir de las respuestas dadas lo que da origen a las conclusiones del
estudio.

Siguiendo con Bastidas (2011) una vez establecidas las categorias y familias
de categorias, se procedié a redlizar las redes semanticas, mediante € enlace de las
categorias de cada familia mediante mapas conceptuales, o que e autor citado
denomina organizacion sinergética que se expresa en mapas conceptuales, que se
elaboraron con apoyo del programa atlas ti. A través de estos procedimientos de
andlisis se hizo la reduccion fenomenoldgica que permitié e andlisis de la
informacion obtenida y Ilegar a establecer un nuevo horizonte de interpretacion del

significado de la didactica de la historia desde |a praxis educativa universitaria.
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MOMENTO I

FUNDAMENTACION EPISTEMICA

Presupuestos tedricosreferenciales

Para iniciar una investigacion se hace necesario indagar sobre la situacion
existente en torno al objeto de estudio que se pretende abordar, por 1o que la pesquisa
gjecutada permitio la presentacion del contenido de los trabajos a los que se hace
referencia en este parte. Esto contribuy6 con € contraste de lo informacién emergente
en el presente estudio y nunca para generalizar sobre la base de ellos.

Es asi como las teorias y trabajos presentados solo hacen referencia a las
investigaciones mas relevantes encontradas que abarcaron € contexto del fendmeno
gue se pretendio estudiar y comprender en esta investigacion. Al respecto, Martinez
(2007), expresa que se busca en la medida de lo posible la procedencia regional,
nacional o iberoamericana de los trabajos y teorias para lograr una contextualizacion
y comprension més gjustada del contexto de estudio sin desfasarse de la realidad.
Estos antecedentes fueron de tipo internacional y nacional.

Dentro de los referentes internacionales encontramos a Bellati (2018) en su
trabajo doctoral titulado, “La comprension de la historia y la construccion de las
identidades sociales y culturales en futuros maestros’ expresa que contrariamente a
objetivo de los estudios historicos se presenta una narrativa que no promueve la
identificacion socia y cultural de los jévenes con los eventos histéricos, ya que no
favorece una comprension historica de la coyuntura global en las que se sitla en su
presente. Asimismo, planted que la historia no sélo no tiene nada a que ver con la
identidad, segiin los futuros maestros, sino que no tiene que estar relacionada con
ella, en nombre de una supuesta funcion educativa neutray objetiva de la materia. La
investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo-cuantitativo y en e nivel
interpretativo al intentar comprender los conceptos sobre los cuales se fundamenta la

comprension historica en los planteamientos curriculares y los libros de textos y
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conocer cOmo |los futuros maestros comprenden la historiay le dan sentido. En cuanto
al disefio de la investigacion el autor la ubica en el disefio de campo, y “emergente”
ya que fue tomando decisiones en la medida que fue desarrollandose ésta, es decir

introdujo los cambios en cuanto a recorrido metodol 6gico.

Las unidades de andlisis: fueron 28 estudiantes de Didactica de la Historia del
altimo afio de la Educacion Secundaria Obligatoria durante los afios 2014-2015.
Libros de Historia de las editoriales Vicens Vives y Santillana. El curriculo de
Historia del nivel antes descrito. La técnica de recoleccion informacion fue la
entrevista semiestructuradas grupales e individuales, asi como un trabajo practico que
le denomind linea de tiempo.

El instrumento de recoleccion de datos que se aplico fue un guion para la
moderacion de los grupos de discusion de 14 preguntas abiertas y otro guion de 12
preguntas semi.-estructuradas para las entrevistas individuales. Se practicaron 9
entrevistas grupales y 26 individuales. Para e andlisis de contenido: de la parte
cualitativa se utilizo el software Atlas Ti. Parala parte cuantitativa se crearon graficos
alos que seles aplico andlisis de frecuencia. Para el andlisisdel curriculo se utilizd la
Teoria curricular critica de Kemmis y de los textos la Teoria de Morgan y Henning
(2012) Asimismo se utilizd para lateorizacion y configuracion de hipétesis finales la
triangulacion de las categorias emergentes.

Segun los hallazgos encontrados, no se promueve la identificacion social y
cultural de los jévenes con los eventos histéricos, ya que no favorece una
comprensién histérica de la coyuntura global en las que se sitlian en su presente. Falta
de identificacion significativa con e contenido historico y también, en la manera en
que los futuros maestros entienden la relacion de la identidad con la historia, 1o que
no fomenta experiencias personales y sentimientos de pertenencia.

Las explicaciones en los textos no contextualizan ni fundamentan la
significacion y otros factores implicitos intervienen a la hora de dotar significacion
histérica. Ni los curriculos, ni las editoriales de los libros de texto, explicitan cuales

son los criterios parala seleccion y ordenacion de los contenidos escolares, quedando
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implicito lo que se considera importante estudiar en la etapa de la Educacion
Secundaria Obligatoriay Post-Obligatoria.

El estudio proporcion6  informacién sobre tres categorias tedricas
fundamentales en mi tesis que son: la significacion histérica que tienen los futuros
docentes en Ciencias Sociales, vincular la formacion de la significacion con
desarrollo del pensamiento y la comprension  historica, asi como visualizar
indicadores a considerar como propuesta en € pensum de estudio de los futuros
egresados de Ciencias Sociales a fin de que éste contribuya con la formacion de
competencias en cuanto al manejo de la interdisciplinariedad en la didéctica de la
Historia y las Ciencias Sociales en general. En suma, esta tesis brindé algunas
directrices en cuanto a contenidos desarrollados en mi investigacion, y corroborar que
el problema de fondo con la ensefianza de la asignatura esta en la formacion en
didactica de la Historia que reciben los futuros profesores.

Por su parte, Gomes (2019), en su investigacion titulada “Practicas y
concepciones de la historia en la formacién de maestros de la ensefianza béasica.
Estudio de caso de la Escuela Superior de Educacion de Lisbhoa”, se plantea dos
interrogantes centrales: ¢En qué medida la historia (concepciones, conceptos y
contenidos) que se ensefia hoy en las escuelas basica) y en los cursos de formacion
inicial de maestros responde a los desafios del siglo XXI?, y la segunda: ¢Qué
cambios en la formacion inicial de maestros (planes de estudio, practicas de
formacion e iniciacion a la préactica docente) pueden contribuir a la construccion de
un nuevo enfoque en la ensefianza y €l aprendizaje de la Historia en la ensefianza
basica?.

Este investigador esboza como hallazgos fundamentales de su investigacion
que las concepciones de historia y de la ensefianza de la historia influyen en las
concepciones de la préctica docente, no solo en las metodol ogias que se adoptan, sino
también en los contenidos y en los conceptos que se priorizan. Asimismo, que una
formacién de maestros que promueva cambios en la ensefianzay el aprendizaje de la
historia debe integrar, en e curriculum, un andlisis sistémico centrado en unas

concepciones de la historiay de las finalidades de la ensefianza de |a historia tanto en
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la formacion inicial como en las escuel as de ensefianza basica, 10 que ha de permitir
redefinir los planes de estudio, aproximandolos a las necesidades de formacion de los
futuros maestros, y presentado soluciones alternativas ala Historia que se ensefia hoy
en Portugal. El valor principal de esta tesis reside en e desarrollo de conocimiento
cientifico sobre la ensefianza y € aprendizaje de la historia y de la didactica de la
historiaa partir de sus préacticas con el objetivo de promover su cambio.

Estatesis permitié identificar elementos a estudiar en la praxis docente y
relacionar con las debilidades y fortalezas encontradas en mi tesis, tales como: €
énfasis en e tiempo cronoldgico, desvalorizacién y mango de conocimientos
elementales en los estudiantes, ensefianza orientada a lo memoristico, € cémo la
formacion y concepciones que el docente en gjercicio pone en practica determina la
subvaloracién, significacion y comprension de los hechos histéricos. Ademés de
reafirmar la necesidad de realizar investigaciones sobre |as précticas que g ecutan los
profesores de Historia en las ingtituciones de formacion docente en esta area del
saber, y su implicacion en los futuros egresados, asi como la necesidad de revisar los
contenidos y pensum de estudios.

Seguidamente, Chévez (2020), en su trabgo titulado “Formacion del
pensamiento histérico en Estudiantes de Formacion Inicial”. Docente expresa que
su tesis se sitUa desde la triada que se genera entre la formacion inicial docente, la
didéctica de la historiay €l desarrollo del Pensamiento Histérico , y su objetivo fue
caracterizar, analizar e interpretar la formacion del Pensamiento Histérico en la
asignatura de didactica, asi como las situaciones y oportunidades de aprendizaje de
pensamiento Histérico que desarrollan, con estudiantes de secundaria en sus centros
de préctica, estudiantes de formacién inicia de pedagogia en historia, geografia y
ciencias sociaes, en Chile.

Lainvestigacion se sitla en € paradigma critico. La metodologia es mixta con
peso de lo cualitativo. El disefio de la investigacion, se define como estudio de casos
multiples. La muestra la forman 121 profesores y profesoras de historia, geografia 'y
ciencias sociales en formacién inicial, pertenecientes a seis centros universitarios en

Chile. Las herramientas y técnicas de regida de informacion fueron: narrativas,
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cuestionarios, documentos, observaciones de clases y una entrevista en profundidad.
Para el tratamiento de los datos se utilizé: andlisis de contenido, andlisis categorial,
anadlisis documental y estadistica descriptiva. Donde destaca como hallazgos que, en
la formacion inicial docente, por diferentes motivos, no se forma a profesorado para
llevar a cabo una ensefianza de la historia que promueva el desarrollo del
Pensamiento Historico.

De acuerdo alo expuesto la autora, propone la aplicacion de un modelo para
la ensefianza del pensamiento historico, sustentado en e hecho que las dimensiones
que mas presencia tienen en la enseflanza de la historia son las dimensiones
metodol 6gica y cognitiva, mientras que las menos presentes son la personal, la social
y didéctica. Asimismo, advierte como conclusion que en la ensefianza de la historia se
generan pocas oportunidades de aprendizaje para que € alumnado por si mismo
desarrolle el Pensamiento Historico.

Esta tesis, confirma que el desarrollo del pensamiento histérico es importante
para € disefio de una metddica histérica que promueva la critica, la reflexion y
reconstruccion del conocimiento historico. Este contenido fue un aporte, para la
estructuracion de aspectos tedricos, metodologicos, en cuanto a las dimensiones y
componentes del pensamiento histérico. Sirvio de suministro de insumos en cuanto a
contenido y elementos usados en la construccion del instrumento de recoleccion de
informacion

Los investigadores antes citados coinciden en la necesidad de revisar, analizar y
repensar la formacion de los futuros profesores de historia y geografia 'y de las
ciencias sociales en general, ya que la misma presenta serias debilidades que seran
traspoladas a su campo laboral en cuanto a construccion del pensamiento historico,
didactica y maneras de ensefiar estas ciencias, convirtiéndose esto en un circulo
vicioso perjudicial que obstaculiza la didactica de la historia eficiente y eslo que se
esta evidenciando en la praxis educativa del profesional que imparte estas unidades
curriculares.

Es fundamental considerar los aspectos referentes a la metodologia,

epistemologia, estrategias de ensefianza y de evaluacion en la formacion de los
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docentes porgue ello depende que el conocimiento histérico permita el desarrollo de
la conciencia histérica en las generaciones futuras para construir sus propios trayectos
de viday que participen activamente en los cambios sociales que reclama la sociedad
actual. Todo implicarevisar las précticas de ensefiar historiay la préctica de ensefiar a
ensefiar historia en los centros de formacidn en historia, geografiay ciencias sociales
del profesorado y en las universidades (Pagés (2018:p.53).

Por su parte, € autor antes citado, en su articulo “Aprender a ensefiar historia.
Las relaciones entre la historia y la historia escolar” expresa que a pesar de la
evolucion historiografica y de la aparicion de nuevos campos de estudio, problemas
y protagonistas que han caracterizado la historia en € Ultimo siglo, saber historico
gue se ensefiay sus practicas en la didactica, han adolecido de la incorporacion de
estas novedades, ya que siguen orientdndose por ideas y principios muchas veces
obsoletos , que no contribuyen alavaloraciéon del uso y lafuncién social que deberia
tener la ensefianza de la historiaen €l ciudadano que se forma.

Asimismo, este autor destaca que existe una diferencia entre la formacion
para la investigacion histérica y para la didactica de la historia, aspecto que resulta
relevante para la investigacion que realicé, ya que entre los hallazgos encontrados se
hace referencia a que la formaciéon que reciben los futuros egresados en ciencias
sociales en las instituciones universitarias objeto de estudio, hay una tendencia hacia
el desarrollo del conocimiento sobre 1o histérico que no deja de ser basico, pero no
asi en lo referente a ambito didéctico, en cuanto a estrategias de ensefianza en
Historiay areas afines, es decir, se forma mas para e gjercicio como historiadores e
investigadores historicos y no en la misma proporcion para el gjercicio de profesores
gue ensefien como aprender y enseflar historia. Las instituciones universitarias
formadoras de profesionales para €l gercicio docente, no solo requieren que éstos
sean competentes en su disciplina, sino que ademas tengan la formacion para indagar
y practicar nuevos métodos didécticos que resulten mas en sintonia con los
requerimientos y demandas del mundo actual.

Asimismo, destacan estudios nacionales vinculados con € fendmeno de

estudio, como €l articulo de Lezama, (2021) titulado “La ensefianza-aprendizaje de
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la Historia en Venezuela: desafios y propuestas’. Universidad Catélica Andrés
Bello. Venezuela, cuya intencionalidad estuvo dirigida a precisar los sefialamientos
mas recurrentes sobre la problemética conceptual y metodol 6gica en la ensefianza de
la Historia en nuestro pais, y proponer una conceptualizacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje desde la dptica de las competencias orientadas a “pensar
histéricamente. El articulo es producto de los resultados de la investigacion
cuantitativa, en el nivel descriptivo, bgjo la modalidad de disefio de campo. Para €l
diagndstico se consideraron los aportes  de los resultados del andlisis cuantitativo y
cualitativo de la encuesta realizada sobre |la ensefianza de la Historia en Venezuela
por el comité asesor del Proyecto “Mejoramiento de la ensefianza de la Historia de
Venezueld’ de la Fundaciéon Polar y con el apoyo de varias universidades del pais.
Para la recoleccién de los resultados se utilizé la técnica de la encuesta, aplicando
como instrumento un cuestionario mixto con preguntas de selecciones multiples y
abiertas. Muestra 4436 estudiantes del 2do afio de diversificado de la signatura
Historia de Venezuela de plantes publicos y privados de laregion central.

El estudio cualitativo y cuantitativo de los resultados de la encuesta arrojo
como conclusion la existencia de una vision peyorativa y acritica de la Historia de
Venezuela, carente del rigor metodologico que permita la comprension de los
complejos procesos de transformacion social, asi como € uso estrategias de
mediacién pedagdgica desconectadas de los avances de la ciencia historica como
método de investigacion y aprendizaje. Necesidad de superar € escaso vinculo entre
la historia académica considerada reservada para los “eruditos’ y la historia que se
ensefia en la escuela con € proposito de comprender a la Historia como ciencia
“viva' y paralos vivos. Asi como la necesidad de desarrollar el pensamiento histérico
como via paramejorar la problemética.

El estudio permite sustentar con datos sobre el estado del arte de la ensefianza
de laHistoria en Venezuela, y corroborar que el problema medular es la didactica que
se aplica, especialmente lo relacionado con las estrategias de ensefianza que no son
motivantes e innovadoras y pertinentes. Asi mismo, sirvi0 para considerar otro

elemento interactuante que es € lenguaje, ya que, existen serias deficiencias en las
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competencias lectoras que dificultan la comprension de los contenidos historicos.
Esto constituy6 un referente para la consideracion de los procesos de comprension e
interpretacion, y del desarrollo del pensamiento histérico, como contenido de latesis.

Por su parte, Millan, (2018) en su articulo titulado “ Positivismo, aprendizaje y
enseflanza de la historia de Venezuela’. Universidad de Carabobo. Venezuela y
cuya intencionalidad fue conocer la influenciay presencia del paradigma positivista
en el aprendizaje y la ensefianza de la Historia de Venezuela, a través de opiniones,
valoraciones, conocimientos y posiciones tedricas que manifiestan poseer estudiosos
de la historia, profesoresy estudiantes de la Historia de Venezuela, en relacion a esta
corriente del pensamiento historico presente en las practicas de ensefianza de los
docentes de aula y en los textos escolares de Historia de Venezuela de la Educacion
Bésica venezolana.

Entre sus hallazgos destacan, que en la Venezuela del socialismo del siglo
XXI, siguen vigentes muchas de las ideas expuestas por los autores Aranguren,
Villaba y Bravo, los cuales sostienen que € modelo positivista, eurocentrista y
tecnocrético no ha desaparecido del sistema escolar, asi como tampoco de las
universidades, haciendo casi imposible, lograr un modelo de educacién que ensefie
otra historia, la cua permita la construccion de una patria identitaria, nacionalista,
independiente, soberana, solidariay justa.

Este articulo, tiene coincidencia con los resultados desde € punto de vista
epistemolégico de mi tesis a evidenciarse que € paradigma positivista  sigue
fundamentando €l quehacer didactico en la universidad venezolana , aun cuando se
han realizado cambios curriculares, no se ha logrado incorporar a docente que dicta
esta unidad curricular a estos cambios, ya que se mantiene € abordaje didactico de
los hechos como objeto estatico y no susceptible de modificacion, a no
problematizarse el estudio de hechos, como lo sefiala el método historico, que dicho
sea de paso no se utiliza en la praxis docente universitaria. EIl método histérico es un
model o que conlleva a desarrollo de competencias investigativas y la construccién de
saberes por el propio estudiante, al seguirse una ruta investigativa. En este mismo

orden de ideas, se encuentra e articulo de Toro, (2020), titulado: “La innovacién
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didactica en la ensefianza de la historia venezolana’. Universidad Nacional
Experimental de los Llanos Occidentales “Ezequiel Zamora” UNELLEZ. Venezuela,
gue tuvo como intencionalidad analizar la didéctica de la historia venezolana en la
educacion, fundamentada en la teoria constructivista de Jean Piaget y la teoria del
aprendizaje de Carls Rogers y aprendizaje significativo de Vigotsky, producto de
asumir fundamentos ontol 6gicos, epistemol dgicosy axiol bgicos.

El articulo es producto de una investigacion doctoral aln en construccion. La
metodologia abordada en la investigacion correspondid a la dimension epistémica
propia a partir de la construccion basada en el andlisis, interpretacion, reflexion y
argumentos que generaron aportes tedricos para la identidad nacional. La
investigacion se sustentd en el paradigma histérico-social, con metodologia de
investigacion cualitativa bagjo un disefio naturalista bajo e enfoque de tipo
exploratorio, descriptivo e interpretativo, de alli e caracter fenomenolégico y
hermenéutico. El analisis del contenido se sustentd en la teoria fundamentada. Las
instancias de la recogida de la informacion se efectuaron a través de la entrevista
estructurada, é andlisis de contenido y la entrevista en profundidad, permitiran
enriquecer y validar los hallazgos al canzados.

Entre los hallazgos encontrados, destacan que se debe fortalecer 1a didactica de
la historia através de la innovacion de la praxis docente, y que se requiere de nuevas
aternativas frente ala historia tradicional, acercando los limites de la historia alos de
la vida de las personas con €l fin de que la historia se humanice, y por ende resulte
mas proxima y comprensible. Uno de los retos que presenta la educacion en la
actualidad es la innovacion en la praxis docente porque se siguen aplicando métodos
tradicionales, que no permiten un aprendizgje significativo en los estudiantes, en
particular en la ensefianza de la historia, donde el docente, aplica una ensefianza
bancaria.

Este estudio permitié argumentar en la tesis algunas de las causa y
consecuencias del problema que se presentan en la ensefianza de la Historia como la
falta de estrategias innovadoras en la praxis docente, que permitan atraer la atencion

de los estudiantes hacia los contenidos histéricos, asi como la necesaria
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contextualizacion en e abordge historico como mecanismo que fomente un
aprendizgje significativo, y Util para € estudiante. Todas estas investigaciones
permiten reafirmar que € problema existente que obstaculiza un aprendizaje
significativo y pertinente es laformacién del egresado en Ciencias Sociales, asi como
los métodos y estrategias que se ponen en préctica en la didéctica de estas areas del
saber. Asimismo, se presentan a continuacion las fundamentaciones tedricas que
sustentaron lainvestigacion.

Aproximacionestedricas a fenomeno de estudio

El significado como construccion inter subjetiva

Para ubicarnos en e contexto del objeto de estudio de esta investigacion es
menester realizar algunas revisiones tedricas sobre o que e concepto de significado
supone. En este sentido, consideraré las definiciones que expone Arcila, P (2010),
segun la percepcion de estudiosos expertos de la conducta 'y del aprendizaje como lo
son: Vygotsky, Bruner y Gergen, quienes lo conceptualizan de la siguiente manera
respectivamente:

Los significados son aquellas representaciones que construye el sujeto
por medio del uso de signos, lo cual ocurre en dos momentos:
primero, en e plano interpsicolégico y luego en e plano
intrapsicol dgico; es decir, inicialmente surgen en la relacion y luego
en el pensamiento. Para Bruner son construcciones consensuadas entre
el hombre y la cultura en la que se halla inmerso, y € Ultimo como
una construccion relacional que necesita de acciones y suplementos
para ser contextualizada. (p.85)

Los significados surgen a partir de las nuevas conexiones que los humanos
establecen a partir de los signos. El signo viene a ser un dispositivo, es el evento o
suceso que se intercala entre el estimulo y la respuesta, asi también actia como
mediador al convertirse en un instrumento para interceder en el comportamiento, las
creencias y las percepciones del otro segiin Vigotsky. En este sentido, los signos son
esenciales para la comprension de los significados, ya que surgen en la cultura y
permiten que los humanos se apropien de ellos. A través de los signos, 1os humanos

pueden entrar en contacto con € mundo subjetivo de los demés, influir en ellos y
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luego en si mismos. Los significados son importantes porque permiten alos humanos
construir estimulos que se convierten en causas inmediatas de la conducta. A través
de lainternalizacion de los procesos psicol dgicos superiores, los humanos adquieren
la capacidad de crear estimulos artificiales que guian su accion.

En conclusion, los significados surgen a partir de las nuevas conexiones que
los humanos establecen a partir de los signos. Estos evolucionan a lo largo del
desarrollo humano y en la cultura, y son importantes son importantes porque
permiten a los humanos construir estimulos artificiales que se convierten en causas
inmediatas de la conducta. Shutz, (1993) define e significado como la mediacion
entre el mundo y e actor, distinguiendo dos tipos de significado: € subjetivo y €l
objetivo. El significado subjetivo se refiere a los procesos constituyentes que ocurren
en la conciencia de la persona que produjo |o que es objetivamente significativo. En
otras palabras, es la construcciéon mental que hago, personamente, de ciertos
componentes de la realidad. El significado objetivo se refiere a contextos amplios de
significados que existen en la culturay que son compartidos socialmente.

Segun este autor, “e significado (sinngebung) se constituye como un
fendmeno intersubjetivo”, es decir se construye en las relaciones que establecen los
seres humanos en € mundo y su sentido es implicado por la manera como las
vivencian. El uso de los términos sentido o significado solo quiere decir que un ser
racional asume una cierta actitud hacia un objeto cualquiera. Cuando se habla de
significado en el estudio se hace referencia a la actitud o postura, compromiso que
asume el docente hacia la didactica que pone en préactica en su gjercicio académico
profesional; e como la explica, lainterpretay la asume, asi qué propdsitos tiene su
accionar docente, en fin, como la manifiesta en su quehacer educativo. Este se
vincula con € estudio, ya que la construccion de significancia por e conocimiento
histérico depende del proceso didactico que asume el docente, y ello esta impactado
en esencia por la interaccion de signos y significados, que se construyen y
reconstruyen mediante el discurso de los interlocutores (docentes-estudiantes) y que

generan reacciones 'y representaciones sociales de larealidad objeto de estudio.
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De dli que, & significado de la didactica sea una construccion intra e
intersubjetiva del docente y del estudiante, en su devenir de vivencias experienciales
desde su formacién como profesional de la docencia hasta su quehacer del dia a dia
en el contexto educativo.  Shutz, establece al respecto dos tipos de significados: uno
objetivo que ese manifiesta en e “hacer” del individuo, y uno subjetivo que se
manifiesta en el “ser”, en su carga cognitiva y axiologica. Asimismo, este autor,
refiere que € significado subjetivo en e mundo social despende de la
“intencionalidad operante” de una conciencia. De ali que es importante que €
docente reflexione y se autocuestione en relacion de las intencionalidades que tiene
su praxis docente, porque de €ello depende € significado que le va asignar a la
didactica que aplica. Esto estd muy vinculado a la epistemologia sobre la cual
sustenta las acciones dirigidas ala construccion del conocimiento histérico, en cuanto
a qué, e paraquéy e como ensefia historia. “La reflexidn epistemol 6gica permite la
definicion de los objetivos que se persiguen, ofrece un hilo vertebrador para plantear
la seleccion y organizacion de los contenidos, a tiempo que favorece determinadas

metodologias’ (Benegjam citado por Dominguez y otros 2005: p.8).

Significado de la didactica: una construccion subjetiva que implica la praxis
docente

Considerando lo planteado por Shutz, puedo decir que cuando se habla de
significado de la didéctica se haria alusion ala actitud o postura que asume el docente
hacia |a didactica que pone en préctica en su gjercicio académico profesional; el como
la explica, la interpreta y la asume, en fin, cdmo la manifiesta en su quehacer
educativo. Esta manifestacion se traduce en toda la conducta que se revela en €
actuar docente: sus gestos, motivaciones, fines, movimientos, acciones,
pensamientos, discursos; es decir todas las objetivaciones redles e ideales en el
mundo que le rodea, el entramado de elementos que se gecutan en la relacion
docente-estudiante.

Estos elementos interactdan en la construccion de significados en e proceso
didéctico, en virtud de que éste es en esencia unainteraccion de signosy significados,
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donde el discurso de los interlocutores (docentes-estudiantes) genera reacciones y
representaciones sociales de larealidad objeto de estudio. De ali que € significado
de la didactica sea una construccion intra e intersubjetiva del docente, en su devenir
de vivencias experienciales desde su formacién como profesional de la docencia hasta
su quehacer del dia a dia en e contexto educativo. Este significado le imprime
intencionalidad a la actividad docente, Husserl, citado por Schiitz, utilizala expresion
“vivencias conscientes de asignacion de significado” para abarcar todas las vivencias
dadas en la intencionalidad. Surge agui otro el emento dinamizador de la construccion
de significado que es laintencionalidad. A esto €l autor agrega “ solo tiene significado
las vivencia que es percibida reflexivamente” (ob.cit:p.85)

La construccion de significado constituye entonces una actividad humana
orientada a erigir y transformar la realidad contextual del individuo. No es una
construccion solitaria individual sino una produccién socia e histérica donde las
vivencias, intereses, valores implican a la praxis didactica de la Historia. Una
significacion didéctica que se traduce y se expande en una praxis institucional dentro
de un contexto social, es un proceso con una dimension historica que trasciende la
individualidad a favor de lacomunidad académica. El significado de cualquier
accion es su correspondiente acto proyectado. Son significativas las vivencias que se
captan reflexivamente. El significado es la manera en que e yo considera sus
vivencias. La mirada reflexiva aisla una vivencia transcurrida, le presta la atencién y
la constituye como significativa. El significado de una vivencia sufre modificaciones
segun la clase de atencidn que el yo acuerda a esa vivencia. Esta teoria sustenta el
significado en los actos, acciones, conductas, signos, atencion, intencionalidad,
motivacion-paray motivacion-porque. Lamotivacion- para orientalaintencionalidad
del autor y la motivacion — porgue es producto de sus vivencias y experiencias.

De dli que, e significado que e docente da a su didactica dependen de las
vivencias y experiencias desarrolladas en su proceso de formacion como docente que
se proyectan en su accionar docente. Esto representariala motivacion- porque que es
la manifestacion con base a lo vivido por € docente. De ali que solo la reflexion

continua de su accionar puede introducir las modificaciones de acuerdo a la atencion
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que preste a los impactos vivenciales que deja en sus estudiantes. Esa accion
reflexiva, relacionada con la motivacion- para determinara la aplicacion de una
didéactica innovadora y transformadora que fomente la construccion de un
conocimiento pertinente, significativo en el estudiante

Segun, Schitz (1962) todas las acciones de los sujetos estan cargadas de
significados y tienen un sentido, aungue el sujeto no haya querido significar algo, €l
otro puede interpretar su accion. Asi las vivencias del sujeto podran ser interpretadas
de forma subjetiva pues el individuo las asocia a alguna experiencia ya vivida. Las
vivencias, no tienen interpretacion Unica, dependen de la perspectiva desde donde se
interpretan. Esto supone una accion ciclica docente-estudiante, que pudiéramos

graficar asi:

- Praxis Djdactica

A — Interaccion de signos
do significado Mativa Transmite y significados. Reacciona Sgl:jfﬁﬁid“‘g :e
del Docente Intencionalidades del estudiante
Perspectivas.

Curriculum
Vivencias académicas y

Vivencla de aslgnaclon de
slgniflcados.

Acclones reflexivas

Perspectivas

Contextuallza

Formacion docente
Praxis Didactica

Interaccién Compartida

[ Construccion intra-intersubjetiva de significados: Docentes - Estudiantes _]

Grafico 1.- Dindmica de la construccion de significados considerando 1o planteado
por Shutz. Adaptado por Calatayud (2023)
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Formacion del profesorado y didactica de las Ciencias Sociales

La formacion del profesorado constituye € fundamento esencial para que la
didactica de las ciencias sociales puesta en accién sea lo mas eficiente posible en la
construccion del conocimiento. Estas ciencias revisten de una complejidad a abarcar
toda una gama de disciplinas, de las cuales € egresado debe poseer conocimiento:
historia, geografia, sociologia, antropologia, economia, entre otras; aunado a que debe
poseer las habilidades y destrezas para integrar dichas unidades curriculares en €
andlisis de la realidad social, primero aplicarlas él y luego poder transmitirlas a sus

estudiantes. En este sentido, Dominguez y otros (2005) expresan:

La complejidad de las Ciencias Sociaes nos lleva a que e profesor
se plantee e sentido curricular de las mismas, por lo que en la
formacion docente en Didactica de las Ciencias Sociaes no solo se
ha de trabgjar en la profesionalizacion sino en las categorias del
conocimiento humano que ayudaran a la persona a comprender su
mundo, su historia, su cultura, los aspectos fisicos que le rodean, la
participacion socia y laformacion bésica del ciudadano (p.415).

El planteamiento anterior nos evidencia, que la formacion del profesor de
Ciencias Sociales constituye un verdadero reto dado a lo multidimensional que es su
objeto de estudio, que es la redidad social. Estas ciencias son un “habeas de
conocimientos, métodos, lineas de investigacion, que comprenden, describen y
buscan explicaciones a los hechos sociales y a las interacciones humanas’ (ob.cit.
p.412).

La formacion didéctica del profesor de Ciencias Socides exige de éste
grandes esfuerzos para conocer la estructura de las mismas, del como hacer para
transmitir el conocimiento o mejor dicho de cdmo e estudiante pueda aprehenderse
del mismo de una manera critica, reflexiva, asertiva, pertinente, con un alto criterio
ético y de compromiso social. De ali que su formacion sea de tan trascendental

importancia. En este sentido, las diferentes universidades han transitado y transitan
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con regularidad los caminos de construccion curriculares que consoliden esa
formacion bajo el perfil méas idéneo posible con los retos que impone los cambios
sociales contemporaneos.

En esa busqueda la Facultad de Ciencias de la Educacion de Universidad de
Carabobo (FaCE-UC) elabor6 un perfil del egresado que contempla la formacién de
un profesional con competencias en €l area de las Ciencias Sociales; con una amplia
formacion en historia, geografia, sociologiay cultura; capaz de promover laidentidad
nacional, local, regional y la diversidad cultural; destrezas y habilidades para la
lecturay la produccion escrita.

Asi como también, el andlisis de problemas sociales de dimensiones politicas,
econdémicas, culturales, histéricas y geogréficas que afecten la comunidad; un
profesional critico, reflexivo, participativo y comprometido con la sociedad; formado
para los campos sociales. En la elaboracion perfil del egresado del Departamento de
Ciencias Sociales de FACE-UC, tomé como referencia los cuatros pilares de la
Educacion propuestos por la UNESCO (1996) en la Conferencia Mundial de la
Educacion, los cuales son el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir y
aprender a ser, a respecto la Comision Internacional sobre la Educacion parael Siglo
XXI, presidida por Delors (1996) en € primer informe presentado a la UNESCO

insiste en laimportancia de estos pilares y propone lo siguiente:

Aprender a conocer teniendo en cuenta los répidos cambios derivados
de los avances de las ciencias y las nuevas formas de la actividad
econdmica y social, sienta como base para aprender durante toda la
vida. Aprender a vivir juntos conociendo mejor a los demés su
historia, tradiciones y espiritualidad que impulsa la realizacion de
proyectos comunes o la solucién inteligente y pacifica de inevitables
conflictos. Aprender a hacer, adquirir una competencia que permita
hacer frente a numerosas situaciones y que facilita € trabgjo en
equipo. Aprender a ser, la necesidad de comprenderse a uno mismo,
mayor autonomiay capacidad de juicio junto con € fortalecimiento de
laresponsabilidad persona (p. 11-17).

De acuerdo alo anterior, este departamento presenta el perfil del egresado de
Ciencias Sociaes en cuanto a ser, €l hacer, el saber y el convivir en el cual se sefialan
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las competencias académicas, habilidades destrezas, capacidad de andisis, la

reflexion y compromiso socia adquiridas durante la formacion profesional en la

FACE, por tanto, € Programa de Estudio de Licenciado en Educacion mencién

Ciencias Socidles, contempla la formacion del egresado en las siguientes

competencias:

El Ser: En e cua se define a un profesional critico, reflexivo, creativo, con espiritu

investigativo, con conciencia historica, compromiso é€tico, participativo y abierto a

cambio y alta capacidad de comunicacion oral y escrita.

El Hacer:

>

YVVVVYVY V V V

Produccion en el aula

Participacion en la comunidad

Practica pedagégica innovadora

Expresion del pensamiento claro y coherente

Investigador

Promotor social

Analiza procesos sociaes
Interpretalarealidad social

El Saber:

YV VVVY

Amplio conocimiento de fundamentos epistemol 6gicos,
filosoficos, sociologicos.

Dominio de principios tedricos, enfoques de investigacion,
metodol ogia, leyesy reglamentos.

Conocimiento de la geopolitica

Dominio de la historiay la geografia.

El Convivir:

YVVV VY

Trabajo en equipo

Préctica laresponsabilidad, justicia, solidaridad y tolerancia
Conciencia ecol6gica

M antiene buenas relaciones interpersonales

Individuo integrador y transformador

En la actualidad (2023), la FaCE-UC est4 en un proceso de implementacion

del curriculum por competencias, después de doce afios aproximadamente de su

construccion que fue aprobada por la Direccion Genera de Docencia'y Desarrollo y
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como lo expresa el documento aprobado en la Sesion Ordinaria del Consgjo
Universitario N° 1618 & 28 de mayo de 2011, denominados Politicas Académicas

Curriculares de la Universidad de Carabobo.

Formacion del egresado de Ciencias Sociales de la FaCE-UC desde un perfil
basado en competencias

La formacion bajo un paradigma de competencias surge como respuesta ala
propuesta que 4 se desprende del Proyecto Tuning — América Latina desde mediados
del 2004 aproximadamente, en el cual se plantea entre sus objetivos la de acanzar un
amplio consenso a escala regional sobre la forma de entender los créditos, titulos
desde € punto de vista de las actividades que los poseedores de dichos titulos serian
capaces de desempefiar para lo cual se requiere la formacion de profesionales
competentes, para que puedan ser reconocidos a nivel global, ya que la dindmica
mundial asi lo exige.

De esta forma, € punto de partida del proyecto estaria en la busqueda de
puntos de referencia comunes, centrandose en las competencias y en las destrezas
basadas siempre en el conocimiento (Gonzédlez, y otros: 2004). De ali que se hace
menester, conceptualizar 1o que significa un curriculum basado en competencias, €l

cual segun Vargas, (2008)

Es una metodologia de instruccion que identifica las habilidades
basicas, conocimientos y actitudes que satisfacen normas especificas,
enfatiza estéandares de gjecucion y facilita el aprendizaje individual. Es
un enfoque educativo, que deriva su contenido de tareas efectivamente
desempefiadas en un trabajo realizado por trabajadores competentes en
su oficio, y basala evaluacion en el desempefio concreto a demostrar.
Responde a cuatro preguntas. qué ensefiar, como ensefiar, como
enunciar €l criterio, y cdmo evaluar; se expresa en términos de
conocimientos, habilidades, actitudes y resultados demostrables.

(p-19)
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El curriculum basado en competencias se fundamenta en e perfil del
egresado, y este segun este paradigma debe estar orientado al desarrollo de tres
niveles de competencias. bésicas, genéricas y especificas. Las basicas, implican €
desarrollo de saberes complejos y generales que hacen falta para cualquier tipo de
actividad intelectual. Las genéricas, llamadas también transversales apuntan a la
formacion de conocimientos, actitudes y habilidades en relacion con los fines
considerados importantes para € desempefio profesional; y las especificas estan
referidas a desarrollo de ladisciplina en general y la profesién en particular. (ob.cit)

En este marco considerado se gecuta la transformacion curricular en la
FaCE-UC, donde se elaboran los diferentes perfiles de competencias de las diferentes
menciones, quedando el de Ciencias Sociales, estructurado en las siguientes
competencias:

General: Desarrolla conocimientos, habilidades y actitudes para la
investigacion, el anadisis, comprension y transformacion de lo social, con perspectiva
multi, inter y transdisciplinaria para abordar las dimensiones ecoldgicas, politicas,
econdémicas, antropoldgicas, historicas, geogréficas y epistemoldgicas con criterios
didécticos que promuevan la formacion de un ciudadano(a), reflexivo(a),
participativo(a), corresponsable y ecologico en € marco juridico-politico nacional y

mundial.

Especificas. Desarrolla una actitud critica, participativa y reflexiva mediante
el andlisis del proceso evolutivo de la sociedad venezolana en sus diferentes etapas
historicas, estableciendo relaciones con € sisterna econdmico internacional.

Describe, analiza e interpreta con sentido critico e desarrollo histérico, los
aportes y aplicaciones de las teorias sociales con una mirada a la diversidad cultural a
través de lainterpretacion de larealidad social.

Analiza el espacio geogréfico y su dinamica a partir de la interdependencia de
escalas local, regional, naciona y mundia a fin de generar producciones
cartogréficas, como resultado de las condiciones histéricas determinadas para

proporcionar propuestas a los problemas de la realidad espacia actual
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Estas son algunas de las competencias especificas, pero las mismas se
sintetizarian en el desarrollo del sentido critico, reflexivo e interpretativo para el
abordaje de la realidad socio-historica, considerando lo multicultural en el contexto
local, regional y mundial. Estas competencias se despliegan desde las areas del ser,
conocer, hacer y convivir.

El desarrollo de este perfil de formacion requiere € mango de la
interdisciplinariedad en € andlisis de la realidad social, de métodos de ensefianza
fomentadores de la construccion del conocimiento y experticia en los procesos
involucrados en la adquisicion de aprendizajes.

Interdisciplinariedad y contextualizacion en la construccion del conocimiento
pertinente en las Ciencias Sociales

El modo de conocer que inaugurdé la modernidad se basd en una continua
fragmentacion del conocimiento, o que se contradice con lo complegjidad de la
realidad social, donde interactdan un diversidad de elementos sociales, y su andisis
amerita considerarse en su naturaleza inmanente. Para poder comprender esta
tendencia de fragmentacion cognitiva en las Ciencias Sociales es pertinente realizar
una revision de su origen, para luego explicitar la necesaria interdisciplinariedad y
contextualizacion en la construccion de un conocimiento pertinente significativo y
atil.

Las bases que sustentan la construccion del conocimiento sobre la realidad
social en lamodernidad significo la ruptura con |la episteme medieval hegemonica de
la iglesia catdlica, en la busgueda de un saber secular sistematico y con validez
empirica, condiciones ineludibles para ser considerado conocimiento cientifico segin
las premisas newtonianas y cartesianas que determinaron respectivamente la
fundamentacion fisicay filosoficadel conocimiento en la modernidad.

Las Ciencias Sociales desde sus origenes han sido cuestionadas sobre su
calificacion de “Ciencias’, dado a lo particular y complgo de la precision de su

objeto de estudio, y en esa busgueda asumieron la metodologia de las Ciencias
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Naturales lo que se tradujo en la aplicacion de una concepcion fragmentaria en el
abordaje metodol 6gico, ontoldgico y epistémico sobre las realidades sociales.

Para Wallerstein (2006) “la ciencia social es una empresa del mundo
moderno, sus raices se encuentran plenamente desarrolladas desde el Siglo XVI en €l
intento por desarrollar un conocimiento secular sistemético sobre la realidad que
tenga algun tipo de validacion empirica’ (p.4). Lalegitimidad y caracterizacion del
conocimiento cientifico dependia de la precision de éste con larealidad y su validez
universal. De acuerdo, a objeto de estudio las ciencias fueron clasificadas en dos
grandes campos del saber: las Ciencias Naturales en estudios de la naturaleza, y las
Humanidades relacionado con los estudios del hombre, y en e medio de estos dos
campos quedaron las Ciencias Sociaes, intentando precisar su objeto de estudio,
fluctuando entre lo fisico y lo filosofico segln se acercardn mas a una u otra ciencia.

Toda esta dindmica promueve e surgimiento del paradigma cientifico-
positivista que tiene el axioma que existe una realidad exterior a mi y posible de
objetivarla, y declarando al progreso como €l fin hacia €l cual deberian marchar todas
las sociedades, 10 que direcciond e énfasis en lo tecnoldgico y cientifico siendo los
medios para acanzar ta fin. Esto desencadend la proliferacion disciplinar para
atender: la diversificacion productiva a que surgié con la revolucion industrial,
adjunto a la explicacion de los comportamientos sociales derivados de la nueva
dindmica establecida, y laformacion de nuevos profesionales en las diferentes areas
productivas.

Por otra parte, segun el autor antes citado, la construccion del conocimiento ha
estado supeditada a los paradigmas imperantes en las diferentes épocas, que a su vez
han sido determinados por la estructura de poder establecida. Asi desde € Siglo X VI
hasta mediados del Siglo XX, la hegemonia estuvo representada por € Occidente
Europeo, lo que determind e enfoque eurocentrista en todas las areas del saber y €l
sistema social mundial se caracterizé por una concepcion dicotébmica de un mundo
moderno/civilizado/desarrollado versus mundo adicional/incivilizado/
subdesarrollado, 1o que significd grandes implicaciones desde e punto de vista

epistémico, ontologico y axioldgico.

46



Estas categorias establecieron una caracterizacion que dividia ala sociedad en
occidental y no occidental, trasladandose esta taxonomia a la clasificacion del
conocimiento y por ende a las ciencias. Asi se estructurarian las &reas de
conocimiento y las respectivas ciencias y disciplinas que abarcarian su estudio

Bajo esta episteme, se establecio una linea de estudios del mundo
moderno/civilizado (Historia y las Ciencias Socides nomotéticas. Sociologia,
economiay ciencias politicas) y € estudio de lo no moderno (antropologia y estudios
orientales). Estas Ultimas se consideraban nomotéticas porque servian al
conocimiento occidental y garantizaban su hegemonia en € sistema mundo. Ademés,
eran fuente de conocimiento necesario de las realidades sociales en pro de su
eurocentrismo estatal y politico (Ciencias politicas); estudio del mercado (economia)
y comportamiento socia (Sociologia), aspectos importantes para la planificaciéon de
las politicas estatal es monopolizantes. (ob.cit.)

El Siglo XX, se convierte en un periodo de avances, pero de grandes
convulsiones sociales también, los “no reconocidos’ por su condicién cultural, étnica,
de género, politicas y/o econdmicas establecen presiones que modifican los
postulados cognitivos sobre los que se habia construidos los saberes, y la necesidad
de reestructuracion disciplinar. Se cuestiona el eurocentrismo de las Ciencias Sociales
y serepiensa si €l patrimonio heredado por ella es parroquia (particular) y en qué
medida la division del conocimiento contemporaneo en Ciencias Naturales, Sociales
y Humanidades permiten realizar verdadera hermenéutica de la realidad.

S para las Ciencias Naturales los cambios emergentes produjeron serios
cuestionamientos a sus premisas, en las Ciencias Sociales €l impacto fue mayor, ya
gue las dificultades para producir un conocimiento universal han significado un gran
obstéculo epistémico. “Paraddjicamente, actuamente las ciencias humanas son las
que hacen € aporte méas débil a estudio de la condicion humana y esto sucede,
precisamente porgue estan desunidas, fragmentadas y compartimentadas’ (Morin:
2002, p.43)

De lo planteado anteriormente, se deduce que las Ciencias Sociales requieren

una restructuracion en su enfoque para que éstas puedan asumir €l rol verdadero que
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les corresponde como ciencias de lo social. Sus premisas se hacen insuficientes, y
hasta contradictorias, sino se hace el virgje en la direccion correcta que debieran
atender éstas, que es el estudio social desde lo interdisciplinar.

La complejidad social emergente requiere de una vision dimensional diversa.
No bastan las explicaciones particulares, requieren de un proceso de recursividad de
lo particular y 1o universal con el fin de entender y atender, desde lo disciplinar y
multidisciplinar el nuevo sistema mundo, que ha dejado de considerarse como un
sistema estatico y de equilibrios sino dinamicos en el tiempo. “De hecho, la hiper
especializacion impide ver tanto lo global (que fragmenta en parcelas) como lo
esencia (que disuelve); impide incluso, tratar los problemas particulares que solo
pueden ser planteados y pensados en su contexto”. (Morin: 2000, p.45)

En este contexto, la historiay demas ciencias sociales representan un conjunto
disciplinar primordia que impulsan la comprension de las nuevas concepciones de
los sistemas sociales, estudiar la sincroniay diacronia permitira tener una vision mas
amplia de lo real, asi como € andlisis desde las categorias econdmicas, politicas,
geogréficas, antropolégicas, en fin, un abordaje interdisciplinario es requerido para
los estudios culturales que demandan los movimientos sociales emergentes: estudios
de género, no eurocéntricos, locales, de valores, en fin toda una gama de temas que
ameritan voltear la mirada hacia ellos. No hay identidades absolutas, sino que debe
acompaniarse de la aceptacion de las otras comunidades.

Repensar las Ciencias Sociales segun Wallerstein, para la comprension de las
realizaciones sociales, requiere de la construccion de un conocimiento que sea €l
resultado de la integracién de lo particular y lo universal, y no un “universalismo
disfrazado”, romper con e estadocentrismo en que fueron sumergidas y dificultaron
la consideracion universal de los saberes por ellas generadas, asi como €
reconocimiento de que no hay un “unos’ y “otros’ sino un nosotros. Somos unidades
interactuantes de un sistema planetario en términos morianos. Los estudios
fragmentados y particulares dificultan la comprensién de una Sociedad Global. “El
problema universal que est4 enfrentando la educacion porgue “hay una inadecuacion

cada vez més amplia y profunda por un lado los saberes que se construyen son
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desunidos y compartimentados mientras que las realidades o problemas son cada vez
mas multidimensionalesy poli disciplinarios’ (ob.cit.p.40).

En este sentido, el fendmeno social desde la Ciencias Sociales debe ser
analizado desde las diferentes dimensiones que lo conforman : lo histérico para
comprender 1o sincrénico y diacronico en € desarrollo de dicho fendmeno, lo
geogréfico, al establecer la relacion tiempo — espacio, o econdémico, cultural,
socioldgico, en fin todo un entramado disciplinar interconectado para la comprension
de la redlidad , pues esta no se presenta dividida, como se estudia desde la
disciplinariedad, sino como un todo situado en su contexto.

Por otra parte, es importante destacar que para que e conocimiento construido
desde las Ciencias Sociales sea pertinente debe ser contextualizado. Contextualizar
los aprendizgjes es situar a individuo en su realidad y, por ende, generar saberes
concatenando los &mbitos interdisciplinarios y producir procesos de comprensién mas
factibles.

En este mismo orden de ideas, Morin expresa, que el conocimiento pertinente,
ademés de requerir ser contextualizado, necesita ser abordado desde lo global,
multidimensional y lo complejo. Desde lo global, tiene que considerarse la
recursividad de lo local, regional y mundial. La sociedad es una unidad sistémica
inmersa en un mundo global, donde las realidades sociales se ven implicadas de
manera inter-retroactiva como lo sefidla Morin, por lo que lo que los hechos
histéricos como realidad social no pueden estudiarse de manera aislada sino en
conexion con la dinamica mundial para poder aprehenderse de manera logica y
coherente.

En relacion a lo multidimensional “la sociedad comporta dimensiones
histéricas, econdmicas, socioldgicas, politicas, religiosas, culturales. El conocimiento
pertinente debe reconocer esta multidimensionalidad e insertar ali sus
informaciones’ (ob.cit. p.42). Ello determina que no se pueden aislar las partes del
todo que conforma una realidad social, ya que cada uno de las dimensiones que la
conforman se impactan entre si. Asi, como ese conocimiento debe enfrentar la

complgjidad, que eslaunion entre launidad y lamultiplicidad del hecho historico.
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En suma, la educacion para promover un conocimiento pertinente debe
promover “unainteligencia general, apta para referirse de manera multidimensional, a
lo complgo, a contexto en una concepcion global” (ob.cit. p.42). En este sentido, €l
conocimiento derivado del estudio desde las Ciencias Sociales, debe responder a los
principios de: interdisciplinariedad, contextualizacion, significancia, utilidad,

dialogicidad y pertinencia en general.

Explicacion, comprension e inter pretacion: Un ciclo recursivo en la construccion

del conocimiento histérico

La construccion del conocimiento implica un proceso recursivo que va desde
la explicacion, comprension e interpretacion y viceversa. El movimiento de la
comprensién segun Gadamer (1998) discurre del todo alas partes y de nuevo al todo.
Poder confluir todos los detalles de ese todo es € criterio fundamental para el logro
de la comprension, y lafalta de confluencia de éstos significa el fracaso de esta tarea.
Ahora bien, la gran interrogante es como desde la mediacion de la accion docente se
puede promover dicha comprension.

Para intentar hacer una aproximacion explicativa de dicho proceso se hara uso
de algunas de las categorias conceptuales que propone Gadamer, en su circulo
hermenéutico de la comprension. En esta accion deir del todo alas partesy viceversa
que expresa € autor, se habla de tres procesos imbricados. comprension-
interpretacion-aplicacion, y se vuelve ala comprension.

El docente como mediador de aprendizajes orienta su accion hacia € logro
comprensivo del objeto de estudio haciendo uso en un primer momento de la
explicacién, no obstante, muchas veces no se alcanza tal fin, ya que se dificulta la
produccion de participacion en el significado coman, es decir la convergencia en la
significancia que € profesor daal hecho histérico y ladel estudiante.

Si esto no se ocurre, entonces no puede producirse € circulo hermenéutico de
la comprension, es decir, lograr un acuerdo comun en la significacion vy

representacion de las realidades histéricas que se transmite en €l texto oral o escrito.
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“La comprension humana sobrepasa la explicacion. Esta incluye, necesariamente un
proceso de empatia, de identificacion y de proyeccion. Siempre intersubjetiva, la
comprension necesita empatia (Morin: 2000, p.101), donde el didogo a través del
lenguaje resulta elemento esencial, del cual dependera esta participacion- en € hecho
historico.

Asimismo, es importante considerar, otra categoria que es la pertenencia a
una tradicion, como seres histéricos, el estudiante debe sentirse coparticipe de esa
historia, que ésta no es algo geno a ellos. Extrapolando se pudiera afirmar que los
contenidos de Historia de Venezuela, que son en su mayoria “conocidos’, mas no
vividos por los estudiantes, resulta menester construir puentes cognitivos, que
permitan a estos vincularse con esta pertenencia.

Por otra parte, la naturaleza de estos contenidos implica moverse dentro de la
distancia temporal y su significado para la comprensién. Es necesario hacer la
recursividad del pasado con el presente, establecer esta interconexion vinculante, para
lo cual es importante el manejo del tiempo histérico, Ilamado también tiempo social,
gue promovera el tratamiento sincrénico y diacronico en el devenir histérico de la
realidad social, 10 que va de lamano con la contextualizacion historica.

Todo ello, como parte del circulo de comprension entre el todo y las partes
que para complementarse debe darse lo que Gadamer denomina “anticipo de
complecion”. Segun esto, “solo es comprensible 1o que constituye una unidad de
sentido acabada” (p.67), es decir, s para € receptor de la informacion no tiene
significado o sentido lo que se le esta transmitiendo, dificilmente pueda haber
comprension del mensge. En este sentido, la praxis docente es un espacio
intersubjetivo por excelencia, donde el didogo debe generar entre los entes
interactuantes un intercambio de percepciones y significados mas o menos
sincronizados entre |0s sujetos interactuantes. docente-discente.

El docente como mediador de aprendizajes orienta su accion hacia € logro
comprensivo del objeto de estudio haciendo uso de la explicacion, no obstante,
muchas veces no se alcanzatal fin, ya que se dificulta la produccién de participacion

en el significado comun, es decir la convergencia en la significancia que el profesor
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da al hecho histérico y ladel estudiante, evidentemente con sus particularidades, pero
no en contraposicion. En esta empresa es inmanente la dial éctica docente-discente y
entre ellos un nexo vinculante que es € lenguaje, del cual dependera €l acuerdo en la
cosa hecho histérico, s esto no se ocurre, entonces se dificulta el proceso de
comprension, es decir, lograr un acuerdo comun en la significacion y representacion
de las realidades histéricas que se transmite en el texto oral o0 escrito.

Extrapolando se pudiera afirmar que los contenidos de Historia de Venezuel a,
gue son en su mayoria “conocidos’, mas no vividos por los estudiantes, resulta
menester construir puentes cognitivos, que permitan a estos vincularse con la
pertenencia a una tradicion — el hecho historico-, ya que somos como lo sefiala
Gadamer, “seres histéricos’, y por o tanto somos coparticipes de esa historia.

Por otra parte, la naturaleza de estos contenidos implica moverse dentro de la
distancia temporal y su significado para la comprensién. En este sentido, Gadamer

(ob.cit. 68) expresa que:

El tiempo no es primariamente un foso que haya que salvar sino la
base del acontecer en el que radicala comprension actual. El supuesto
ingenuo del historicismo fue creer que es posible trasladarse al espiritu
de la época, pensar con sus conceptos y representaciones y no con los
propiosy forjar de ese modo la objetividad historica. (s/p)

La historia debe ser comprendida en su devenir e intentar establecer la fusion de
horizontes como proceso recursivo entre pasado y presente. La dificultad se
manifiesta en la pretension de la intencion pedagodgica de que el estudiante capture la
esencia del pasado con las categorias conceptuales que se tienen en e presente, sin
considerar el texto en su contexto, es decir, €l hecho en su contexto historico. Este no
debe abordarse como ago totalmente ajeno a mi, a nuestro ser en e mundo, sino
como algo que nos implicaineludiblemente.

En sintesis, la comprension implica un entramado de elementos a
considerar dentro del circulo hermenéutico, parece perentorio que los docentes que
median sobre los procesos historicos, logren motivar y atraer la atencion de los

discentes con € fin de empezar un proceso de comprension. La comprension, asi
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planteada, implica la confluencia de dos procesos cognitivos bien compleos, como
son €l andlisisy lasintesis.

Para, Ricoeur (2006), tanto la explicacion como la comprension tienden a
tradaparse, en la explicaciéon nosotros explicamos o desplegamos la gama de
proposiciones y sentidos, mientras que, en la comprension, entendemos o captamos
como una totalidad la cadena de sentidos parciales en un solo acto de sintesis. Todo
proceso de explicacion conlleva a un andlisis donde el docente intenta a través de la
descomposicion de la realidad histérica generar la participacion del escucha en €l
significado comun del texto. Evidentemente que no hay garantia de que este escucha
converja en e significado pretendido se le dé a texto mediado, de ali la
transcendencia de la accion docente.

La sintesis estaria representada en la construccion del significado que hace €l
estudiante, pues este debe capturar en detalle |a gama de proposiciones que el docente
transmite para armarlas en una unidad de sentido y significancia. En suma, la
comprension segin Ricoeur (2006) “depende de la significatividad de formas de
expresion tales como signos fisondémicos, gestuales, vocales o escritos, asi como 1os
documentos y monumentos’ (p.63).

Es decir, la comprensién depende de procesos de expresion o explicacion en
el campo educativo de lo que pueda transmitir el docente y del anclaje que logre
realizar en pro de la significancia de los saberes que intenta cultivar en sus
estudiantes, por €ello e lengugje se constituye aqui en un factor trascendental en la
accion educativa. Al hacer referencia de la construccion de conocimiento en Historia
la explicacion y la comprensiéon son procesos que interactUan dial écticamente, en €l
primero despliega una gama de proposiciones y sentidos, mientras que, en €
segundo, entendemos o captamos como una totalidad la cadena de sentidos parciales
en un solo acto de sintesis. Transitado la trayectoria explicacion, comprension e
interpretacion, faltaria un proceso que es la aplicacion, con éste se consolida la
verdadera comprension y aprehension del conocimiento histérico. La gran pregunta
que siempre se hacen los estudiantes, es €l ¢Para qué se estudia la Historia? ¢Cud es

su utilidad?, y muchas preguntas como éstas. Segin mi consideracion esto esta
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directamente relacionado con la aplicacion del conocimiento histérico, pues éste debe
servir para comprender larealidad que se vive y poder contribuir ala transformacion
de las realidades cuando no son las més idoneas para alcanzar €l bienestar social. Una
historia que problematiza lo que se vive y desde la cual se pueden entender los
cambios socialesy avizorar |as posibles acciones paratransformar o requerido.

En e marco de lo expresado, éstos elementos han de considerarse para la
formulacion de un corpus tedrico sobre la didactica de la Historia, donde desde las
estrategias motivacionales, los métodos, estrategias tanto de ensefianza como de
evaluacion, recursos y todo € entramado de factores implicados, han de revisarse

para estructurarlo adecuadamente.

Didacticadela historiay su reflexion

Antes de hablar de didéactica de la Historia es importante hacer alusion a
concepto de Historia. Para Koselleck, (1993), esta disciplina es tanto conexion entre
los sucesos como su representacion. El propio significado de historia, tiene un
caracter tanto historico como sistematico. El propio significado de historia, que se
refiere a saber de si misma, puede entenderse como la férmula general de un circulo
pretendidamente antropol 6gico que remite la experiencia histérica a su conocimiento
y viceversa.

La Historia es una de las disciplinas que conforman a las Ciencias Sociaes, y
ella estudia el devenir de lareaidad socia que vive la sociedad, que transformado en
conocimiento permite reflexionar sobre los diferentes elementos que la conforman y
como ha impactado de manera recursiva y retroactiva en la dimensién econémica,
politica y social de éstas. No es conocimiento acabado sino construccion social
sistematica 'y cambiante, sSino conocimiento que se construye y reconstruye desde la
intersubjetividad de los docentes y estudiantes. En la investigacion, € concepto se
considera como unidad curricular, y objeto de andlisis para describir, e interpretar |os
elementos que se consideran para su construccion como conocimiento, comprension e

interpretacion vinculando elementos esenciales del mismo como tiempo histérico,
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sincronia, diacronia, causalidad, multicausalidad, asi como sus dificultades para su
significacion valorativa en |os actores estudiados.

En cuanto a la didactica de la Historia, Pagés, (1994) considera que es una
didactica especial, que tiene como proposito andlizar las practicas de ensefianza, la
realidad de la ensefianza de |a historia, sus finalidades o propdsitos, sus contenidos y
sus métodos, para detectar y explicar sus problemas, buscarles soluciones y actuar
para transformar y mejorar la practica de la ensefianza y los aprendizaje. En la tesis
esta categoria involucra todos |los aspectos relativos a la dialéctica de los e ementos
que se ponen en préctica dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje de la
historia, como los contenidos, estrategias de ensefianza 'y de aprendizaje, contextos de
las aulas de clase, politicas educativas, formas de evaluacién, ideologias involucradas
,métodos , recursos, estrategias motivacionales en fin,; la imbricacion de estos
elementos que conforman el tejido pragmatico del proceso educativo universitario en
la ensefianza de la Historia.

Este constructo tedrico permitio caracterizar e interpretar todos los el ementos
antes mencionados que conllevd a comprender el significado de la didactica desde la
percepcion del docente y de los estudiantes, y qué elementos a considerar para que
ésta se oriente a la construccion de aprendizajes significativos para los estudiantes, y
de significacion asertiva y pertinente para el docente. Todo ello contribuy6é a
proponer un corpus tedrico de como direccionar una praxis docente transformadora
en la ensefianza de y desde laHistoria.

La didactica de la Historia es importante en la formacion de los futuros
docentes que impartirdn dicha unidad curricular, ya que de €ello depende la
transposicion del conocimiento histérico en los estudiantes, para ello se requiere que
esta se sustente en dos practicas: la préctica de ensefiar y la préctica de ensefiar a
aprender, a fin de promover €l desarrollo del pensamiento historico y la metodologia

parainvestigar en historia, paralo cual, segun Ibagon, y Minte, (2019):

L os estudiantes deben apropiar y adaptar el método historico, esto es:
recoger informacién sobre € tema objeto de estudio; formular
hipétesis explicativas;, seleccionar, andlizar y clasificar fuentes
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histéricas; establecer criticas a las fuentes; identificar causas y
consecuencias histéricas, y formular explicaciones y argumentaciones
histéricas sobre los hechos y procesos estudiados (p.125)

L os docentes de Historiay de Ciencias Sociales en genera tienen la labor de
preparar a los estudiantes, de hacerlos mas conscientes de la complejidad que han
adquirido los actual es fendmenos sociales, las|6gicas con las que operala sociedad, y
a su vez llevarlos alacomprenddn de las diferentes accones e intereses de los actores que
operan en el marco de las dindmicas de andlisis. Los conocimientos aportados por la
historia y las ciencias sociales favorecen la consolidacion de procesos de
significacion social, 1o cua implica cambiar 1a forma de de entender |a ensefianza de
la historia como una tarea que, lgjos de una mimesis miniaturizada del saber
académico, emprende constantes procesos de descontextualizacion @y
recontextualizacion, através del manejo de competencias

El aprendizaje en las ciencias sociaes ayuda a potenciar en el estudiante las
capacidades de andlisis, reflexion, interpretacion, representacion, formulacion y
generalizacion, entre otras. La didactica cumple una funcion central a contribuir al
desarrollo de estas habilidades. En el estudio de los procesos histéricos es vital que €l
estudiante comprenda los factores internos y externos que se relacionan de manera
directa o indirecta con los actores sociales, asi como su vinculo con el saber historico.
La didactica adecua € tratamiento de las problematicas y fomenta la interrelacion
entre las diversas estructuras de andlisis de una sociedad, a saber, economico,
cultural, ideol égico, social, politica, entre otros.

Propicia de igual manera, la explicacion causal de los hechos, asi como la
dilucidacion intencional de los actores involucrados en cada suceso historico. Su
caracter interdisciplinario viabiliza su interaccion con e discurso de otros campos del
saber, 1o cual resulta Util para € enriquecimiento del tratamiento de las teméticas. La
ensefianza de las ciencias sociales y de la historia involucra un proceso reflexivo por
parte del educando en torno a los problemas del ser humano en un tiempo y un

espacio especificos. Asi mismo, implica un trabajo de motivacion a estudiante para
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que pueda aprender a pensar historicamente y conocer las bases metodol 6gicas con
las que se aborda el conocimiento histérico, los valores que representa, su papel en la
vida cotidiana y en el ambito sociocultural, unido a los procesos de reflexion que

propicia.

M étodos de Ensefianza de la Historia

La Historia como disciplinaintegrante de la Ciencias Sociales cuenta con una
didéactica especial, ya que sus métodos deben ser particulares por la naturaleza de esta
unidad curricular, aunque comparte con las primeras modelos, teorias y leyes
relacionados con las dimensiones econdmicas, politicas-sociales y religiosas que
permiten el estudio de las generalidades sociales para a esclarecimiento de lo que se
deseainvestigar.

Desde la didactica especial se establecen una serie de métodos de ensefianza
de la Historia, entre las que destaca la de Miranda Basurto (citado en Romero, R:
2005) gue establece los siguientes:

Método Compar ativo (“progresivo”): su objetivo es encontrar similitudes y
diferencias entre procesos sujetos histéricos a fin de comprender los cambios a nivel
micro y macro de éstos.

Método Sincronico: se utiliza para estudiar procesos historicos que se
suceden en un mismo tiempo o bien cercano € uno del otro, para comprender €l
contexto historico espacio-tiempo donde se desarrollan.

M étodo etnogr &fico: utilizado para estudiar la Historia de las etnias o grupos
sociales particularizandolos, es decir, halando sus principales caracteristicas y
diferenciarlos de otros grupos.

Méodo Combinado (“de las Ciencias Sociales’): estudia los procesos o
sujetos histéricos especificos bajo los diferentes objetos de investigacion de distintas
disciplinas dentro del &mbito de las Ciencias Sociales, considerando las percepciones
desde cada disciplina.

Método concéntrico (“Ciclico”): Tiene por objeto estudiar un proceso o

sujeto historico en particular de maneraaisladay total estudiandolo siempre partiendo
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de lo esencial - particular alo genera. De manera que a centro de lainvestigacion se
hallan los conceptos y en los circulos concéntricos exteriores se hallan los el ementos,
caracteristicas, condiciones, tipos, diferencias, divisiones generales, seleccion y
estructuracion de contenidos, objetivos, pasos, categorias, importancia, compromisos,
recomendaciones, promocion, actividades, entre otros.

Método de Temas (“motivos de estudio”): se estudia un proceso historico,
estableciendo la relacidon con otros temas relacionados con éstos, de manera total y
conexa.

Método Biografico: se utilizan para indagar sobre la vida y obra de
persongjes determinados para establecer su relacion con procesos y otros sujetos
historicos.

Método Monogr afico: se orienta a profundizar €l estudio de un proceso o
sujeto historico determinado, para caracterizarlo y descubrir nuevos elementos de
éste.

Método Geografico. se busca vincular € impacto geografico en las
particularidades en que se produjeron los procesos histéricos y en los sujetos
participantes de éstos.

Método Demostrativo: su objetivo es demostrar los resultados de un
determinado proceso paralo cual se analizan cada uno de elementos intervinientes en
dicho proceso, esto ayuda a comprender € devenir histérico.

Método Descriptivo (“narrativo’): se explican los procesos 0 sujetos
histéricos utilizando la narrativa cronol 6gica en que se suscitaron |os acontecimientos
relacionados con el objeto de estudio. Se utiliza mucho en laforma en que se conduce
la didactica de la Historia

Método Pragmatico (“inferencia’): pretende que € estudiante a través de
una practica infiera los elementos contentivos de un proceso histérico, Una vez
explicado €l objeto de estudio, los estudiantes propondran elementos o situaciones
gue pudieran incorporarse a dicho acontecimiento, o que de repente no fueron
considerados en dicha explicacion. El objetivo es fomentar la deduccién y la

inferenciaen € estudiante.
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Método Parlamentario (o “legidativo”): tiene por objeto destacar la
implicacion de las normas sociales en las actuaciones de los sujetos historicos,
quienes pueden actuar confrontandolas o haciéndole seguimiento a las misma; por lo
general estén vinculadas con € tipo de gobierno y de Estado, asi como del contexto
hist6rico en donde se encuentrainmerso el sujeto o grupo histérico.

Meétodo Conmemor ativo: tiene por objeto recordar y resaltar los sucesos o
persongjes histéricos, a fin de conservar la memoria histérica, pero esto también
depende de las ideologias politicas imperantes en un momento determinado. Este
método puede servir para vincular o estudiar la trascendencia del pasado con €l
presente, a establecer causasy consecuencias.

Método Econdmico: estudia las estructuras econdmicas vinculadas con los
procesos historicos objeto de estudio: actividades econdmicas, fuerzas productivas,
model os econdmicos, factores de produccion, entre otros aspectos.

Método de Clasificacion: consiste en el estudio de varios procesos 0 sujetos
histéricos, a fin de clasificarlos de acuerdo a criterios determinados, que pueden ser:
por orden de importancia, cronologia, espacio geografico, impacto, tiempo de
duracion, en fin el criterio que se establezca pararealizar dicha clasificacion.

Dificultadesen ladidacticadelaHistoria

El propdsito de la didéctica de la Historia, es la blusqueda de propuestas que
permitan hacer més efectiva la ensefianza de la Historia, para e€llo es necesario
identificar las debilidades y desafios que se presentan tanto en la praxis educativa
como en la formacion de los profesionales que dictaran dicha unidad curricular. Al
respecto, Pagés, (2018) expresa:

Los propdsitos de la investigacion en didéctica de la historia consisten
en conocer mas 'y mejor los problemas de la ensefianza 'y del aprendi-
zaje de la historia con €l fin de mejorar las practicas y formar €l
pensamiento histérico de la ciudania para situarse en e presente y
entender su historicidad. Y mejorar la formacion inicia y continuada
delosy las docentes. (p.4)
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La mayoria de las investigaciones realizadas en relacion a la didactica de la
Historia demuestran que existen serias debilidades en e como se conducen los
procesos de ensefianza y aprendizaje en esta area del saber, y que son mucho los
desafios que tienen los profesional es dedicados a esta labor, ya que deben conocer las
herramientas basi cas para integrar la investigacion didactica en su quehacer formativo
y atender las diferentes dificultades que se presentan en esta materia.

Las dificultades en la ensefianza y aprendizaje de la historia vienen dadas, por un
lado por e nivel de abstraccion de esta unidad curricular, cuyo contenido se enfocaen
el estudio del pasado, 1o que hace complegjo la contextualizacién de dichos contenidos
por € estudiante, y para € docente la mediacion de este proceso en cuanto a
estrategias efectivas para facilitar que el estudiante logre la aprehension de este
conocimiento.

Por otra parte, el hecho que los contenidos histéricos pertenecen de alguna
manera a acervo cultural y social del estudiante, de alguna forma le impacta e
influyen en la representacion social en el imaginario colectivo de éste, representando
verdaderos desafios. Dentro de las dificultades que se presentan destacan las
expuestas por Prats (2001) quien es considerado uno de los estudiosos prominentes de
la didactica de la historia y de las Ciencias Sociales para la praxis didactica del

profesor de Historia.

Este autor, divide las dificultades de esta disciplina en dos grandes grupos:
contextuales, referidas a la accion didéctica; y € segundo, con la naturaleza del

conocimiento historico, cada una de |as cual es serén explicadas a grosso modo.

Dificultades contextuales

Estas dificultades estan relacionadas con tres factores: alavision socia dela
historia; la funcion politica que, en ocasiones, pretenden dar algunos gobernantes a
esta materia; y, por ultimo, alatradicion y formacién de los docentes. Se procedera a

explicar brevemente cada uno de estos aspectos.
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Visién social dela historia.

El saber historico en primer lugar, ha estado vinculado con una visién erudita del
conocimiento del pasado, a la capacidad de recordar datos, fechas de acontecimientos
0 simplemente recitar nombres de glorias y persongjes pasados, quedandose en la
mayoria de los casos con el planteamiento local del hecho histérico, en menoscabo de
su imbricacién general con la dinamica social, que impone la interrelacion de los
diferentes aspectos que involucra un proceso holistico dinamico.

Esto demanda del docente un conocimiento y aplicacion desde la globalidad
social de métodos y teorias de ensefianza y aprendizgje que promuevan la
construccion del conocimiento histérico, ya que esta didactica lamentablemente ha
estado mas vinculada hacia la erudicién que a una ciencia socia; asi como a la
contextualizacion de lo singular. Asimismo, se hace alusion, a la falta de perspectiva
de los fendmenos historicos en e tiempo, dificultandose al estudiante comprender
los hechos de vigja data, y mas bien centrar €l estudio en los mas cercano alareaidad
mas inmediata 0 contemporanea, lo que resulta en una sobrevaloracion de lo

contemporaneo. En este sentido, los informantes 2 y 3 manifiestan:

2.27. Eso mellevo a plantear esaidea de la historia comunitaria.

2.32. Ese proyecto que se llamaba “ El barrio cuenta su historia’

3.17. Bueno profe, en la actuaidad y en la situacién que nos
encontramos debemos abordar las clases de Historia haciendo énfasis
en lo que se estd dando- el tema del dia a dia-, estudiar 1o reciente para
gue €l estudiante se interese mas.

Es importante resaltar y considerar 10 contemporaneo y local como hecho
histérico, pero sin perder de vista que no se debe sobrevalorar 10 contemporaneo a
pesar de que pueda resultar de mayor significatividad para los jovenes, porque se
puede correr € riesgo como sefiala Prats, y como realmente estd sucediendo de
consolidar la formacion de “una sociedad desmemoriada’ convirtiéndose esto en un
obstéculo para configurar una vision correcta del pasado. Esto no significa que no

sea necesario estudiar la historia reciente, pero que hay que hacerlo con visiones
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diacronicas amplias y sabiendo contextualizar los hechos en formaciones sociales
que permitan un analisis apropiado y completo del contexto donde tenga lugar la

historia reciente.

Utilizacion politica dela historia

La historia, desde la formacion de los estados nacionales surge como una
disciplina destinada al fomento de los nacionalismos y justificacion de las acciones de
personajes, héroes desatacados del acontecer histérico. “En ocasiones, los gobiernosy
algunos politicos se esfuerzan en potenciar mitos y epopeyas historicas que parecen
reforzar sus tesis sobre su presente”; asi como también para configurar la conciencia
de los ciudadanos sobre sus representaciones sociales, que fortalezcan un imaginario
social nacionalista, sobrevalorando, “glorias nacionales’ o simplemente para crear
adhesiones politicas (ob. cit: p.18)

Esto se evidencia en los cambios curriculares relacionados con |os contenidos
en esta disciplina. Un giemplo de ello es la modificacion suscitada en algunos
contenidos historicos en los textos de la Coleccion Bicentenaria en € caso
venezolano, donde se dio un virge en la narrativa de ciertos acontecimientos
histéricos, como resultado de la nuevaideologiay politicaimperante en el siglo XXI,
la cual ha sido calificada como “ Socialismo del Siglo XXI”. Esto es corroborado con

lo que expresa lainformante 3:

3.1Para mi la historia en estos momentos tiene un concepto distinto
porque estamos con la historia de lainsurgencia, rescatando la historia
local. Nosotros éramos invisibilizados

3.27 .Asimismo, vemos que los libros de la Coleccién Bicentenario son
distintos a los libros tradicionales de historia porque en ellos se trata la
historia de lo que verdad pasb en nuestro pais, hacen énfasis en lo que marcé
lapautay que el proceso historico no es el que nos cuentan tradicional mente,
Sino que es éste.

Se deduce en esta expresion, cua es la posicion politica de la docente, y

no es que se pretenda no tener tendencias politicas, porque como decia
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Aristoteles, “el hombre es un animal politico”, todos tenemos una percepcion de
la politica, y mas alin en los estudiosos de las ciencias sociales, cuyo estudio
permite acceder a las diferentes dimensiones de la dinamica socia que involucra
la parte politica ,desde una diversidad de paradigmas, aunado a hecho que €
objeto de estas ciencias es e hombre como ser social.

Es de hacer notar, que esto no es una novedad, sino que por el contrario es un
mal uso que se le ha dado a la historia como instrumento politico e ideolégico de las
fuerzas que ostentan el poder en determinados momentos historicos, representando un
elemento contextual de trascendencia que hace que la ensefianza de la historia sea
afectada por estas posturas pocos objetivas y cientificas, poniendo en telade juicio la
consideracion de la historia como una ciencia social. Lo importante es gue como
docentes se tenga conciencia de la objetividad que debe revestir el andlisis de los
hechos sociales.

Tradicion y formacion de los docentes

La tendencia del profesorado esta en la linea de promover una ensefianza
enunciativa, poco participativay de saberes cerrados y concluidos, y no como ciencia
en construccion, 1o que incentiva la memorizacién, poca trascendencia 'y vinculacion
de ese pasado con el presente. Asimismo, la alineacion de los profesores con una
corriente epistemoldgica, redunda en que e esfuerzo se oriente mas que ensefiar
historia, en transmitir visiones historiograficas, donde no se promueva la
comprension del hecho histérico, resultando poco comprensibles los contenidos y de
poca significancia.

En cuanto a esta dificultad hay que destacar también que en el caso de la
formacion que reciben los estudiantes de la Mencién Ciencias Sociaes de la FaCE-
UC, sigue la tendencia hacia la disciplinariedad curricular de las unidades
curriculares que comprende este campo del saber, y no alainterdisciplinariedad de la
misma, a pesar que en los niveles de primaria y secundaria del Sistema Educativo
Venezolano —campo laboral por lo general del egresado de esta mencidn- se esta

haciendo énfasis en la planificacion integral de los saberes de estas ciencias. En €
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nivel primario se esta planificando por proyectos, con la consecuente integracion de
asignaturas, y en Secundaria se estd4 trabgjando con la asignatura Memoria,
territoriadlidad y Ciudadania, donde se “pretende” integrar la historia, geografia y
ciudadania

En suma, se puede decir, que existe un desfase en la formacion del futuro
egresado de educacion en la FaCE-UC y me atreveria a generalizar que en todas las
instituciones educativas de educacion superior que egresan profesionales de la
docencia de Ciencias Sociales, y los requerimientos que la realidad educativa exige
en cuanto a la interdisciplinariedad se refiere en los distintos niveles del Sistema
Educativo Venezolano. Necesario es curricularmente integrar 1os saberes de estas
ciencias, para que el egresado pueda aplicar la integracion de saberes en su campo

laboral. Esto es corroborado con el planteamiento que realizo € informante 2:

2:33 Yo creo que nosotros como facultad tenemos un reto. En este
momento, esta facultad estd de espaldas y eso te lo digo con propiedad
porque tengo las dos visiones, me muevo en los dos niveles con
responsabilidades, por 1o que te dije antes, porque coordino la parte de
formacion docente en Educacion Media. Entonces la facultad, esta de
espalda ahorita alo que es la propuesta que tiene el ente rector que es
el Ministerio del Poder Popular parala Educacion.

2:34. El érea de Sociaes también ha sufrido modificaciones con el
nuevo disefio, ahora es entendida con una vision integral: geografia,
historia y ciudadania, que supone la idea que la puedes trabajar
integralmente esas tres areas (...). Entonces, bueno en lamedida en que
podamos ver eso de maneraintegral quizas nos aproximemos a procesos de
aprendizaje un poco mas aterrizado en larealidad. Ahora esta facultad esta
en este momento desconectada de esa vision, el ministerio va por un lado y
la universidad va por otro (...) No digo sbélo esta universidad, en general
todas las universidades. (...) Es decir, no hay como puntos de encuentros, y
esta es una cosa que nuestros egresados 1o van a notar y a padecer en la
medida que se encuentren con larealidad del campo laboral

A pesar, de que se estd en un proceso de implementacion de un nuevo disefio
curricular en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo,
en todas las menciones que administra dicha Facultad, en el caso de la Mencion de

Ciencias Sociales, donde se forma a futuro docente en esta &rea de conocimiento, no
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se consider6 en la formacién de este docente la necesaria integracion de las
disciplinas que abarcalas ciencias sociales.

Se sigue curricularmente hablando de geografia, historia, sociologia,
antropologia, de manera fragmentada. De manera que se sigue en  mismo modelo
curricular que ha persistido desde que se cred esta facultad. Para poder orientarse la
didactica de esta mencion hacia una estructura multidisciplinaria debe formarse
considerandose este perfil requerido. Evidentemente la tarea no es facil pues se
requiere diseflar unidades curriculares integradas. Este es € reto y uno de los
caminos para consolidar una verdadera integracion de las Ciencias Sociaes. Al
respecto, Agirre, (2021), expresa en sus aportes, con relacion a la formacion del

docente de Ciencias Sociales:

Es fundamental estimular al profesor para que no dé todo por hecho y
reflexione sobre su préctica Resulta esencia también tomar
conciencia de las pautas que seguimos, reflexionar sobre las teorias
implicitas, porque solo asi podremos cambiar nuestro comportamiento
y maneras de ensefiar en la préctica. Tenemos que motivar al
profesorado a autoconocer y autogestionar su practica El disefio y
establecimiento de las reformas educativas persiguen una mejora en la
caidad de la ensefianza con la presencia de contenidos de
procedimiento y de competencias, trabgjando aptitudes y estrategias
que conviertan a alumno en competente, en auténomo y que sea
capaz de entender y actuar sobre los problemas actuales. Opino que estas
reformas escolares deberian comenzar por |os propios docentes. (p. 22-23)

Para que pueda suscitarse algin cambio curricular es prioritario motivar y formar
alos docentes en la transformacion que se pretendan implantar, porque en definitiva
aellos es que les corresponde poner en practica dichos curriculum, he aqui una de los
errores que se cometen con mucha frecuencia. Asimismo, otro factor a considerar
dentro de estas dificultades es la tendencia hacia formacion del conocimiento en los
saberes de las distintas disciplinas que comprende las ciencias sociales, y no tanto
hacia la didactica de éstas, de alli que se tengan muy buenos profesores en cuanto a
dominio de saberes, pero con debilidades en € uso de estrategias de ensefianza

motivantes y diversas.
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Dificultadesinherentes ala naturaleza del conocimiento histérico

Estas dificultades se relacionan con las caracteristicas inherentes a este
conocimiento y la complejidad que reviste su construccién, ya que es producto del
imaginario socia en su devenir histérico. En este sentido, estas dificultades se
abordaran desde la generalidad y especificidad de dicho conocimiento segun lo
manifestado por Prats.

Dentro de las dificultades generales, se hara referencia a: su naturaleza como
ciencia social, imposibilidad de reproducir hechos concretos del pasado y
divergencia conceptual; y en cuanto a las especificas, se hara alusiéon al aprendizaje
de conceptos tedricos, percepcion del tiempo, casualidad y multicasualidad y

localizacién e identificacion de espacios culturales.

Dificultades Generales en la construccion del conocimiento histérico

El objeto de estudio de la historia como ciencia socia es la vida del hombre
en su devenir histérico, pero a su vez, estudiada por éstos, 10 que se traduce en una
relacion sujeto-objeto compleja, pues para muchos esto hace que los estudios
hist6ricos adolezcan de cierta subjetividad; o que hace necesario € uso de métodosy
técnicas de investigacion histérica para hacerla més objetiva y cientifica. Asimismo,
al ser su objeto de estudio basicamente, el andlisis, e interpretacion de hechos del
pasado, acontecidos en contextos bien definidos y singulares, se duda de que sus
apreciaciones sean generalizables.

De ali que es menester lainterrelacion de los hechos histéricos en el contexto
Sistema Mundo, a fin de percibir de una manera mas pertinente la conexion existente
entre lo singular y general de estos hechos, un abordaje de manera holistica. “El
historiador que sea digno de este nombre debe exponer cada acontecimiento como
parte de un todo, o 1o que es o mismo debe exponer en cada acontecimiento laforma
delahistoriaen general” (Wilhem Von Humboldt, citado por Koselleck, 1993, p.55).
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Por otra parte, como ciencia de lo social, la historia involucra todo un
entramado de factores, que hacen del estudio historico un fendmeno complejo y de un
holismo metddico necesario en su tratamiento didactico, 10 que pocas veces se utiliza,
aunado a que para su comprension se requiera del dominio de modelos de
conocimientos muy abstractos y la utilizacion de variables y relaciones dificilmente
aislables. El estudio de la historia, en toda su complegjidad, supone e uso del
pensamiento abstracto formal al mas alto nivel, que capture la recursividad particular-
general en el hecho historico.

En este mismo orden de ideas, una segunda dificultad para el aprendizaje dela
historiaradica en laimposibilidad de reproducir los hechos concretos del pasado, y €
sesgo del que puede adolecer la informacion que se suministra como contenidos
historicos, dificultando en muchos casos la dilucidacion de las tematicas de la
asignatura. El conocimiento de hechos cuenta con tan solo de las fuentes como: restos
arqueol 6gicos, documentos, cuadros de pintura, entre otros.), que suponen un trabajo
de andlisis, critica y relacion que comporta cierta especializacion técnica, lo que
conlleva a que muchos docentes opten por impartir la historia a través de libros de
textos que ofrezcan informaciones acabadas 0 mediante clases magistrales. En este
sentido, todos los docentes entrevistados hacen uso de las fuentes secundarias, es

decir, textos, no se observo el uso de fuentes primarias en ninguna de las clases.

Otradificultad larepresenta el hecho de que no existen acuerdos en las categorias
o definiciones de los términos que se utilizan en esta disciplina, sino que por €
contrario proliferan las divergencias en el vocabulario conceptual que sirve de
acercamiento alos datos empiricos, 1o que obstaculiza €l aprendizaje de los conceptos
histéricos por € relativismo semantico que se produce a estar supeditados éstos a los
contextos sociales, politicos y en general histéricos de la realidad social , que se
pretende explicar, interpretar y aprehender, 1o que resulta condicion sine qua non para
la construccion de ese conocimiento .
La dificultad estriba en la complejidad existente para delimitar y precisar 1os

constructos que describen los diferentes hechos historicos y sobre todo € logro de la
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interpretacion de los mismos. ES menester acotar que todo concepto historico tiene
varias dimensiones que deben ser considerados al momento de planificar la accion y
recursos didacticos; a saber: una dimension intensiva, en la medida en que describen
una realidad en toda su profundidad; una dimension extensiva, relacionada con las
caracterizaciones constantes y comunes de los procesos histéricos, una dimensién
temporal, relativa a la variacion en funcion del tiempo historico; y una dimension
relacional, en la medida en que sdlo se explican con relaciéon a otras realidades.
(Prats, ob.cit).

El hecho historico per se, si se limita a un espacio local y tiempo cronol dgico,
sin vinculacion con las demés dimensiones del contexto social, menoscaba la
comprension holistica del fenébmeno; situacién ésta que se suscita con mucha
frecuencia en la praxis educativa de la historia.

Estas consideraciones citadas, permiten enfatizar que la vision didéctica para
la construccién de un conocimiento histérico significativo para el estudiante debe ser
holistico e interdisciplinario, producto del andlisis imbricado de las dimensiones:
extensiva, intensiva, relacional y temporal para que realmente responda a una
contextualizacion recursiva que se direccione desde lo local alo mundial y viceversa.

Desde la dimension intensiva, se deberd hacer alusion alos origenes, causas 'y
trascendencia del hecho histérico, que implique e estudio causal y multicausal del
mismo; todo lo cual permitira ubicar al estudiante en € impacto que tiene dicho
hecho en la evolucion de la sociedad, en sus estructuras sociales. Esto significara
dejar de concebir la historia como un conjunto de hechos aislados sin trascendencia

en larealidad actual. Como bien lo expresalainformante 3:

3.2 .La historia es importante porque te marca un precedente en la
sociedad y cuando nosotros abordamos la historia le encontramos un
porqué y es una historia que a su vez va enmarcada de la geografia
porque deja esas huellas en € espacio. Es € relato de un
acontecimiento histérico que a su vez transforma una sociedad.

La dimension extensiva, esta referida la contextualizacion de los

hechos que se estudian, desde lo local y su interaccion con lo regional y
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global, con énfasis a espacio donde tienen o tuvieron lugar los hechos
histéricos; un espacio que ha sido impactado con el devenir del tiempo por la
dindmica socia que ha tenido objeto en & mismo, haciendo alusiéon a la
multiplicidad de causas que han producido modificaciones en dicho espacio.
Asi lo haentendido el informante 3, en sus expresiones:

3.31. Entonces, ciertamente tenemos los temas generadores, pero que
se modifican para adaptarlo a las necesidades de los estudiantes, lo
cua ha sido muy productivo porgue ha permitido rescatar la historia
local, comparamos y contextualizamos como es la formacidn historica
de Venezuela desde o temporo-espacial y desde lo local.

3.32. Esto permite que e estudiante se apropie, desarrolle su sentido
de pertenencia. Los contenidos o temas generadores van a cambiar de
acuerdo a lo que e estudiante va a desarrollar desde su localidad.
Estos temas generadores te dan unos ejes teméticos esenciales, pero
no rigidos, ya que se enfatiza la contextualizacion del conocimiento
histérico. Enmarcar eso en un tema generador y que €l estudiante se
apropie, es muy productivo, ya que no se queda solo con lo que uno
les dice sino que van alaaplicabilidad practicade o visto en clase.

En la dimension temporal, se redizara andlisis del hecho histérico, no solo
considerando lo cronolégico, como ha sido y es la tendencia en la didéctica de la
Historia a nivel universitario, donde se enfatizan las fechas de ocurrencia del mismo,
pero no se analiza desde el tiempo historico, o social, que es una de las dificultades
manifestadas por Prats (citando a Ruiz Torres, P):

Mas problema se plantea cuando tratamos lo que denominamos
tiempo histérico. En la medida que el tiempo historico es, como sefiala
Ruiz Torres, un tiempo social y, por lo tanto, es un tiempo que existe
de diversas formas, en funcion de los diversos contextos sociales y
culturales. Por €llo, no se puede hablar de un tiempo histérico, sino de
muchos tiempos superpuestos unos a otros.

El tiempo histérico conlleva a la profundidad del andlisis de la formacion
socia que se estudia, que trasciende lo cronoldgico, ya que las diferentes sociedades
no han vivido los fendmenos histéricos de la misma forma, ya que € contexto
sociocultural le imprime particularidades. Para la ubicacion de los hechos desde el
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punto de vista cronoldgica se ha utilizada desde tiempos remotos la periodizacion
eurocentrista, que divide la Historia en edades, pero resulta que no todos los paises
vivieron los fendbmenos historicos ni en € tiempo cronolégico sefidlado por esta
periodizacion, ni en formasimilar.

Por g emplo, esto nos llevaria a preguntarnos si en Venezuela por |o menos
hubo Feudalismo. Entonces es necesario considerar ambos tiempos para la ensefianza
de la historia. En cuanto, a tiempo cronolégico podemos citar 1o expresado por €l
informante 6 sobre el mango de los hechos histéricos en sus clases de historia: 6.1.
La historia, que me dado, es aquellas que nos relata todos |os sucesos y/o procesos
histéricos que han sucedido a nivel nacional o mundial, en un momento deter minado.
En este mismo orden de ideas se expresa €l estudiante (informante 8):

8.6 Bueno, a veces se tornan aburridas y repetitiva, porque € docente

se vamucho alas fechas, y lafecha es algo que se debe mangjar ya de
segundo; lo primero en que se debe hacer énfasis es en los
procedimientos que en determinada época utilizaron los mandatarios
para obtener un tipo de gobierno democrédtico o dictatorial; y
establecer diferencias.

El hecho histérico en su dimension temporal debe estudiarse de manera
sincronica, referido a andlisis de las relaciones sociales que coexisten en un mismo
horizonte temporal, considerando lo local, regional y global; asi como de manera
diacronica para atender a los cambios evolutivos que ha presentado a través del
tiempo, lo que promueve un andlisis holistico , permitiendo minimizar la
complejidad relacionada con la dimension temporal” La complicacion para percibir el
tiempo histérico conlleva la distincion entre los diversos “tempos’ o ritmos de
cambio. Mientras que € tiempo cronoldgico es convencionalmente continuo, €l
tiempo social es discontinuo”. (Prats, p.11). Esta discontinuidad no se enfatiza en las

clases de historia, y solo se ubica el hecho en el tiempo fisico y no social.

Dificultades especificas

Para Prats, estas dificultades serian principamente el aprendizaje de
conceptos historicos, la percepcion del tiempo en historia, los temas de casualidad y

multicasualidad y lalocalizacion e identificacion de los espacios culturales.
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En lo referente al aprendizaje de conceptos histéricos, se hace ausion a dos
aspectos fundamentalmente: en primer lugar, al hecho de que muchos conceptos
histéricos tienen una utilizacion corriente en lenguaje cotidiano, como por gemplo
democracia, colonialismo, independencia, mestizgje, descubrimiento, entre otras, de
los cuales los estudiantes tienen una referencia de lo que significan dichas palabras 1o
que pudiera dar la impresion de que su comprension esta por sentada pero que en la
mayoria de los casos no es asi. Esta “aparente” comprension pudiera conllevar a
docente que no considere necesario la verificacion de estos conocimientos basi cos.

Estos conceptos que pudieran ser faciles a simple vista pueden generar
divergencias en los significados que los estudiantes tienen sobre estos, ya que dicho
significado va a depender de los contextos histéricos a que se refieren. Poe gjemplo,
no eslo mismo el significado que puede tener la palabra Rey en la cultura azteca, que
rey en la monarquia espafola, tienen significado politico, econémico, religioso y
cultural diferente.

Entonces, ello exigira del docente hacer un esfuerzo o considerar la forma de
lograr relativizar los significados habituales con los significados contextuales para el
logro de la comprensién y construccién de conocimiento. “Hay que ubicar las
informaciones y los elementos en su contexto para que adquieran sentido (...), la
palabra necesita del texto que es su propio contexto y el texto necesita del contexto
donde se enuncia’ (Morin, 2000, p.40).

El segundo aspecto a considerar en este apartado es la incorporacion de
pal abras técnicas de uso, cas exclusiva de los historiadores y que requieren ahondar
en €l aprendizaje de dichos conceptos de manera que €l estudiante logre capturar €l
significado de los mismos, ello implicara el uso de estrategias didacticas que faciliten
dicho objetivo. Esto congtituye condicion sine qua non para la apropiacion del
conocimiento historico. Es decir, que € estudiante no solo pueda diferenciar €l uso de
los conceptos segin el contexto y poder aplicarlos en las explicaciones e
interpretaciones que realice.

Otra dificultad, es la relacionada con el tratamiento y concepciones

temporales en Historia, ya que la tendencia es e manegjo indistinto del tiempo
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cronologico y el tiempo historico, cuando existen diferencias profundas en ambos
conceptos. El tiempo cronolégico es fisico, natural, mensurable, mientras que el
tiempo histérico” esta vinculado a unidades politicas y sociales de accion, a hombres
concretos, a sus instituciones y organizaciones’ (Koselleck, 1993, p.14), es decir, es
un tiempo social, que requiere para su abordaje el estudio de los contextos en sus
diferentes dimensiones. Existe aqui una diferencia entre estos tiempos, y por lo
genera el gue se trata en la didactica de la Historia es € cronoldgico, coartando 1os
andlisis profundos de los hechos histéricos.

Es necesario considerar, € tiempo histérico, ya que, éste es discontinuo y
establ ece particularidades respecto a las culturas a que hacen referencia. Por gjemplo,
el tiempo cronologico que se utiliza para periodizar la historia mundial, no se
corresponde con la periodizacién socia en América Latina, sin embargo, se ha
utilizado la periodizacion eurocentrista para el andlisis de |os acontecimientos en esta
parte del continente.

En este mismo orden de ideas, €l autor sefiala como problema la causalidad y
multicausalidad en la explicacion histérica. La causalidad contribuye al fomento del
andlisisy de la argumentacién, pero por lo general, 1o que se hace es tratar 1os hechos
histéricos como simples narrativas de verdades “absolutas’ y no se motiva hacia la
busqueda de las causas, mucho menos profundizar en la multicausalidad estructural
de las realidades histéricas, 0 que obstaculiza la comprension e interpretacion de
éstas. “Ello supone establecer dispositivos y estrategias didacticas para ayudar a la
comprension de la complgjidad que tiene toda explicacion historica que aspire a tener
rigor cientifico” (ob.cit. p.11).

Por ultimo, hay que considerar la dificultad especifica, derivada de la propia
naturaleza de la historia, la relacionada con la localizacion espacia y laidentificacion
de espacios histéricos culturales, ya que se tiende a confundir la ubicacién espacial,
cuando se trata de territorios no tan proximos al lugar donde habitan los estudiantes,
asi como se tiende a confundir entre unidades territoriales pasadas y actuales. De ali
que es importante e manegjo geohistérico de la ensefianza en la historia, asi como

enfatizar la diferencias territoriales pasadas con las actuales.
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MOMENTO I11

DE LA DIDACTICA DE LASCIENCIAS SOCIALESA LA DIDACTICA DE
LA HISTORIA: IMPACTO EN LA REALIDAD FENOMENOLOGICA DE LA
PRAXISEDUCATIVA UNIVERSITARIA

Cuando hablamos de procesos de ensefianza y aprendizaje, se hace referencia
necesariamente a la didactica, ya que ésta involucra todos los aspectos relativos a la
dialéctica que se pone en préctica dentro de la actividad educativa: contenidos,
estrategias de ensefianza y de aprendizaje, contextos de las aulas de clase, politicas
educativas, formas de evaluacion, ideologias involucradas, en fin, todo una
imbricacion de aspectos, que hacen de este estudio una verdadera travesia cientifica.
Al respecto, Carvaal, (2009) expresa:

La didactica es una ciencia que se interesa por el saber, se dedicaala
formacién dentro de un contexto determinado por medio de la
adquisicion de conocimientos tedricos y préacticos, que contribuye al
proceso de ensefianza aprendizaje, a través del desarrollo de
instrumentos tedricos —préacticos que sirvan para la investigacion,
formacion y desarrollo integral del estudiante. (p.4).

En este sentido, la didactica es una ciencia que se ocupa de la construccion

de saberes dentro del proceso educativo, y, por ende, de todos los elementos que
intervienen e impactan dicha construccion.
Dicha concepcion, hard alusion a la didéctica de las ciencias sociales y de la historia
respectivamente, como ciencias que tienen por objeto el estudio de los procesos
cognitivos, axiol6gicos, metodol 6gicos, actitudinales que se manifiestan en la praxis
docente de cada una de estas didécticas.

Entre los estudiosos més representativos de la didactica de las ciencias
sociales y de la historia se encuentra Joaquin Prats quien ha expresado que el proceso
de cambios que ha venido experimentando la disciplina en cuestion, es que ésta se
viene configurando como una disciplina especializada diferente a las otras disciplinas
educativas, destacando asi mismo, que la Historia, ha venido ganando posicion en e
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ambito educativo con respecto a las otras disciplinas que conforman dicha ciencias
.(Prats, 2001:85-96).

En este mismo orden de ideas, € autor antes mencionado considera que de
acuerdo a de madurez metodolégicay epistemol dgica de la didactica de las ciencias
sociales, éstas se encuentran en un “estado embrionario”, y en un proceso de
consolidacion disciplinar, a la vez que reconoce y reclama la falta de un marco
epistemol 6gico y metodol 6gico mas desarrollado para la Didactica de la Historia 'y
de las otras disciplinas sociales, que propicien la produccién del conocimiento en
estas éreas del saber (Meléndez, citando a Prats, 2021:9). No obstante, de todos estos
obstaculos, se ha avanzado mucho en torno a esta temética. Para comprender mejor
el hilo histérico de la didactica de la historia es menester, revisar como surge la
Historia como disciplina cientifica.

En cuanto, a la materia que nos ocupa en esta investigacion, se puede indicar
que la aparicion de la historia en e escenario educativo esta ligada a la formacion de
los Estados nacionales. A |o largo del siglo XIX, en casi todos |os paises occidentales
Se incorpora como materia en la primeray segunda ensefianza, al tiempo gue se crean
los estudios universitarios de dicha especialidad. A partir de entonces comienzan
los debates sobre el caracter que debia tener esta disciplina ala horade llevarlaalas
aulas escolares. (ob. cit: 15).

Este abordaje significd que la ensefianza de la historia, respondiera en un
primer momento a las necesidades politicas de los Estados, convirtiéndose en una
herramienta ideoldgica para el fomento de las identidades nacionales, una historia
épica resultante de los heroismos en e devenir histérico, con énfasis en fechas,
hechos historicos, utilizando los textos como referentes de una historia oficial,
situacion ésta que ha ido evolucionando y cambiando la concepcion del papel que
debe desempefiar |a historia dentro del proceso educativo.

En este sentido, comienza toda una travesia para deslastrar esta concepcion
ideolégica del uso dado a esta disciplina en e ambito educativo y reivindicar su
sentido cientifico, lo que para Prats se traduce en la educacion de la colectiva de los

ciudadanos.
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Al respecto, Meléndez, (2021) sefida:

La ensefianza de la historia en e siglo XXI debe surgir desde las
gentes y las sociedades, por tanto, debe direccionarse hacia tres
objetivos globales: perspectiva, conocimiento y competencia. Con
respecto a la perspectiva, €l autor plantea que dicha ensefianza de la
disciplina estudia la causalidad de los fenGmenos histéricos y, a su
vez, explica los problemas sociales. En cuanto a conocimiento, €l
investigador sefiala que la didactica de la historia debe procurar el
saber de una serie de conceptos, pero desde una perspectiva de cambio
y continuidad, es decir, que los conocimientos no se estudien de
manera aislada. Finalmente, respecto a las competencias que debe
generar la historia en € aula, €l escritor sugiere que la didactica de la
historia debe simular el trabajo del historiador en e espacio educativo,
con e fin de que los estudiantes la construyan incluyendo
competencias de sensibilidad. (Pp.14-15).

Como puede observarse, la didéctica de la historia ha ido variando de acuerdo
alos intereses gubernamentales, regionales y hasta mundiales, se ha utilizado con fines
contrarios a lo que deberia ser, que es el fomento de la criticidad y reflexion sobre las
realidades sociales, que le permitan al estudiante comprender e interpretar el contexto
histérico en €l que estd inmerso y poder convertirse en un agente de los cambios
sociales que permitan construir un mundo més equitativo y justo.

Se evidencia, en todo lo expresado anteriormente las dificultades por las que ha
atravesado y atraviesa €l proceso de consolidacion de una didactica de la historia con
fundamentos solidos en cuanto a los aspectos metodol6gicos y epistemol dgicos. En €l
intento de ir dilucidando elementos a considerar en esa construccion de una didactica
de la historia parala comprension y el aprendizaje significativo, se abordaran, algunos

constructos inherentes a esta materia

Tipologias de los profesores de historia

El profesor de historia se congtituye en uno de los elementos claves para

generar los cambios que se requieren en pro de una didéctica de esta disciplina mas
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eficiente y pertinente con los nuevos retos que impone la dinamica social emergente.
Es el arquitecto y conductor de la praxis educativa, de la cual depende € logro de los
objetivos propuestos por los sistemas educativos del Estado. De alli laimportancia de
revisar, cuales son las diferentes posturas praxiologicas que adoptan en € aula de
clases los profesores de Historia en la conduccién del proceso de ensefianza y
aprendizaje. En cuanto a rol que deben desempefiar los docentes, es pertinente
considerar la concepcion educativa de Paulo Freire, de cuyo andlisis Gil, y otros

(2018) expresan:

Esta filosofia traza un conjunto de reflexiones tedricas, vivenciales y
praxioldgicas que reivindican y otorgan un lugar protagonico a las(0s)
sujetos educativos en la relectura y reinterpretacion de su propia
historia, encarnada en un contexto especifico. Una historia que
también les constituye en autores y arquitectos de los cambios de su
entorno comunitario, con trascendencia a nivel estructural, para que —
habiendo logrado cambios en pro de una sociedad democratica justay
equitativa— se puedan preparar condiciones para los cambios
personales, en materia de calidad de vida, restitucién de derechos y
crecimiento personal (p.24).

La ensefianza de la historia, es un proceso que trasciende del  aula de clases,
pues €l discente debe capacitarse para ser un sujeto activo, reflexivo y critico de su
realidad social, para lo cual se requiere en primer lugar que e docente 1o sea. Son
muchos los estudios sobre las creencias y perspectivas préacticas del profesorado de
ciencias sociales que han llegado a establecer tipologias del profesorado, entre las que
destaca la realizada por Evans Ronald (citado en Molina, S y otros (2017). Esta

tipologia hace referencia a cinco tipos de profesores:

1. El narrativista, cuenta cuento o storyteller: es el profesor que utiliza un enfoque
culturista de la historia, cuya préactica docente se centra en lo que € narra, se
caracteriza porque los contenidos de historia que desarrolla poseen un gran
sustento ideoldgico, y su metodologia es tradicionalista, sefiadlan que hay que

aprender historia porque explica nuestra identidad, nos aclara quiénes somos

“conducen las clases centradas en el profesor, predominan las explicaciones del
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docente y la narracién es usada como un modo comun de comunicacion: tejen

narrativas’. Dentro de esta categoria pudiéramos ubicar a docente 1 quien

expresa

1.7.” Si somos objetivos en algunas particularidades, pero algo muy
singular slempre se nos escapa 'y metemos el corazoncito que es la parte
subjetiva. Hay esa subjetividad siempre. Entonces, ali esta la mentirilla
(pausa). Caso como esto, por dar un gjemplo més concreto: Cuando Paez
lo venian siguiendo |os esparfioles o la monarquia le dijo: jVuelvan cargo

|

1.15. Ah, ah. La importancia, ¢Por gqué tiene importancia la historia?
Porque es parte de nuestra identidad, y € pueblo debe saber de donde
viene, adénde vay qué desea ese pueblo. ,

8.11. El profesor Ali tiene una particularidad que nos da la historia como
un cuento

2.- Historiadores cientificos. sugieren que las explicaciones y las
interpretaciones historicas hacen de la ensefianza de estos contenidos mas
interesantes. Son los que manifiestan que e estudio de la historia se hace para
la comprensién de los procesos actuales. Tienen un enfoque positivista, tienen
una ideologia mas progresista que los narrativistas, y son mas conservadores
desde este punto de vista. Asimismo, utilizan como estrategia de aprendizaje
investigaciones de aula mediante el método historico.

2.5 Si hablamos de la historiografia, entonces la historiografia es la
expresion que el hombre ha utilizado para dar cuenta de ese pasado
para rendirse explicaciones o tratar de comprender por qué los hechos
0 acontecimientos.

2.6 ¢Por qué han ocurrido de la manera esa como han ocurrido?, ¢Por
qué no han ocurrido de otra?, que es lo que los historiadores hacen,
tratar de comprender o explicar los hechos historicos, entonces
depende de lo que estamos hablando

3.- Los relativistas-reformistas. enfocan su accionar docente en establecer relaciones
de causa-efecto, la relacion de los problemas del pasado con los actuales. La
ensefianza de la historia debe contribuir en comprender e presente para mejorarlo.
La objetividad historica no existe. Para este tipo de docente la historia es ciclica. Sus
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estrategias se fundamentan en las comparaciones y analogias y emplean una variedad
de métodos.

4.10. La historia nos permite comprender mejor los
acontecimientos que se suscitan en el pais, porgue permite
analizar como han evolucionado los acontecimientos para
llegar a ser 1o que son en la actualidad. Relacionar € pasado
con €l presente nos da una mayor vision de lo que acontece en
el pais.

4.18. Entonces para entender |0 que pasa en Venezuela hoy es
menester conocer un poco de la historia de los siglos XVIII,
XIX y XX, no se puede deslindar la realidad actual de los
procesos del pasado sino no hay comprension posible de
nuestrarealidad actual. De alli la aplicabilidad de la historia.
4.33.. Yo le digo a mis estudiantes que la historia nos sirve s
nos permite hacer comparaciones del presente con el pasado.
Si no podemos hacer eso la historiano nos sirve.

4.- Los filésofos cosmicos: enfatizan la relacion presente-pasado para presentar 1os
problemas del presentay buscar lecciones para el futuro. Creen que existen modelos
definitivos en la historiay hasta un cierto sentido ciclico de la historia. Los filésofos
dan importanciaalos procesos y emplean una variedad de técnicas de ensefianza.

2.13. Entonces, la historia nos sirve para entender esos
procesos, para analizarlos y de repente, para darle orientacion a
las decisiones que como sociedad tenemos que tomar o por lo
menos para entenderla, pudiéramos hablar de una historia
proyectiva, pues es aleccionadora, permitiendo prever e inferir
lo que puede suceder si la sociedad transita por una determinada
ruta politica, econdmicay social.

5.- Los eclécticos. son aquellos que no se ubican exactamente en alguna de
las tipologias anteriores, sino que asumen aspectos de varios de ellos. Se
fundamentan en una ensefianza més pragmética.

2.20. Yo trato siempre de cuando estoy con los muchachos de
ponerles ejemplos de |a vida cotidiana, es decir, nosotros todo o
gue hacemos diariamente tiene una repercusion en una
dimension histérica, es decir, o primero que tenemos que
entender, es que nosotros somos protagonistas de la historia
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M odelos didacticos en la ensefianza dela historia

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia es posible establecer
algunos modelos estructurados que direccionan el procedimiento, técnicas y
métodos para la construccion tedrica-practica del conocimiento segun los
objetivos que se proponga € docente. En este sentido, histéricamente han
figurado diversas corrientes didécticas, que a pesar de que se ha criticado el uso
de las mismas, por no corresponderse con |os requerimientos educativos de los
nuevos tiempos, siguen reproduciéndose en las aulas de clases, delineando un
determinado sentido de la historia, que por lo general discrepa con la finalidad
y €l ideal formativo que tiene |la ensefianza de esta disciplina

Sobre esto, Pozo, Carretero y Asensio citado por Villaquiran, (2008),
hacen referencia a tres modelos, que supondrian un avance del uno sobre €l
otro; estos serian: € modelo tradicional- aprendizaje memoristico, de
aprendizaje por descubrimiento-aprendizaje constructivo, y el de ensefianza
expositiva-aprendizaje reconstructivo.

a) Modelo de ensefianza tradicional-apr endizaje memor istico

Este modelo, es la més antigua, centrada en € aprendizaje memoristico,
repetitivo, con una participacion muy pasiva del estudiante, es €l de la historia
narrativa, factual y cronoldgica, sustentada en € relato de hechos lineales, con
ausencia del andlisis e interpretacion de los fendmenos histéricos. La
organizacion y planificacion de los contenidos en este modelo responde a
criterios cronologicos y tematicos, como simple acumulacion de saberes,
reduciendo la accion docente a la presentacion ordenada de materiales de
aprendizaje para su memorizacion.

Este se compagina con lo que Pagés (1994), denomina modelo
curricular técnico cuya finalidad es la transmision de valores tradicionales y
hegemdnicos que mantengan el statu quo imperante. Por otra parte, “opta,
ademés, por un modelo de ensefianza/aprendizaje basado en la transmision
verbal del conocimiento y en la negacién o minimizacién de los aspectos
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internos de la persona que aprende y de su posibilidad para pensar y construir
conocimientos.” (p.41).

Aungue este modelo ha sido muy criticado por su poca efectividad en la
consolidacién de los conocimientos, se sigue utilizando con mucha frecuencia
en la ensefianza de la historia, asi como el desconocimiento o subvaloracion de
la estructura psicol6gica del estudiante, 1o cua coincide con lo que expresa €l

informante ES8:

8:6. Porque se van mucho alas fechas, y lafecha es algo que se debe
manejar ya de segundo; lo primero en que se debe hacer énfasis es en
los procedimientos que en determinada época utilizaron los
mandatarios para obtener un tipo de gobierno democratico o
dictatorial; y establecer diferencias de que €l estudiante desde que
venga a las aulas, sea un ente critico y analitico, que quiera la
historia, y asi debe ser con todas las areas del conocimiento

b) Modelo de ensefianza por descubrimiento-aprendizaje constructivo

Bruner (1966) plantea el concepto de aprendizaje por descubrimiento para
alcanzar un aprendizaje significativo, sustentado en que através del mismo los
docentes pueden ofrecer a los estudiantes méas oportunidades de aprender por si
mismos. Asi pues, € aprendizaje por descubrimiento, es el aprendizaje en €
que los estudiantes construyen por S mismos Sus propios conocimientos, en
contraste con la ensefianza tradicional o transmisora del conocimiento, donde
el docente pretende que la informacién sea simplemente recibida por los
estudiantes (Sprinthall y Sprinthall, 1996)

Este modelo es sustentado en la teoria Piagetiana, que sostiene que €l
aprendizaje es un proceso activo donde € estudiante construye saberes
partiendo de las relaciones racionales y significativas que puede establecer. El
rol del docente es de facilitador de experiencias de aprendizaje, que le permitan
al estudiante construir su propio conocimiento de una manera activa, y no

como simple acumulador de informacién. EI conocimiento se transforma en un
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medio para el desarrollo personal y no como un fin dltimo ni para transformar
la sociedad. El docente hace uso de diferentes estrategias de ensefianza y de

unavariedad de recursos manipulables para el estudiante.

c) Modelo de ensefianza por exposicion-Aprendizaj e Reconstructivo

Es una propuesta de ensefianza para la Historia que considera tanto la
estructura disciplinar de la materia como los procesos psicolégicos de
aprendizaje de los estudiantes. Este modelo de ensefianza se fundamenta en el
aprendizaje significativo de Ausubel, € cual parte de que el aprendizge es la
asimilacion por parte de los estudiantes de la estructura | 6gica de la materia en
el contexto de su estructura psicolégica, que en todos los casos esta
configurada por los conocimientos previos gue éstos tienen de la Historia. Asi
mismo, en este modelo se propone la integracion de estrategias de ensefianza
que permitan el anclgje del conocimiento nuevo con €l previo.

Este modelo es propuesto se puede equiparar a que Pagés denomina
modelo critico-reflexivo, donde los diversos factores del curriculum préctico
pueden reproducirse y adaptarse en la ensefianza de la Historia y Ciencias
Sociales dentro de principios criticos del curriculum, el cual “concede méas
importancia a las aportaciones disciplinares como soporte tanto para la
construccion de conocimiento como para €l analisis de los problemas sociales”
, fomentando un proceso didactico basado en los principios del constructivismo
y del pensamiento critico-reflexivo.

En este sentido, la causa exige a alumnado un posicionamiento ante €l
saber radicamente distinto al de los modelos anteriores, puesto que los
esfuerzos van por un pensamiento dirigido a la accion y transformacién de la
realidad, orientandolo a pensar criticamente. En este sentido el conocimiento se
problematiza y el alumno lo construye y aprende utilizando toda clase de
fuentes y documentos, siendo & docente quien segin Pagés (1994)

Ha de procurar facilitar contenidos para que los estudiantes
puedan evaluar las evidencias de los hechos, detectar
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inconsistencias y contradicciones en las interpretaciones,
diferencias y evaluar las informaciones sobre los hechos de las
opiniones, sacar conclusiones, construir y validad hipétesis,
formular preguntar, realizar deducciones, identificar supuestos
subyacentes y emitir sus propias opiniones con conocimiento de
causa (p. 44).

d) Modelo de ensefianza por competencias

Este model o se estd implementando en muchas universidades a nivel mundial.
Tiene su origen en el concepto de competencias formulado por David McClelland, en
1969, quien propuso la teoria de las necesidades y 10s tipos de motivacion inspirado
en las conductas, que sintetizd en: 1) el logro, traducido en e éxito y la busgueda de
sobresalir, 2) el poder, entendido como la influencia, €l control y e reconocimiento
de terceros y 3) la dfiliacidn o pertenencia, que se interpreta a partir de las relaciones
interpersonales cercanas y de amistad (McClelland, citado en Ramirez,J :2020). Este
mismo autor sefiala que el concepto de competencias surgié en la década de los 60;
pero no fue sino hasta 2001 cuando, a partir del Proyecto Tuning en Europa, 175
universidades las incluyeron como parte de sus planes de estudio; actualmente se
implementan en 19 paises.

Lograr que la educacién basica contribuya a la formacion de ciudadanos con estas
caracteristicas implica plantear €l desarrollo de competencias como propdsito
educativo central. Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con saber
(conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias del impacto de ese hacer
(valoresy actitudes). En otras palabras, |a manifestacion de una competenciarevelala
puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para e logro de
propodsitos en un contexto dado, las cuales son medidas o valoradas de acuerdo a unos
indicadores de logro. En este sentido, el modelo de ensefianza por competencias se
fundamenta en el aprender a aprender; es decir el docente debe brindar las
herramientas de aprendizaje que le permitan a estudiante aplicar técnicas y
procedimientos para estructurar su propio aprendizae, considerando los cuatros
pilares fundamental es establecidos en el Informe Delors (1996):
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1. Aprender a conocer, combinando una cultura general
suficientemente amplia, con la posbilidad de profundizar los
conocimientos en un pequefio nimero de materias. 2. Aprender a

hacer a fin de adquirir no solo una calificacion profesional, sino una

competencia que capacite a individuo, para hacer frente a gran
numero de situaciones y a trabajar en equipo. 3. Aprender a vivir
juntos desarrollando la comprension del otro y la percepcion de las
formas de interdependencia respetando los valores del pluralismo,
comprension mutua y paz. 4. Aprender a ser para que florezca mejor

la propia personalidad y se esté en condiciones de obrar con creciente

capacidad de autonomia, de juicio y de responsabilidad personal.

Este modelo pudiera decirse que es una fusién del modelo conductista y
constructivista, en el sentido, de que las competencias se basan en principios de
aprendizajes que implican cambios de comportamientos, y a establecer unos
indicadores de logro para la verificacion de los aprendizajes; por otra parte, también
aplica el constructivismo a fundamentar las competencias en e como aprender cada
uno de los pilares fundamentales.

“Los modelos por competencias distintivas y competencias genéricas,
propuestos por David McClellan y William Byham, respectivamente, son
considerados conductistas; €l de competencias funcionales, creado y desarrollado por
Sidney Fine, se inclina por un andlisis ocupacional de naturaleza constructivista’
(Saracho, 2005, citado por Ramirez, J (2020)). Es pertinente sefidlar que en la
actualidad, se esta iniciando la implementacion de este modelo en la FaCE-UC, lo
que pudiera abrir la posibilidad de evaluar en un futuro proximo los resultados de

dichatransformacion curricular.

M ateriales didacticos en la ensefianza de la historia

Existe una variedad de conceptos en torno a lo que son los medios o
materiales didacticos, a grosso modo éstos se refieren a todos agquellos recursos,
instrumentos, tecnologia que utiliza €l docente para propiciar de una manera mas
atractiva el proceso de aprendizge. Al respecto, Ossanna, Bargellini y Laurino
(1984):
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[...] entendemos por materiales didacticos los objetos -materiales o
no- y las representaciones de los mismos o de los hechos del pasado,
gue constituyen un medio a través del cual los objetivos del proceso-
ensefianza-aprendizaje se alcanzan de manera més eficaz, desde €l
punto de vista del conocimiento como de las habilidades o de las
actitudes que se quieren logran (p. 13).

Existen diferentes clasificaciones de los materiales didacticos segun el autor

que se seleccione. Asi se muestra en € siguiente cuadro:

Cuadro 3. Clasificacion de material es didacticos segun diversos autores

Autor

Criterio utilizado

Zugaro Roberto

Permanentes: aquellos que se utilizan
todos los dias en € aula de clase
pizarrén, marcador,etc

No permanentes: aquellos
gue no son habituales en
Su uso, y sin los cuales
puede haber proceso de
ensefianza. Se subdividen
en visuaes, escritos,
SONorosy mixtos.

Mecanicos.
.-Visuales: Fotografias, proyecciones
fijas, retroproyector

No mecéanicos: Pizarron
l&minas, mapas, objetos

Cromberg Jorge . Auditivos: grabaCI ones
. Audiovisuales: cine, tv, computadora
. Especiales. maguinas para ensefiar,
ensefianza programada
1) Los que no requieren maquinas ni 4)Los deinteraccion entre
dispositivos  electronicos.  cuadros, el hombrey lamaquina
mapas, graficos, manuscritos, objetos de ensefianza programada
exposicion, model os, pizarrones, laboratorios linglisticos
trabajos précticos. calculadoras electrénicas
Ocon 2)Los producidos por la imprenta: maquinas para
manuales, libros de textos localizacion de
3) Los que utilizan maquinas para informaciones
reproducir lo oido y visto: fotografias,
digpositivas, peliculas, grabaciones,
radio, tv.
Los que requieren lectura: Los que no requieren
-Libros lectura:
-Revistas -Cuadros
Jarolimek -Folletos -Fotografias
-Recorte -Peliculas
-Discos
-Mapas

Fuente: Tomado de Garcia, A (g/f). Construccion propia.
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Como puede observarse existen diversos criterios para clasificar los
materiales, todo depende del aspecto que considere el autor, pero lo importante a la
hora de seleccionar un material didactico es que éste cumpla el objetivo que persiga
el docente para su seleccion. Estos deben responder a criterios de accesibilidad,
conservacion, adecuacion y secuencia. Al respecto Garcia Limon, (2010) expresa que

el usoy seleccion de un material didactico debe estar en relacion con:

Su conservacion; es decir, que e material permita observar con
claridad los elementos necesarios para el desarrollo de la actividad que
realizamos. Su adecuacion; es decir, que €l material se adapte a las
actividades que vamos a desarrollar utilizandolo como recurso y, en
dltima instancia, que se conjugue con €llas para €l logro de los
objetivos propuestos. Su secuencia; es decir, poseer una gama de
materiales que nos permita mantener un ritmo de trabajo que lo haga
realmente productivo. (p.32)

La eficiencia de un materia didactico esta en relacion directa con su contribucion
en la construccién del conocimiento histérico, para lo cual debe: fomentar la
motivacion e interés del estudiante, permitir el desarrollo de sus capacidades parala
reflexion, comprension, critica e interpretacion; la contextualizacion e
interdisciplinariedad en € tratamiento del hecho histérico, propiciar actitudes
valorativas por € estudio de la disciplina y favorecer e desarrollo de la capacidad
investigativa historica

En relacion a uso de los materiales didacticos que los profesores de Historia

manifestaron en las entrevistas realizadas se obtuvo la siguiente informacion:
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Cuadro 4. Materiales didacticos utilizados por los informantes claves

Informante Material Recur so didactico utilizado Tipo
clave didactico
1.29.Y 0 hago exposicién de laminas No permanente,
1.37.(...) trato con el uso de video beam | mecanico, utiliza
Video beam | hacerla lo més atractiva posible méguina, no requiere
1.75.Paralaclase, el materia que yo lectura previa
utilizo mucho es €l proyector
1 1.71. Los mando aleer siempre dos o Impresos
tres cuartillas de un libro.
Textos de 1.74. Selecciono textos para extraer de
libros. ellos teméticas sobre los contenidos a
tratar en clases
Proyeccionde | 242. Yo utilizo wuna pelicua | Los que utilizan
peliculas. venezolana. maquinas
2 2.43. Eso lo apoyo con lecturas. 2.46.
Libros. Trabajo con un texto basico los temas
Pizarrén 2.50. Utilizo €l pizarrén Permanentes
Pizarrén 3.41. Utilizo e pizarrén Permanentes
3.42. Las lecturas de textos de autores | Permanentes
3 Libros diversos, que permita dar una vision
diferente del relato de la historia
4.27 discursos escritos por ellos mismos | Permanentes
Libros através de lecturas que yo les sugiero
4 Video Beam 4.29. El recurso mas No permanentes
préactico es el video beam
Peliculas. 4.30. Yo les paso peliculas del siglo | No permanentes
Computadora | XIX'y XX
5.16. Luego del material de lecturaque Impresos
Libro-lectura | asignase hace debate
Pizarra- 5.19. Utilizamos mucho la pizarra, los Permanentes
5 Videos- libros, video, peliculas. No permanentes
Peliculas
. 5.20. Bueno, cuando empezamos hablar | Impresos
Guias delaguiadelaVenezuelalndigena
Libro- 6.17. 'EIIa nos mando aleer €l I?bro de Impresos
6. | Bestriz Ceballos sobre e estudio del
ecturas .
espacio
7 Libro-lecturas 7.7. Tl traes info_rmaci 6n sobre las Impresos
lecturas establecidas por €l profesor
. 8.10. Bueno, nos mandaba aleer el tema | Impresos
8 Libro-lectura

y después se debatian en el aula

Fuente: Calatayud, (2023)
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Como se evidencia en la informaciéon suministrada por los entrevistados, el
material didactico mas utilizado es la lectura de textos y guias asignadas, y €
pizarrOn, que son consideradas segun la clasificacion de Zugaro Roberto como
fuentes permanentes; y en ocasiones esporddicas se utiliza video beam vy
retroproyector- aunque estos Ultimos recursos no se evidenciaron en las
observaciones redlizadas de las clases- que corresponden a fuentes audiovisuales o
icénicas, hecho que dificulta el cumplimiento del objetivo que debe cumplir €l uso de
los recursos didacticos, como es fomentar la motivacion e interés del estudiante por
los contenidos tratados, asi como contribuir con la aprehension y comprension de los
hechos histéricos, es decir, ser facilitadores del proceso cognitivo y formativo del
estudiante.

En este sentido, seguin lo expresado por Garcia Limén, (2010), los materiales

didécticos cumplen con las siguientes funciones:

1. Hacen mas atractivay despiertan €l interés del alumnado por la materia.

2. Posibilitan y promueven la participacion del alumnado en el proceso de
ensefianza- aprendizaje.

3. Posibilitan e contacto con las fuentes de la historia, |0 que permite €
desarrollo de las capacidades del aumnado para la reflexion, critica e
interpretativa.

4. Promueven la obtencién de conceptos bésicos y una terminologia disciplinar
especifica

5. Poshilitan la adquisicion y desarrollo de técnicas, destrezas habilidades
propias de la disciplina histérica, como la localizacion de fuentes, la
identificacion de problemas, la recogida de informaciones, lainterpretacion de
textos, entre otros.

6. Favorecen en los aumnos la aparicion de actitudes y valores formativos
propios de la disciplina; como la objetividad, la rigurosidad cientifica, la
tolerancia, la solidaridad, entre otros.

7. Propician € desarrollo de procedimientos de indagacion e investigacion
cientifica
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Estrategias didacticas en la ensefianza de la historia

El uso de estrategias didacticas pertinentes con los contenidos histéricos que
se pretenden desarrollar permiten facilitar a los estudiantes un aprendizaje
significativo, para lo cual deben seleccionarse de acuerdo a una planificacion
controlada y no automética, ni imprevistalas estrategias didécticas son los
procedimientos 0 secuencias de acciones de todas aquellas actividades conscientes y
voluntarias donde se incluyan técnicas, operaciones o actividades especificas cuyo
propésito es el aprendizaje y la solucion de problemas académicos. (Monereo, 1999).

Asimismo, para Gallego y Salvador (2002), “las estrategias didacticas se
conciben como estructuras de actividad en las que se hacen reales los objetivos y
contenidos’. Para estos autores la estrategia cumple con el propdsito de contribuir con
el aprendizaje que se desea logre € estudiante, se constituye a su vez en una
imbricacion de las perspectivas del alumno (estrategia de aprendizaje) y las
perspectivas del docente (estrategias de ensefianza). Se convierten las estrategias
didécticas en esos esfuerzos planificados, sostenidos y coherentes, orientados a que €l
estudiante logre acceder a contenido y construir su propio conocimiento sobre el

mismo.

Clasificacién delas estrategias didéacticas

En larevision de la literatura existente referida a esta temética se constata la
existencia de diversas clasificaciones de las estrategias de ensefianza, dependiendo
del criterio que se utilice. En este sentido, consideraremos la clasificacion segun al rol
gue desempefian los docentes y estudiantes en la praxis educativa segin Martinez, E
y Quintero, (2009) quienes expresan que segun este criterio, las estrategias de

ensefianza pueden ser:

1.- Clases expositivas. caracterizadas por un docente que actlia como experto,
poseedor del conocimiento, organizay guialainformacion suministrada al estudiante,
donde éste acta como receptor, por lo general, pasivo, y en espera de las

instrucciones del docente. Este tipo de estrategia es la més utilizada en las clases de
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Historia, donde la narrativa del docente es e medio utilizado para generar €
aprendizaje. En este criterio se puede ubicar a entrevistado 1, quien expreso: 1.70.
Yo hago exposicion de ldaminas para explicarle los contenidos historicos Les voy
realizando preguntas sobre lo que se va explicando y con base a las lecturas
previamente indicadas; 1o cual fue evidenciado en la observacion realizada de la
clase.

2.- Ensefianza para la adquisicion de conceptos. en esta estrategia €l
docente organiza la informacién y guia € aprendizaje del estudiante, mientras que el
rol de este es activo, pero siempre bgjo la guia del docente. 1.93. Les asigno un
trabgjo para que los lean, y asi se vadando la clase. En €l transcurso de la clase yo
les voy preguntando alos alumnos.

3.- Ensefianza con casos. €l docente como experto explica, organiza y
presenta informacion estructurada al estudiante; y el estudiante reflexiona, se presenta
activo: aplica su propia experienciay el conocimiento que posee en la resolucién del
caso, es € responsable directo del desarrollo de su conocimiento, mientras que €l
docente actlia como orientador de la estrategia. Esta estrategia es muy poco utilizada
en los procesos educativos de la ensefianza de la Historia, aunque pudiera utilizarse
para el andlisis de causas y consecuencias de los hechos historicos. En este tipo, se
pudiera ubicar €l trabajo de campo, donde se confronta a estudiante con una realidad
histérica para que sea analizada por é. Un gemplo de esta ensefianza se manifiestaen
lo expresado por e informante E3 cuando refiere:

3.33. Buenisimo profe, la estrategia fundamental que hemos aplicado
agui en e Programa de Formacién es la cartografia, que los
estudiantes no aprendan solamente la resefia histérica, siho que
aprenden ubicarse en el espacio, porque lo que e cartograma se
construye recorriendo €l espacio local, entrevistando a informantes
claves de tu comunidad, de tu municipio o region.

4.- Indagacién basada en € descubrimiento: es aguella estrategia donde

el profesor proponey orienta el aprendizaje, y el alumno realiza un descubrimiento
guiado, que le permite componer y aprender nuevos conocimientos. El estudiante
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como investigador; recoge indicios y busca pruebas que o ayuden a resolver un
problema. Luego, aplica las verdades descubiertas a otras situaciones. En este
sentido el informante D3 expresa: 3.42. En cuanto a estrategias €l trabajo de campo
y los trabgjos practicos producto de la construccion del mismo estudiante, a fin de
gue los estudiantes puedan contrastar y extraer sus propias conclusiones.

5.-Ensefianza por medio de simulacion o juego: € docente manga la
situacion, pone en marcha la simulacién o €l juego, observa la situaciéon desde
afuera, informa acerca de ella, mientras que el estudiante tiene un papel bien activo,
a ser e protagonista de la simulacion, y reacciona a las condiciones de las
variables que surgen en dicha simulacion. Esta estrategia es poco utilizada en la
ensefianza de la historia, y su uso no se puso de manifiesto por los docentes
entrevistados.

6.- Ensefianza a través de visitas educativas y experiencias directas. €
docente actlia como guia de visita, promueve el aprendizaje, traza mapas, para que
los estudiantes descubran lo que requieren saber y los orienta durante todo el
proceso. El estudiante, tiene un papel activo a interactuar con el contexto fisico que
se le ofrece. En esta categoria podrian ubicarse, los trabajos de campo, cuando €l
docente es el que los planifica y guia todo e desarrollo del mismo, las visitas a
museos, a infraestructuras y sSitios naturales donde tuvieron lugar episodios
histéricos. No obstante, lo motivante de esta estrategia como generadora de
conocimiento préactico y contextualizado, no se utiliza en la praxis didéctica de los

docentes entrevistados.

7.- Ensefianza basada en €l trabajo cooperativo: en este tipo de estrategia
el docente debe preparar el ambiente de manera que permita la participacion
interactiva del estudiante, y que los diferentes grupos de trabajo favorezcan
realmente el aprendizaje de todos los miembros. Requiere un gran esfuerzo del
docente, ya que debe monitorear que el estudiantado esté alcanzando las metas
propuestas. El estudiante debe tener una participacion activay cooperativa con sus

congéneres. Para Johnson, y Johnson, (1999):
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El rol del docente, cuando emplea e aprendizaje cooperativo, es
multifacético. Debera tomar una serie de decisiones antes de abordar
la ensefianza, explicarles a los aumnos la tarea de aprendizaje y los
procedimientos de cooperacion, supervisar € trabajo de los equipos,
evaluar e nivel de aprendizaje de los aumnos y aentarlos a
determinar con qué eficacia estdn funcionando sus grupos de
aprendizaje. A1 docente le compete poner en funcionamiento los
elementos basicos que hacen que los equipos de trabajo sean
realmente  cooperativos. la interdependencia positiva, la
responsabilidad individual, la interaccion personal, la integracion
social y laevauacion grupal. (p.4)

Este tipo de estrategia es escasamente utilizada en la ensefianza de la

Historia, 0 a veces se aplica con la denominacion de “taller”, cuyo procedimiento se
limita muchas veces a suministrar unas preguntas para que sean desarrollados por
equipos de trabajo, pero que realmente no fomenta la puesta en préactica del trabajo

cooperativo, como lo establece |a estrategia:

4.6...Entonces yo creo que una de las maneras para obtener
beneficio en la construccion del discurso histérico en los
estudiantes es a través de talleres, por equipos de trabajo,
donde €ellos discuten un determinado tema, y con preguntas
generadoras, ellos las resuelven y luego la exponen a grupo,
asi como los debates en clase

8.- Uso de la narrativa en la ensefianza: e docente crea metéforas y
relatos, utiliza el discurso como parte fundamental del proceso educativo. El rol del
estudiante es semiactivo, se degja guiar por la informacion que organiza el docente.
Es la estrategia que utiliza él cuenta cuento de hechos histéricos. En esta estrategia
el docente tiene € rol protagdnico. Asi se evidencia en la entrevista del informante

D1y de las observaciones de sus clases.

1.52 .La Independencia 'y después viene parte de la Republica a partir
de 1800. Bueno ali s hay muchos cambios porque Venezuela como
decia Guzman en 1870 y pico es como un Cuero Seco, que se pisa por
un lado y se levanta por el otro. La gente no entendia eso. ¢Qué quiere
decir eso? Que tu lo pisabas aqui y se estaba levantando por alla
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El uso de estrategias didécticas adecuadas, diversas e innovadoras constituye
una tarea a desarrollar por los profesores de Historia entrevistados, ya que se
evidencia una tendencia a la practica reiterada de la mismas estrategias durante la

accion docente.

Laevaluacion en la ensefianza dela Historia

Laevaluacion es uno de los procesos mas complejos, ya que transversaliza todo
el proceso de enseflanza y aprendizaje, desde la planificacion del acto educativo
hasta la culminacién del mismo. En todo momento hay que valorar lo que esta
sucediendo en la praxis educativa. La evaluacion es un proceso sistematico, continuo
y que involucra atodos |los actores que intervienen de maneradirectaeindirectaen la
formacion del estudiantado.

Se evallan los contenidos seleccionados, las estrategias y métodos de
ensefianza aplicados, los procedimientos y técnicas de evaluacion, en fin, no solo va
dirigido al estudiante, sino también a docente, y a todos los involucrados en dicho
proceso. En este sentido, € docente debe combinar métodos cuantitativos y
cualitativos en la evaluacion del alumnado para un desarrollo correcto de
competencias y habilidades cognitivas complegjas en la materia de historia 'y en €
area de las ciencias sociales, a fin de ofrecer oportunidades a estudiante de
demostrar sus habilidades de maneraintegral.

En relacion a qué evaluar en Historia, se considera € planteamiento de Lopez
Facal (2013) quien considera tres aspectos a considerar en esta disciplina:
1.- El conocimiento social, paralo cual serequiereremitir a:
a.- Conocimientos sobre las fuentes del saber socia; evidencias eindicios.
b.- Conocimientos sobre acontecimientos, hechos, datos, personajes, entre otros.
c.- Conocimientos de las relaciones, motivosy causas.
d.- Conocimiento de procesos sociales.
2.- Evaluacién de las capacidades cognitivas: se debe valorar la capacidad del

estudiante para interpretar, comprender, aplicar, analizar, criticar y emitir juicios
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valorativos sobre los diferentes tépicos tratados en las clases, asi como el
establ ecimiento de nuevos significados.

3.- Evaluacion de destrezas. hace referencia a la adquisicion de contenidos
conceptuales, asi como no sblo a desarrollo de capacidades cognitivas sino también
la adquisicion de destrezas intelectuales; la utilizacion de las fuentes de informacién,
la elaboracion de explicaciones causales de cierta complgidad y a la produccion de
procesos de investigacion e indagacion. Asimismo, € autor propone relacionar las
capacidades con los conocimientos y las capacidades con las destrezas, durante la
evaluacion. En relacion con la evaluacion de valores y actitudes, aungue no se pueden
hacer mediciones segun €l autor, éstas se pueden valorar a través del grado de
participacion y de los valores que pone en practica en relacion alainterrelacién social
y comunitaria de los estudiantes.

El siglo XXI ha introducido concepcion emergente de la ensefianza
representado por el nuevo concepto pedagogico de competencias significando un
nuevo reto e impulso para €l concepto de evaluacion educativa. La necesidad de
educar en competencias, con un ato nivel de contenidos procedimentales, y de
aplicar conocimientos interdisciplinares, destrezas y actitudes a situaciones
determinadas, debe obligar a una mayor presencia de la evaluacion formativa en
dicho proceso educativo. (ob.cit:10).

Este modelo curricular por competencias supone cambios significativos en el
proceso de evaluacién, ya que, no sélo hay que evaluar las competencias cognitivas,
sino las procedimentales (el hacer) y aplicacion de e ese conocimiento en situaciones
contextual es nuevas, asi como las competencias actitudinales, referidas alos valores y
acciones del estudiante en formacion. De alli que los exdmenes o pruebas se
convierten en un instrumento de evaluacion incompleto para esta nueva forma de
poner en préactica el modelo por competencias, asi como se desvirtla €l énfasis en €
uso de un texto o libro determinado para la ensefianza de la historia. Es menester,
ampliar y diversificar los métodos, técnicas e instrumentos de evaluacion para poder
valorar |0 més exacto posible los logros, y avances en los procesos de aprendizajes.
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Villaguirdn, (2008) considera €l planteamiento realizado por los autores
Rodriguez y Gil, referente a los instrumentos de evaluacion en el conocimiento de la
historia, quienes comparten que es necesario en este proceso considerar |os
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales y plantean seis técnicas e
instrumentos de evaluacion:

1. Técnicas de observacion: grabaciones, escalas de observacion, listas de
control, entre otros.

2. Deandlisis de producciones. composiciones escritas, resolucion de problemas,
trabajos monograficos e investigaciones.
De interrogacion oral: entrevistas, debates, exposiciones, defensas de trabagjos.

4. Deinterrogacion escrita: cuestionarios, escalas de valoracion e inventarios.
Pruebas objetivas. de verdadero y faso (ssmples), de eleccion mdiltiple, de
respuestas combinadas, problemas, entre otros.

6. Pruebas sumativas. examenes escritosy examenes orales.

Ademas de estas técnicas hacen énfasis en que para evaluar contenidos
conceptuales se debe considerar que el contexto de evaluacion de los contenidos debe
ser similar a contexto de aprendizaje. Asimismo, plantearon dentro de las diversas
formas para evaluar |os contenidos conceptual es:

a) Definicién intensiva: en la que se asume que s un estudiante es capaz de
definir correctamente un concepto es porque lo comprende.
b) Identificar entre varios conceptos o posibilidades €l correcto.

c) La categorizacion conceptual: referida a la comprobacion de la comprension
de conceptos a través de la identificacion y discriminacion entre ellos, con la
utilizacién de ejemplos.

d) Aplicacion de conceptos, através de composicionesy exposiciones oralesy
escritas, en la solucion de problemasy en la elaboracion de informes de investigacion
0 mapas conceptuales.

En relacion, ala evaluacion formativa, 1os autores sugieren que los contenidos

procedimentales, deben orientarse a que los estudiantes muestren y describan €
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proceso en €l desarrollo de un procedimiento, considerando que el objetivo de este
tipo de evaluacion es la determinacion de la capacidad y € grado que ha alcanzado €l
estudiante para utilizar €l procedimiento aprendido en otras situaciones o tareas, y
esté de acuerdo con las caracteristicas y exigencias de éstas.

En este mismo orden de ideas, Prats y Santacana (2011) refieren que en el proceso
de evaluacion hay que introducir elementos propios del pensamiento historico, la
articulacién del discurso narrativo sobre historia, €l uso e interpretacion de fuentes 'y
la capacidad de conectar el pasado y presente. Es necesario € disefio de otras formas
de evaluacion que valoren asertivamente el aprendizaje de habilidades y destrezas en
los aumnos, introduciendo necesariamente un nuevo modelo cognitivo de
aprendizagje de la historia.

Se considera que el pensamiento historico tiene dos componentes a) laforma de
representar el pasado recurriendo a su conocimiento, fechas, datos, personajes,
conceptos, etcétera, 10 que se denomina contenido sustantivo o de primer orden; y b)
destrezas estratégicas para dar significado a conocimiento, entendidas como
contenidos de segundo orden 0 metaconceptos, y que se concretan en competencias
para responder y significar cuestiones histéricas y para entender el pasado como se
hace en la investigacion histérica. (Séiz, y Lopez, 2015). En este sentido, la
evaluacion debe centrarse en lo formativo, y no solamente en lo sumativo como es la
tendencia en la mayoria de | os casos.

Es importante considerar en este aspecto que existe una inclinacién a confundir
evaluacion con calificacion, y hacer uso indiferente de estos procesos como si fueran
sinbnimos. Siguiendo a Sanmarti, (2007), se considera la evaluaciéon como un
proceso basado en recoger informacion, sea por medio de instrumentos escritos 0 no
escritos; analizar esainformacion y emitir un juicio sobre ella, tomando decisiones de
acuerdo con €l juicio emitido, algo muy distinto a la calificacion que es solo la
ponderacion de una nota.

Es retérico sefialar las dificultades y complegjidades que representa la
adquisiciéon de competencias en el ambito de la historia, o que hace necesario, que la
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evaluacion adquiera un caracter mas formativo, y en este sentido deben instaurarse
otros métodos y técnicas de evaluacion que permiten €l logro detal fin.

Antes de hacer alusion a la evaluacion, es imperativo definir métodos, técnicas e
instrumentos de evaluacion, ya que estas categorias tienden a confundirse. En este
sentido, se hard alusion alo establecido por Hamodi, y otros (2015) quienes expresan

Los medios de evaluacién son todas y cada una de las producciones

del alumnado que el profesorado puede recoger, ver y/o escuchar, y
gue sirven para demostrar lo que los discentes ha aprendido a lo largo
de un proceso determinado. Pueden adoptar tres formas diferentes:
escritos, orales y practicos. Las técnicas de evaluacion son las
estrategias que el profesorado utiliza para recoger informacion acerca
de las producciones y evidencias creadas por € alumnado (de los
medios). Las técnicas a utilizar son diferentes en funcion de s el
alumnado participa o no en € proceso de evaluacion. Cuando las
técnicas son aplicadas unilateramente por e profesor, se han de
utilizar unas u otras dependiendo de la forma del medio (escrito, oral 0
préctico); s el medio que se pretende evaluar es escrito, se utilizarala
técnica del andlisis documental y de producciones (o revisién de
trabajos); s €l medio a evaluar es oral o préctico, se utilizara la
observacion o e andlisis de una grabaciéon (audio o video). Los
instrumentos de evaluacion son las herramientas que tanto el
profesorado como e aumnado utilizan para plasmar de manera
organizada la informacién recogida mediante una determinada técnica
de evaluacion.

En este mismo orden de ideas, estos autores refieren que cuando €l alumno
participa en e proceso de evaluacion, las técnicas de evaluacion pueden ser:
autoevaluacion; cuando € estudiante hace valoraciones de su propia actuacion o
desempefio.

Coevaluacion; la realizada de manera reciproca por los compaferos o
grupo de su clase, denominada también evaluacién colaborativa, es decir, parala
puesta en préactica de una evaluacién es necesario innovar en las técnicas e
instrumentos de evaluacion en Historia; esta no puede seguir circunscribiéndose a
larealizacion de pruebas escritas, trabajos de investigacion o exposiciones; ya que
éstas resultan pocos pertinentes para hacer seguimiento al proceso formativo de

los discentes; y mas aln s se considera que esta disciplina tiene como objeto
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principal el desarrollo de un pensamiento historico critico. En este sentido, en las
observaciones y entrevistas realizadas se evidencio, que este tipo de coevaluacion
No Se pone en practica en las clases de Historia.

Por otra parte, GOmez, y Miralles, (2015) consideran que “el pensamiento
critico es, primordialmente, pensamiento evaluativo y forma parte de las
capacidades intelectuales superiores que se deben fortalecer en los estudiantes:
andlisis, sintesis, conceptualizacion, manegjo de informacion, pensamiento
sistémico, pensamiento critico, investigacion y metacognicion”. (p.55).

Todo ello precisa una continuidad y seguimiento de estos procesos tan
complejos del aprendizaje estudiantil, por 1o cual no puede limitarse a un simple
acto de un examen, interrogatorio, 0 a un acto unico. Necesario es pues dar un
virgje en el cdmo se entiende y se aplican los procesos evaluativos en esta unidad
curricular.

Lamentablemente, la praxis educativa relativa a la historia continda
orientandose hacia lo cuantitativo y sumativo, y no hacia lo formativo y
cualitativo. Asi se puede evidenciar en las respuestas emitidas por los docentes
entrevistados en relacion a este aspecto:

1:89. Bueno, la evaluacion la hago a veces a través la realizacion de
trabajos. Uno dice monogréfico, dos cuartillas. 1:90. Hago pruebas
escritas. Aplicaba los test, ya los he dejado un poco por el problema
del papel, que eran de verdadero y falso y de seleccion maltiple. 1:92.
le doy muchaimportancia alas exposicionesy alos ensayos.

2:46. Trabajo con un texto basico los temas 2:52: sigo creyendo que €l
examen es una herramienta que me permite medir, 2:53. Pero también
los debates con |os estudiantes

2:55. las exposiciones o cuando les mando mapas conceptuales con la
posibilidad de que €ellos sean creativos y expliquen contenidos 0 més
bien visiones de autores.

3.44. También yo les hago preguntas que permiten retroalimentar y
verificar lo explicado, que apliquen en los trabgjos préacticos los
contenidos o temaéticas trabajadas.
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Se destaca € uso de las pruebas, exposiciones y preguntas para evaluar o
verificar €l logro de los objetivos o contenidos propuestos, confirmandose |o sefialado
por los autores antes mencionados sobre este topico. Para pensar histéricamente hay
gue desarrollar una conciencia de la temporalidad, donde se entienda el pasado como
herramienta para conocer €l presente. AsSmismo, Son necesarias capacidades
relacionadas con la imaginacion y la empatia histéricas, destrezas para la
representacion historica (desde la narracion hasta la explicacion causal) y habilidades
paralainterpretacion de fuentes histéricas (Monfort, Pagésy Santisteban 2011, citado
por Gomez, y Miralles, (2015).
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MOMENTO IV

HALLAZGOSDE LA INVESTIGACION

En este momento de la investigacion se procede a presentar de manera
organizada los hallazgos del proceso investigativo sobre la base de la informacion
emergente del abordagje cualitativo, apoyandose en la Plataforma que brinda Atlasiti.
Seran presentados segmentos de cada uno de los entrevistados, recordando que fueron
un total de ocho de los cuales cuatro son docentes en gjercicio de la FaCE-UC, en la
mencion de Ciencias Sociales identificados como D1, D2, D3y D4 vy; € resto, se
corresponde con estudiantes de la misma Facultad distinguidos como E1, E2, E3 y
E4.

Estrategias didacticas en la ensefianza de la Historia

Para dar comienzo es bueno expresar que la praxis educativa se constituye en
una relacién intersubjetiva de discentes y docentes con el objeto de reflexionar para
intercambiar realidades sobre topicos determinados. Es la expresion de un quehacer
educativo recursivo entre los actores que participan, donde las acciones deben estar
fundamentadas en la reflexion, critica responsable y consciente. No es un proceso de
dominacion de opiniones, ni intereses, sino dialégico y de intercambio intersubjetivo.
Desde ésta vision, para Grundy (1998) la praxis es:

La forma de accién que es expresion del interés emancipador, se
desarrolla en 1o real, no en un mundo imaginario o hipotético; esta
realidad en la que tiene lugar es e mundo de lainteraccion (el mundo
social o cultural); significa actuar con, no sobre otros; e mundo de la
praxis es e mundo construido, no € natural; ésta supone un proceso
de construir un significado de las cosas, pero se reconoce que el
significado que se construye socialmente no es absoluto (p.161).
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Lo anterior se resume en la expresion la praxis es una construccion
intersubjetiva, de relaciones que se implican recursivamente, porque ciertamente, es
en la interaccion donde se hace €l proceso de praxis. Ahora bien, se esta en la
construccion de una praxis desde la Andragogia, la cual segun Ordofiez de Bracho y
otros (2016) “ofrece la oportunidad para que el adulto participe activamente en su
propio aprendizaje e intervenga en la planificacion, programacion, realizacion y
evauacion de las actividades educativas en condiciones de igualdad con sus
companeros participantes y con el facilitador” (p.99). Esto es cierto, porque €l
Hombre es un ser social por naturaleza, que se relaciona con otros, se expresa, se
comunica, lo cual esfundamental en esta eradel conocimiento.

En la sociedad actual se considera el conocimiento como activo fundamental
parael progreso, donde quien se forma-y més alin quien esta formando- debe orientar
sus esfuerzos en facilitar que todas las personas puedan potenciarlo, difundirlo e
intercambiarlo. De tal manera, en la sociedad del conocimiento la Andragogia
desempefia un papel de gran trascendencia porque a través de esta ciencia se
promueve la difusion de todas aquellas actividades que favorezcan la identificacion,
asimilacién, organizacién, transferencia y salvaguarda del conocimiento, donde €l
constructivismo como teoria orienta en la necesidad de facilitar herramientas para
crear procedimientos propios para resolver una situacion problematica, lo cual
implica que las ideas en € sujeto se modifiquen y siga aprendiendo alo largo de toda
lavida.

Desde esta vision constructivista, cuyas figuras clave son Jean Piaget y Lev
Vygotski, se puede considerar que el individuo que se estéd formando en Historia no
es un mero producto del ambiente, ni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado
de lainteraccion entre esos dos factores, de esta manera el conocimiento adquirido no
es una copia de la realidad, sino una construccion del ser humano, que se realiza con
los esguemas que ya posee, con lo que ya construy6 en su relaciéon con € medio
socia. Para ello sera de transcendencia el docente y |as estrategias utilizadas para que

el estudiante logre establecer relacionesy construir su propio conocimiento.
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Cuadro 5. Estrategias utilizadas por el docente para la ensefianza de la Historia

¢Qué estrategias utilizas par a la ensefianza de la Historia?

Sujeto D1

Sujeto D2

Sujeto D3

Sujeto D4

Hago exposicion de
|aminas para explicarle

los contenidos
histéricos Les voy
redizando preguntas

sobre lo que se va
explicando y con base
a las lecturas
previamente indicadas.
Uso €l pizarrén porque
es obligatorio
utilizarlo. Los mando a
leer siempre dos o tres
cuartillas de un libro

(...). Entonces €
aumno las lee, y yo
les pregunto s
entendieron la

informacion, y lo que
no entendieron se los

explico. Recuerden
gue en la comprension
esta la parte

hermenéutica, (...) e0
es interpretacion y
comprensién o s la

quieren  a revés
comprensién e
interpretacién. A veces
mando una novela
también (...).

Utilizo videos,
peliculas, documentales,
suministro la  mayor
cantidad de bibliografia.
Trabgjo con un texto
basico los temas. Antes
yo utilizaba mucho las
exposiciones pero he
tenido malas
experiencias con ellas
porgue terminan siendo
lecturas de papeles o
exposiciones que se
montan con libros de
bachillerato.  Entonces
€30 termina en
observaciones para los
estudiantes, en repetir
cosas. Entonces, voy
evauando, dependiendo
de las caracteristicas del
grupo, del nivel de
receptividad y
entusiasmo que van
teniendo incorporo esos

dementos y les voy
preguntando qué cosas
se  pueden hacer.

También hacemos foros
sobre los documentales
y debates sobre las
lecturas(...)

La estrategia
fundamental aplicada es
la cartografia, que los
estudiantes no aprendan

solamente la resefia
histérica, sino que
aprenden ubicarse en €l
espacio, porque €

cartograma se construye
recorriendo € espacio
local, entrevistando a
informantes claves de tU
comunidad, de td
municipio o regién.
(...). Es uilizar ¢
trabajo de campo en €
estudio histérico. Es
utilizar una estrategia
distinta y muy practica,
motivadora (...), va més
alla de que memorices,
sino que realmente te
apropies utilizando
fundamentalmente  la
investigacion de campo.
(...). A nivel nacional
por supuesto que €l
trabgjo se hace maés
dificil, pero se puede
documentar con otras
fuentes: textos,
historiadores, internet.

Me da mas resultado
las entrevistas, las
exposiciones, la
construccion de
periédicos, de revistas
(...). La construccion
de los exdmenes tipo
ensayo, discursos
escritos  por  elos
mismos a través de
lecturas que yo les
sugiero; pero lo mas
fatal son los trabajos,
que es por donde se
tienden a ir los
estudiantes de
educacion. Eso de
mandar trabgjos vy
luego  hacer  un
examen para mi es un
error porque no hay
discusion, no hay
debate y en redidad
no se puede
determinar s en
verdad hubo
aprendizaje o no.

Fuente: Calatayud (2023)

De acuerdo a la tabla anterior, la praxis andragdgica subyacente en los

profesores entrevistados es proclive a reconocer la importancia del  aprendizaje

significativo o el construccionismo para crear Situaciones de aprendizaje, es decir,

intentan propiciar experiencias de aprendizaje desde el mundo de vida del estudiante,

en la cotidianidad, lo contextual o proximo a estudiante, y en la vivencia de la

actualidad parallamar su atencién, crear expectativay de ali introducir en los nuevos

aprendizajes historicos lejos de la memorizacion y orientados hacia la critica, la
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reflexion, la comprension y la aplicacion de la historia como ciudadanos y como
futuros profesores de ciencias sociales.

De los cuatro docentes entrevistados solo el primero se inclina por las clases
magistrales, pero, no por eso deja de estar atento a los intereses y expectativas de los
estudiantes a través de la técnica de la pregunta para tener en cuenta lo que ha sido
significativo para ellos. El resto de los profesores manifiestan que utilizan estrategias
mas interactivas como realizacion de debates, foros, elaboracion de periédicos y
revistas, exposiciones, pero que no fueron evidenciadas en las observaciones de las
clases realizadas.

Asimismo, D3 manifiesta la utilizacion del enfoque geohistorico através de la
técnica de la Cartografia para hacerle la experiencia mas dinamica y significativa a
los estudiantes. partiendo de lo contextual y la cotidianidad, donde realizan
actividades précticas en la construccion del conocimiento historico desde lo local para
llegar alo regional, nacional y mundial, para ello se valen de lainvestigacion.

En relacion con ésta docente si se observo €l intento por integrar o geografico
con lo histérico desde lo local, pero no asi la vinculacion con lo regional, y menos
con lo mundial. No, obstante, percibi un gran esfuerzo por la mencionada docente por
engranar lo histérico desde lo cotidiano. Su praxis didactica gir6 en todos los
momentos observados sobre la cartografia de temas determinados. Considero que es
una estrategia muy beneficiosa, pero que habria que vincular con la visién
multidimensional para el andlisis de los hechos historicos.

Sin embargo, lo anterior es el reflejo de lo expresado por cada uno de los
profesores entrevistados, pero en las observaciones de aula realizada por |a autora de
la investigacion se visualizé la ausencia de uso de mapas 0 recursos iconicos que
permitan a estudiante ubicar el contenido histérico en cuanto a espacio geogréfico.
Se hace uso cas Unico de la narrativa, con escasa participacion del estudiante,
solamente como ya se manifestd anteriormente la D3, hace intentos por integrar o

geogréfico con lo histérico.
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L a percepcion anterior aparece sustentado por la vision de los estudiantes:
Cuadro 6. Clase idea de Historia desde la perspectiva del estudiante

¢Cudl creestu seriatl claseideal de Historia en la Univer sidad?

Sujeto E1

Sujeto E2

Sujeto E3

Sujeto E4

Debe ser una clase
nutrida, que el profesor
te explique las cosas de
una manera tal de que
td te imagines, o sea
que en tu cabeza te
vayas creando la
pelicula, y se te vayan
quedando grabadas las
situaciones ocurridas en
su momento. Si un
profesor te explica bien
y te va ensefiando, te va
motivando a través de
gemplos (...) que te
vaya comparando
circunstancias o]
situaciones para tU
mismo te vayas
creando esaidea de que
es lo que va ocurriendo
en lahistoria

Deberia  ser que
todos participaran en
esa clase como tal.
No que nada mas
tiene que llegar €
profesor y decir; -
hoy vamos hablar de
tal o cual tema, y que
sea él, e que tenga
que empezar Yy
explicar todo, sino
gue los estudiantes
construyan entre
todos los
conocimientos sobre
los hechos historicos.
El  docente debe
desde la seleccion de
los temas a discutir
contar con la opinién
de sus estudiantes,
seria menos
fastidioso para
muchos que no les
gusta la historia, se
les haria mas facil.

Algo que no sea tan
tedrico, que el docente
sea muy didéctico, que
d estudiante
investigue, y que €
docente no sea visto
como € que nos va a
dar € tema, sino que
haga lluvia de ideas

que se redice la
construccion del
conocimiento  entre

todos, tanto docente
como aumnos. T
traes informacion
sobre las asignaciones
establecidas por €
profesor y se discuten
en clase; que no se
venga solo a escuchar
al profesor.

Bueno, que se analicen los
diferentes procesos
politicos, econdmicos Yy
sociales del pais, para ver
dénde estan las falas de
nosotros como
venezolanos y  poder
resarcir y transformar, esa
esla palabra, transformar.

Fuente: Calatayud (2023)

Seguin lo expresado por los estudiantes consultados, los mismos apelan a una

mayor participacion en las actividades que plantea el profesor, 1o cual contradice las

estrategias comentadas por los docentes entrevistados al momento de redlizar su

actividad de clase, esto lleva a considerar que existe la intencionalidad del docente

por desarrollar una praxis andragogica en la ensefianza de la Historia més

constructiva, pero los principales receptores que son los estudiantes, la siguen

considerando en su mayoria como una ensefianza que sigue siendo tradiciona y

unilateral. Esto se observa cuando se indag6 en relacién a los recursos utilizados en

las clases de Historia:
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Cuadro.7. Recursos utilizados por los docentes para la ensefianza de la Historia

¢Cual estl experiencia en la elaboracion derecursos? ¢Cudles utilizas para la ensefianza de

la Historia?
Sujeto D1 Sujeto D2 Sujeto D3 Sujeto D4
Utilizo el pizarrdn, video | Utilizo € pizarrdn, | Los recursos pueden | EI recurso  més
beam, retroproyector, | videos, como yo | variar, a veces he | préctico es el video
lecturas de libros, | trabgjo en la sala de | utilizado en agunas | beam porque les
novelas. Selecciono | geografia  entonces | clases video beam, | permite  a  dlos

textos para extraer de
ellos teméticas sobre los
contenidos a tratar en
clases.

tengo los mapas que
estan ali.

una computadora; el
recurso primordia lo
tengo a la mano que
es el espacio, sacarlos
a la calle, hacerles €l
recorrido  como un
trabgjo de campo.
Para mi la pizara
desde que yo
comencé ha sido
como algo obsoleto.

trabajar con mapas

mentales que
desarrollan las
imégenes,  figuras,
etc. Yo trabgo

mucho con mapas,
imégenes sobre todo
de presidentes que
elos a ver las caras
se ubican en e
tiempo.

Fuente: Calatayud (2023)

Sigue apareciendo e pizarrébn como uno de los recursos mas utilizados, a
pesar de hacerse los esfuerzos por utilizar el video beam que permite la proyeccion de
peliculas e iméagenes; sin embargo, esto dependera de la disponibilidad de un equipo,
flujo de energia eléctrica, espacio adecuado para la proyeccion, planificacion del
recurso en cuanto al tiempo, entre otros factores.

Es por €llo, que uno de los componentes mas importantes para una ensefianza
de la Historia renovada esta en la Didéctica orientada a un aprendizaje significativo
desde una visiéon constructivista, donde se incluyan estrategias de impacto para el
estudiante. No es casua que en los hallazgos se encuentre que la categoria Didéctica
de la Historia se repitié ocho veces en los discursos de los profesores y de los
estudiantes entrevistados, y explica en gran medida la didéactica o la praxis
andragbgica adelantada por ellos. Esta forma de ensefiar Historia la ilustra el
informante D3, de la siguiente manera:

3:3 Parami s lo vemos desde el punto de vista de la actualidad, la
didactica de la historia juega un papel fundamental, es saber como
abordarla, como llevarlos, cdmo transmitirles a nuestros estudiantes
gue la historia tiene un papel relevante en nuestra cotidianidad.
Ejemplo: cuando anteriormente nos marcaban y nos decian: vamos
hacer un examen de historia. Tenia que estudiar la historia a
caetre. Ahora no, la didéactica cambia, las estrategias cambian
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porque ahora e estudiante habla desde su experiencia, desde su
cotidianidad; y para mi la didéctica tiene que ser cambiante
siempre, N0 mantener una prueba escrita, un ensayo, un mapa
mental, sino que esta oportunidad surge de la misma necesidad del
estudiante.

Por el argumento anterior es que se categorizd estos extractos del discurso
como la relevancia de fundamentar la didéctica de la historia en € aprendizaje
significativo que va de la mano con el construccionismo. Para Moreira (2017) este
aprendizagje significativo “es la adquisicion de nuevos conocimientos con significado,
comprensién, criticidad y posibilidades de usar esos conocimientos en explicaciones,
argumentaciones y solucién de situaciones o problemas’ (p. 2). La comprension, la
critica y € uso del conocimiento histérico para la solucion de problemas de la
cotidianidad socia es el sentido teleoldgico de del aprendizaje en las ciencias
sociales, esta aplicabilidad |e dala condicion de significativo.

El informante D4 corrobora lo mencionado hasta ahora, con su proposito y

empefio de hacerle significativo el aprendizaje de la Historia a sus estudiantes:

4:4 Oye, asi como se enamora una mujer con técnicas en €l amor;
yo creo que la historia tiene que ser una pasiéon, hay que tener
pasion por la historia. Una manera de enamorar a los muchachos de
gue se interesen por revisar huestros antepasados Y
obligatoriamente que el estudiante vaya a los libros o a las fuentes;
documentos, internet, y las redes sociales en general. Enamorarlo,
ese debe ser el papel de ladidéctica, como motivar al estudiante por
el estudio de la historia. Yo creo que eso es lo que les fdta a
muchos docentes.

De acuerdo con la mayoria de los docentes entrevistados la mejor forma de
enamorar a estudiante brindarle temas significativos para €llo, y eso es la
cotidianidad y €l contexto de los estudiantes a partir de un diagnostico de sus
conocimientos e intereses, asi 1o recalco €l informante D3, docente que utiliza €l
método de la cartografialocal para sus clases:

3:30 porque aqui hablamos es de temas generadores, se da el area
de sociales desde el enfoque local y con proyeccién alo regional y
nacional. Estdbamos era acostumbrado que lo que se decia en los
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libros era la verdad absoluta y enfrascados a trabajar con ciertos
textos, pero ahora tenemos la oportunidad de avanzar, de crear. ¢Por
qué? Porque yo no planifico en funcion de mis necesidades o de lo
gue yo domino mas, sino que partimos de un diagnéstico que surge
de la necesidad de nuestros estudiantes.3.41... He tratado de que las
clases sean o més dindmicas posibles; prefiero un conversatorio o
una actividad donde ellos puedan evidenciar y lograr un aprendizaje
significativo, que eslo que se busca.

Los estudiantes corroboran que para ellos es mas gratificante y eficiente el

aprendizaje significativo y el construccionismo, asi lo ilustra el informante E1.:

5: 19 Bueno, no cambiaria nada porgue é a mi manera de ver utiliza

el método adecuado que sea necesario, entonces el &nimo de uno € o

notay buscalaforma de motivarlo y cambia el método de acuerdo ala

necesidad del estudiante. En cuanto a los recursos a veces utilizamos

la pizarra, los libros sobre todo, € video y peliculas son asignados

paralacasay luego los discutimos en clase.

El informante E4 apuntal6 que los docentes deben ofrecer un conocimiento
histérico como algo aplicable a la realidad 1o cua permitiria volverlo significativo
para ellos. “Bueno, que se analicen los diferentes procesos politicos, econdmicos y
sociales del pais, para ver donde estan las fallas de nosotros como venezolanos y
poder resarcir y transformar, esa es la palabra, transformar”.

Por su parte, € entrevistado E7, afirma que para los estudiantes seria mas
gratificante y nutritivo un aprendizaje que no solamente sea significativo, sino que el
aula de clase se aplique el aprendizaje colaborativo y €l construccionismo:

7:7 Algo que no sea tan tedrico, que € docente sea muy didéactico,
gue €l estudiante investigue, y que e docente no sea visto como €l
gue nos va a dar € tema, sino que haga lluvia de ideas que se
realice la construccion del conocimiento entre todos, tanto docente
como alumnos. T traes informacion sobre las asignaciones
establecidas por el profesor y se discuten en clase; que no se venga
sblo a escuchar a profesor.

De acuerdo a los discursos anteriores se evidencia que tanto los docentes

como los estudiantes concuerdan en la necesidad de brindar estrategias de aprendizaje
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significativo en la ensefianza de la Historia sustentadas en el construccionismo en su
vertiente de aprendizaje colaborativo porque no solo son motivantes, sino que son
efectivas en lainteraccion de la praxis andragdgica.

El reto es lograr esa significatividad durante el proceso didéctico, paralo cual
se requiere que € docente, desde la seleccion del contenido de las clases, las
estrategias, recursos, métodos y técnicas de ensefianza, hasta los instrumentos de
evaluacion generen dicha significatividad. Se requiere, por tanto, un cambio en la
metodica de direccionar las clases de Historia, que, aungue los docentes reconocen la
importancia de vincularla con el aprendizaje significativo, colaborativo y
construccionista, no se evidencia en las observaciones realizadas el uso de estrategias
para €l logro de tal fin.Al respecto Miranda-NUfiez, Yanedis Ruth (2022) expresa
que:

La praxis educativa constructivista se entiende como un hacer
educativo propio e interactivo que involucra un docente mediador,
estudiantes activos constructores de conocimiento y contenido
significativo, y, como accion reflexiva. Como manera de redlizar €
proceso pedagdgico comprende un modo de actuar, una préctica
centrada en el estudiante, un docente facilitador de aprendizajes y una
préctica centrada en el contenido y las estrategias de ensefianza. Como
accion reflexiva, involucra la reflexion sobre las estrategias de
ensefianzay aprendizajey lareflexion sobre su rol. (p.78)

El aprendizaje significativo involucra un cambio de concepcion del proceso
didéctico, donde el docente genere espacios de aprendizajes motivantes que logren
captar la atencidn del estudiante sobre 1o que éste pretende desarrollar en las clases,
asi como también develar e sentido formativo ético que debe promoverse en la
interaccién didéctica de la Historia.

Desde luego, |a ensefianza de |a Historia debe tener un sentido ético, porque
ésta permite sentar bases para el ciudadano que se aspira formar de acuerdo alo que
establece la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999) en
cuanto a la preservacion de su memoria histérica expresado en el articulo Nro. 99y la
valoracion de la identidad nacional asi como la promocion de una educacion

ciudadana sefialado en el articulo Nro. 102 de la Carta Magna.
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Asimismo, la Ley Organica de Educacion (LOE, 2009) en su articulo Nro. 14
promueve la construccion social del conocimiento, con una didéactica centrada en la
investigacion, creatividad e innovacion. Mas adelante, en el articulo Nro. 15 de la
referida Ley, en su numera 4, se refiere la formacion transversalizada por valores
éticos de tolerancia, justicia, solidaridad, paz y respeto.

Desde estas consideraciones, el entrevistado D1 expresa que una Didéactica de
la Historia para comprender €l presente y transformarlo debe formar hacia una ética
ciudadana, por otra parte, a ensefiar a investigar en Historia se tiene gque integrar la
ensefianza ética, ambas visiones se categorizaron como “Incluye formacién ética en
su discurso”. Con respecto ala primera este afirmo:

1.78... En las clases de historia hay que vincular la politica con la
economia, en laformacion ciudadana lo que se haga en la politicavaa
la economia, s éstas van por separado, estan equivocados,
especialmente en la politica debe haber respeto por las ideas del otro.
Actuamente en Venezuela se he generado una intolerancia por €l
pensamiento opuesto a mi posicién. Hay que enfatizar la tolerancia,
como medio parala convivencia pacifica.

El docente sefiala que debe vincularse € aprendizaje de la Historia con la
politica y la economia dentro de lo que es la formacion ciudadana, en la cua el
individuo ha de ser critico y reflexivo tomando en cuenta los comportamientos
colectivos pasados y los contemporaneos. Asimismo, este docente alude la ética que
debe existir en la investigacion histérica al hacer referencia la manipulacion con
sentido ético que debe realizarse de las fuentes primarias utilizadas en la Historia.

1:14 Recuerda gue los documentos en la época de la colonia era a
plumilla, por eso los documentos tienen también errores ortogréaficos
y como errores ortogréficos hay que dejarlos porque es un documento
de patrimonio de la nacidn, y todo lo que es patrimonio se respeta
aunque ta puedes aclarar porque vas hacer la transcripcion de ese
pasado que escribid ese escribano a presente y se dice: se va hacer
una transcripcion a presente actual, pero los documentos no pueden
estarlo borrando y reescribiendo. No, porque se uso € papel y se
guarda, eso lo amarran. Eso es lo que yo llamo un leggo, no se
pueden manipular mucho e documento.
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Algo similar considera el entrevistado D3 en sus clases y lo explica de la

siguiente forma:

3:17 Bueno profe, en la actualidad y en la situacién que nos encontramos
antes de abordar una clase debemos comenzar a discutir lo que se estaq
dando- e tema del dia a dia-. Sabemos que tenemos un embate ahorita
fuerte, donde nos estdn blogueando por todos lados, donde nos esta
arropando la crisis econdmica; y hacerle ese contraste y explicarle las
politicas de estado que estan en practica actualmente.

El docente deja entrever, la importancia de concientizar a estudiante en el
contexto politico y econdmico que se desarrolla en el pais, asi como el impacto
que gerce en la redidad social. Reconoce que su accionar en e aula debe
trascender de lo cognitivo hacialo formativo en cuanto a conciencia histérica, que
el estudiante se reconozca como parte de un Estado y se sientaidentificado con lo
gue en su territorio acontece.

La formacion ética del docente también es un tema tratado en la praxis
andragbgica de la ensefianza de la Historia en e contexto universitario. El
entrevistado D3, interpela a los estudiantes como agentes de cambio social como
futuros profesores de Historia, advirtiéndoles a mismo tiempo gque son funcionariosy
por ende deben atender una politica educativa emanada del Estado, la cual pueden
aplicar de forma adaptativay critica:

3:17 La meta que & Programa de Formacién tiene y desde mi visiéon
como tutora es convencer a los docentes en formacion de las bondades
y beneficios que este nuevo modelo de abordar las ciencias sociales
tiene. Al principio, ellos ingresan no muy convencidos del programay
de la forma como empieza abordarse los contenidos histéricos, pero a
poco se van motivando y cambian de opinion. Yo salgo muy contenta
porque cuando les explico que esta es la planificacion que deberia estarse
abordando en todas las ingtituciones donde se administre historia y demés
ciencias sociales. Al principio me han dicho también, eso es pura politica, y
les digo, si, eso corresponde a una politica de estado y como docente hay que
cumplir con las politicas gubernamental es.

Las posiciones anteriores, de confrontar a estudiante como ciudadano y al
mismo tiempo como agente de cambio social como futuro profesor de Historia la

resume el informante D4 de la siguiente manera:
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4:9 Pero es que yo creo que cuando un estudiante te aborde de esa
forma, en primer lugar, hay gue hacerle entender que ningun educador
gue no conozca la historia de su pais puede ser educador empezando
por ali; lo otro es gque no se concibe un ciudadano que no conozca la
historia de su pais.

Esta afirmacion la hace tanto para los estudiantes de educacion
mencion Ciencias Sociales, como para todos los estudiantes de educacion,
independientemente de la mencién gue tengan:

4:14 El ciudadano es el gue tiene deberes y derechos en un pais, y
nuestros deberes y derechos estan expresamente establecidos en
nuestras congtituciones, entonces hay que hablar de los primeros
derechos y deberes que se establecen como venezolanos, que fue
cuando nos independizamos como Republica. Hay que empezar por
alli, o sea un buen ciudadano no es posible que no conozca la historia
de su pais, lo que pasa con esto de la modernidad y las tecnologias,
parece que todo esta en las computadoras y no se revisan las fuentes
primarias como documentos y demas textos.

De esta manera, la ética es un tema transversal en la préctica andragdgica de
la ensefianza de la Historia en las universidades donde se globaliza tanto la ética
como la investigacion para la formacién de un ciudadano que a su vez va a formar a
otros ciudadanos, lo cual pasa por asumir un compromiso de conciencia histérica,
donde se consoliden los cimientos de la Nacion en un proceso de constante reflexion
de los hechos histéricos desde diferentes perspectivas, respetando la diversidad de
posturas tedricas, politicasy socioldgicas.

Lo anterior evidencia la importancia del sentido ético en la ensefianza de la
Historia, mas alin a considerar la importancia de la misma en los estudiantes que se

estan formando en las Ciencias Sociaes:
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Cuadro 8. Importancia de la Historia desde |la perspectiva del estudiante

¢JPor qué esimportante la Historia parati?

Sujeto E1

Sujeto E2

Sujeto E3

Sujeto E4

Aprendemos  nosotros
ese sentido de
importancia de las
cosas que han ocurrido

Su importancia
radica en que nos
ayuda a conocer de
dénde venimos y

Porque ta conoces la
reaidad pasada vy
actual, (...) entonces
tenemos que

Porque de ali nosotros
obtenemos informacioén
de todos los
antecedentes para

y €l cual nos hallevado | hacia dénde vamos.
hasta ac4, las cosas que
nos han llevado hasta

aca.

profundizar en los
contenidos para poder
entender mejor la
dindmica socia vy
politica de nuestro
pais.

comprender las
consecuencias de los
hechos como hoy en dia
se estan suscitando.

Fuente: Calatayud (2023)

De acuerdo alo expresado por |os estudiantes consultados, €l conocimiento de
la Historiatiene gran importancia porgue permite adquirir destrezas cognitivas parala
interpretacion de los procesos historicos pasados pero para no quedarse en ello sino
para interpretar €l presente. Esto coloca al docente en gjercicio a gjecutar una praxis
donde se desarrollen estrategias hacia un aprendizgje significativo, con la intencién
de generar procesos de reflexion en el estudiante desde su propia realidad.

En éste sentido, e tedrico David P. Ausubel en 1963 en un contexto donde
imperaba el conductismo, se planted como aternativa un modelo para ensefiar y
aprender basado en el descubrimiento, que privilegiaba el activismo y postulaba que
se aprende aquello que se descubre. Ausubel (1976) propuso el aprendizae
significativo como el proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o una
nueva informacion con la estructura cognitiva de la persona gque aprende de forma no
arbitrariay sustantivao no literal.  Para éste autor € aprendizaje y la retencion de
carécter significativo, basados en la recepcion, son importantes en la educacién
porque son los mecanismos humanos por excelencia para adquirir y almacenar la
inmensa cantidad de ideas y de informacion que congtituye cualquier campo de
conocimiento.

Sin duda la adquisicion y laretencion de grandes corpus de informacion es un
fendmeno impresionante si tenemos presente, en primer lugar, que |os seres humanos,

a diferencia de los ordenadores, sblo podemos captar y recordar de inmediato unos
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cuantos elementos discretos de informacion que se presenten una sola vez y, en
segundo lugar, que la memoria para listas aprendidas de una manera memorista que
son objeto de multiples presentaciones es notoriamente limitada tanto en el tiempo
como en relacién con la longitud de la lista, a menos que se sometan a un intenso
sobreaprendizaje y a una frecuente reproduccion.

De acuerdo a lo anterior, Ausubel entiende que el mecanismo humano de
aprendizaje por excelencia para aumentar y preservar los conocimientos es el
aprendizaje receptivo significativo, tanto en el aula como en la vida cotidiana. Desde
esta perspectiva, la Didéactica de la Historia necesita establecer estrategias que
generen significacion para el estudiante, dicho esto desde el aprendizaje significativo,
las mismas deben ser no arbitrarias y con sustancialidad, orientadas a la construccion
de significados para €l conocimiento del mundo fisico y social, potenciando asi €
crecimiento personal y cognitivo del estudiante. Lo anterior permite considerar
entre uno de los hallazgos encontrados en el desarrollo de la investigacion es que €
aprendizaje significativo se vincula con la intencion del docente D1 de integrar el
humor en sus clases y en su discurso, siendo una forma de motivar al estudiante,
hacerle entretenida la clase y hacerla significativo para ellos que en su mayoria
resultan ser jovenes:

1:22 Y 0 estando en Cuba escuché: que un negro Manuel- Me recuerdo
porque es mi segundo nombre- , ali viene el negro Manuel con su
tumbao. Yo no le vi ningun tumbao. Yo lo vi caminando normal, en
short, sin camisa y en chancletas. El mulato Manuel, dijo asi. Ellos
dicen mal. Esa es una expresion muy de pueblo, muy cotidiana. Y
nosotros, no. Para nosotros, 10 que hemos estudiado es una ofensa, sin
embargo, la gente dice: ese es el mulato. No sabe qué es eso. Es la
expresion del cruce de un animal, de un caballo con unaburra. &Y qué
sale? Ese crio como dicen los espafioles, eslamula o € mulo.

Aqui se nota como e docente integra diversos recursos didacticos como €l uso de
la anécdota y € humor para dar un aprendizaje histérico y a la vez ética, de forma
jocosa demuestra como la palabra mulato puede considerarse peyorativa. Otro
recurso que usa este docente para llegarle a una audiencia joven el uso de la

metafora:
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1:10 Por eso cuando uno lee un documento del Archivo de la Nacion,
hay que hacerlo con mucho cuidado porque quien lo hizo fue un
escribano espafiol y é iba parala parte de é y no para la parte de los
patriotas o de cualquier otro. EI documento esté escrito pero hay que
analizarlo y sacarle e jugo como una naranja'y que la concha no se
bote porque la concha es Util también.

1:11 La concha sirve para dulce de naranja. Eso fue lo que me ensefio
un tremendo, este (pausa) un hombre de izquierda que se llamé
Federico Brito Figueroay Miguel Acosta Saignes, no. A lahistoria, a
documento hay que sacarle el maximo jugo, exprimirlo y la concha no
tirarla al pipote sino hacer dulce, o sea hay que sacarle mas jugo
todavia a esa concha. Nos decia él a nosotros. Esa es su posicion, sele
respeta, aunque uno no la comparta.

Muy vinculado con el humor y la metafora los docentes entrevistados también
apelan a uso de la anécdota para lograr un aprendizaje significativo de la Historia,
pero cada profesor con su estilo. Continuando con el informante D1 lo hace siempre
de formajocosa, refiriendo |os hechosy contexto historico:

1:48 A los negros, a los indios y a los mestizos se le daba una misa
aparte, en otraiglesia porque en Caracas, en todas las parroquias habia
iglesias. Con el terremoto de 1812 se derrumbaron todas esas iglesias:
las de San Mauricio y otras varias, pero agunas gquedaron de pie.
L uego con Guzman Blanco se construy6 la Basilica Santa Teresa: Ana
por una lado y Teresa por €l otro lado porque su esposa se |lamaba
Ana Teresa Ibarra de Guzman Blanco. La gente no sabe la parte
historica de la Basilica- La Basilica de Caracas- Alli tomaba uno €l
autobus de la Universidad Central hasta la Central- unos autobuses
bellisimos.

1:60 Te voy a decir un hecho, por gemplo: Carlos Andrés Pérez
decretd que en todo sitio publico debia haber bafio parala mujer, para
dama; y tU vas a unos sitios publicos y no hay bafio. Entonces ese
decreto se vino a suelo.

Laevocacién através de la anécdota es asumida por |os estudiantes con agrado de
acuerdo alo expresado por E1:

5:13 El profe es muy dinamico, é va utilizando, como te estaba
hablando ahorita, esa parte de la imaginacion, é siempre te va
diciendo imaginate que estuviera pasando tal cosa, entonces como
cuando estamos en una pelicula, cuando estamos en no sé qué mas, €
te vametiendo esa parte de laimaginacion que no la mete cualquiera.
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Entre los hallazgos encontrados en el grupo de estudiantes entrevistados destaca
que efectivamente la anécdota es un recurso para llamar la atencion, crear

expectativa, paraluego pasar alos contenidos. Al respecto E4 refiere que:

8:12 Ali tiene una particularidad que nos da la historia como un
cuento, y eso me gusta porque cuenta anécdotas, mira que fulano de

tal hizo tal cosa, y después caemos en las fechas cronoldgicas, eso
sucedio asi 0 asd 0...

De modo similar la anécdota personal sirve paralograr € aprendizaje significativo
de la historia, considerando que el docente es modelo para sus estudiantes, asi que los

profesores aplican este recurso con regularidad, de acuerdo a lo expresado por €
informante D4:

4:19 Yo soy de provincia, de la Peninsula de Paria en € oriente del
pais. Alli hay mucha historia, ali fue que entré Coldn a estas tierras,
yo naci muy cerca de ali, por lo tanto, yo conoci desde muy pequefio
la historia colonial de Venezuela, ya que por esta zona fue que Colon
ingreso, en Macuro, Guiria estado Sucre. Yo fui un apasionado de la
historia, por eso vine a estudiar en esta Facultad Ciencias Sociales, y
he entendido que a los jovenes es como se le explicala historia lo que
hace que se les capte para que sientan amor por esa disciplina. Mirala
expectativa que yo tenia, a mi me gustaba mucho la historia cuando
muchacho y siento que es fundamental.

Por otra parte, la conveniencia y efectividad del uso de la metdfora como
estrategia didéctica la expone € entrevistado D2, quien de una manera distinta la usa
en su praxis andragdgica de la Historia:

2:8 De tal manera que nosotros, como en la vida de uno ... Yo le
pongo a los muchachos siempre el gjemplo del calcetin: Imaginese
gue usted se levantd hoy de su camay a usted se le olvidé todo de
su vida, no sabe quién es su papa, su mama, su pareja, familia, hijo
0 lo que sea. ¢Alguien puede vivir asi, sSin memoria, sin recuerdo?
Posiblemente puede tener una vida biologica, 0 sea, respira, come,
todo ese tipo de cosas, pero no puede tener unavida social...

114



2:11... jverdad! porque s no, entonces, uno pudiera decir por
gemplo: ¢Por qué las crisis biblicas ocurren? Bueno, ocurren
porque muchas veces repiten [os mismos errores del pasado.

2:15 Yo por gjemplo le digo a los estudiantes cuando me pongo asi
como muy gréafico. Yo les digo: s yo fuera hijo de Gustavo
Cisneros, yo no estaria dando clases agui, estaria haciendo otra
cosa, porgue claro yo hubiese tenido otra vida distinta en €l pasado
gue habria determinado lo que yo soy hoy y asi pasa con todo.

Similar alos recursos presentados por |os docentes a través de la anécdotay la
metafora, una de las principales estrategias didacticas para lograr un aprendizaje
significativo es que los docentes entrevistados vinculan los contenidos con la
actualidad usando la comparacion. De esta forma, es una préctica andragdgica
importante en el aprendizaje de la Historia en los contextos universitarios, porque de
esa manera € estudiante observa la utilidad de Historia y puede aplicarla en su vida
cotidiana como ciudadano y como futuro docente. En €l caso del entrevistado D3
expresa:

3:9 De mucho, de mucho profe, porque yo comparo la historia
cuando yo naci a la historia de hoy en dia. Y yo digo: - tiene
parecido. ¢Por qué? Porgque hoy en dia nos estan dando fuertemente,
fuerte con la economia, y a veces no encuentro que comprarle a mi
hijo. Yo soy madre soltera y me cuesta, entonces yo hoy dia me
pongo en los zapatos de mi mama. Eso yo lo canalizo y me
contextualizo, y digo: - Naguarg, cuando yo naci mi mama no
encontraba qué hacer, y ahora hoy en dia a mi me toca con mis
hijos, y estamos en una sociedad distinta, porque la sociedad es
cambiante.

De los hallazgos expuestos hasta e momento, surgen tres aspectos clave para
conocer el significado de la Didactica de la Historia desde la praxis educativa

universitaria, los cuales se expresan en lafigura siguiente:
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Grafico 2 Hacia una Didéctica parala comprension de la Historia

Didactica

Interaccién de /
los saberes /

""'__Funclonalldad

Fuente: Calatayud (2023)

De esta manera, de acuerdo a gratico 2 y segun los hallazgos mencionados
hasta el momento, 10s tres aspectos clave para favorecer una Didactica de la Historia
orientada a la comprensién seria primero, la memorizacion comprensiva de los
saberes (conceptuales, actitudinales y procedimentales) a través de novedosas
estrategias;, segundo; la funcionalidad de lo aprendido, es decir para que me sirve
conocer eso'y; tercero; laintegracion de ambaslleva a aprendizaje significativo.

Desde luego, desde esta postura constructivista se rechaza, por una parte, la
concepcion del estudiante como un mero receptor o reproductor de |os saberes socio-
histéricos y; por otra parte, tampoco se concibe la Didéactica como simple aplicacion
de estrategias para €l logro de una acumulacion de aprendizajes especificos. Esto
Ileva a nuevos hallazgos, porque s el estudiante no es un mero receptor quiere decir

gue debe ser parte activa en su propio aprendizaje.
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Visto de ésta forma, lo anterior sugiere que € aprendizaje de la Historia desde
la vinculacion con la realidad plantea una filosofia educativa donde subyace la
promocion de un doble proceso de socializacion e individualizacion, que permita a
los estudiantes construir una identidad personal en el marco de un contexto social y
cultural determinado por su propia realidad. Lo anterior implica que la finalidad
Ultima en escenarios andragdgicos de ensefianza y aprendizaje es desarrollar en €l
estudiante la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si solo, brindando
una variada gama de situaciones y circunstancias para lograr aprender a aprender
(Call, 1988).

De tal manera, €l uso de la anécdota, la metéfora y la comparacion ciertamente
resultan estrategias didacticas llamativas para lograr un aprendizaje significativo
porque intentan vincular |os saberes con la actualidad, pero también es importante la
vinculacién con larealidad del propio estudiante, con su vida cotidiana, de familia, de
comunidad, es decir, contextudizar el aprendizaje de la Historia con la
contemporaneidad del estudiante, esto es adaptar los saberes a la historicidad del
estudiante.

El anterior resulta un hallazgo de marcada relevancia en la comprension de un
renovado significado de la Didéactica en la ensefianza de la Historia, por esto se
desprende que los docentes hayan aplicado la estrategia didactica de investigacion
historica local/comunal/familiar/cotidiana. Sobre el vincular la Historia con la vida
cotidiana el D2 apunta:

2:20 Yo trato siempre de cuando estoy con los muchachos de
ponerles gemplos de la vida cotidiana, es decir, nosotros todo lo
gue hacemos diariamente tiene una repercusion en una dimension
histérica, es decir, lo primero que tenemos que entender, es que
Nosotros somos protagonistas de la historia.

Comprender e investigar la historia desde la cotidianidad, de la biografia, la
historia familiar y comunal, resulta motivante para e estudiante y permite un

aprendizaje significativo de acuerdo a entrevistado E3:
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3:4 Si, muchisimo profe, de hecho uno de los relatos pedagogicos
gue nos mandan a nosotros en el &rea es que Nosotros tenemos que
contextualizar .anteriormente pensaba que la historia no tenia
nada que ver en mi cotidianidad ,en mi nucleo familiar y s tiene
mucho ...Fijese que cuando yo hago mi relato pedagdgico, mi
autobiografia, yo me contextualizd

3:6 ¢Que pasaba a nivel mundial en 19837?, que fue cuando yo naci,
y ¢Qué pasaba en Venezuela y ¢Como mi familia sufrié ese embate
historico que estaba sucediendo?, y de cierto modo, jsij En 1983
sucedio lo del viernes negro, lo cual sacudié a muchas familias
venezolanas, y mi familia no escap0 de esa realidad. Y fue muy
fuerte, a pesar de que yo naci en septiembre; y eso fue en febrero.
Mi mama dice que le costé muchisimo paraterminar de comprar las
cosa, que €lla lloraba porque no encontraba que darles a mis
hermanos. Entonces jGuaoj Uno a estudiar la historia, vuelvoy le
repito. La historia juega hoy en dia un papel fundamental en la
sociedad, anteriormente no era.

Para el entrevistado D 2, aplicar la técnica de la investigacion en la comunidad o

en el barrio, también fue una estrategia didéactica efectiva que dio buenos resultados:

2:24 Yo por gemplo cuando estaba en aula de Educacion Media
porque ya no estoy desde hace tres afios, aplicaba todos |os afios un
proyecto en € Liceo Pedro Gua hacia los afios 2008 o 2009
aproximadamente, que se [lamaba “El barrio cuenta su historia’, se
[lamaba asi porque el nombre o tomé de una experiencia del Centro
Nacional de Estudios Historicos en Caracas. Entonces cud era la
idea de ese proyecto, hacer que los estudiantes tengan un
conocimiento, se aproximen a unaideade lo que es su comunidad.
2:25 ¢Como me di cuenta de eso? Un poco revisando esa
experiencia del Centro Nacional de Historia: Yo le preguntaba a los
chamos. ¢Donde vives tu? Aja Yo vivo en Trapichito me
respondian ¢Y como se llama la calle donde vives? Entonces no
sabian como se llamaba la cale, no sabian nada de Trapichito.
Como yo vivi muchos afios hacia el Sur de Valencia en Ricardo
Urriera conozco mas o menos por ahi. Les dije. Ustedes saben por
gué eso se llama Trapichito y empezaba a preguntarle cosas que
pudieran ser de conocimientos por transmision oral, por
CONVersaciones.

118



Al aplicar la historia comunal, utilizando el método inductivo, se hizo necesariala
historia familiar, 1o que contribuy6 a comprender la historia local-regional, nacional-

mundial, de acuerdo a la experiencia manifestada por D2:

2:26 y me daba cuenta que ellos no sabian nada de su comunidad,
pero tampoco sabian nada de su familia. Si yo preguntaba por
giemplo ¢Ta abuelo que hacia? ¢Tu abuelo esta vivo? jQue hacia td
abuelo, en qué trabajaba? No sabe. ¢Donde naci6 tu abuelo? No
sabe. Entonces habia una especie de desarraigo, de desconoci miento
de la historia més personal més intima.

2:27 Eso me llevo a plantear esa idea de la historia comunitaria.
¢Como era la metodologia que utilizaba? Un informante. Yo les
decia ustedes van a preguntar, van a entrevistar a su mamé, a su
papd, a su abuelo, a su tio, al que sea que le cuente la historia de sus
vidas. Claro, en ese tiempo no tenian muchos teléfonos con
memoria. jRegistren, anoten, todo lo que puedan jEntonces tu
aprovechabas esa informaciéon y los chamos terminaban
entendiendo y analizaban cosas como, por g emplo: Mi abuelo vivio
en Apurey se vino, jno sé cdmo en los afios setental Aja ¢y por qué
se vino? Eso te servia como para ir estableciendo relaciones para
tratar de explicar cosas como: la migracion interna venezolana, e
boom petrolero, el crecimiento de las ciudades, toda una dinamica
que terminaba después aterrizando en las cosas de |os barrios.

Con lainvestigacion de la historia familiar y comunal fue posible y pertinente
que €l estudiante construyera conocimiento histérico a partir de la cartografia
comunal, asi lo hicierony lo validan el docente tanto D2 como D3:

2:29 Eso es un avance importante porque ademés eso terminaba
después levantando como cartografias de los barrios, de las
comunidades, 1o que servia para explicar las dinamicas de los
barrios...

3:33. Buenisimo profe, la estrategia fundamental que hemos
aplicado agui en € Programa de Formacion es la cartografia, que
los estudiantes no aprendan solamente |a resefia histérica, sino que
aprenden ubicarse en € espacio, porque lo que €l cartograma se
construye recorriendo € espacio local, entrevistando a informantes
claves de ti comunidad, de tG municipio o region. Claro que
regionalmente se hace dificil por el tradado fisico que habria que
hacer, pero no imposible.

119



La efectividad de esta estrategia de ensefianza por parte de D2 y D3 es

reconocida por E2 como muy buena para su aprendizgje:

6:11 Hemos utilizado como estrategia fundamental la cartografia
gue es muy importante en ciencias sociales. De hecho, yo nunca
habia visto la cartografia en el sentido de realizarla como tal. En la
escuela ni en € liceo yo nunca vi lo que era la construccion de una
cartografialocal.

6:13 La cartografia, realmente lo qué es la cartografia, porque con
la cartografia nosotros aprendemos desde nuestros inicios,
conocemos desde la comunidad y nos expandimos a lo nacional y
hastalo internacional.

Pero la investigacion histérica sobre la comunidad no tiene solo un fin
didéctico, s no que busca que e conocimiento construido en el aula tenga una
pertinencia y un impacto en la comunidad y en la sociedad, por ello, también €l
enfoque geohistérico se vincula con la estrategia didéctica centrada en la metodol ogia
por proyectos/investigacion-accion participativa. Asi lo narraD2:

2: 31.

Yo les decia a los muchachos: busquen si tienen fotos de esta zona
de hace veinte afos cuando fundaron Trapichito. Algunas veces las
conseguian. Como por ejemplo las casas han sido modificadas. Les
hacia preguntas como estas. ¢Estas casas tenian estas estructuras
hacen veinte afos? ¢Por qué la gente las fue modificando? Bueno
porque las familias fueron creciendo, los hijos tuvieron nuevas
pargjas, no podian comprar casas entonces construian hacia arriba —
la construccion vertical-, y eso te genera unas nuevas dinamicas
sociales, es decir, la casa ya no es solamente una vivienda también
es un centro de trabajo. En la casa funciona: un taller, la bodega, la
agencia de loterialalicoreria, ese tipo de cosas. Entonces, el chamo
va teniendo como niveles de informacion y va haciendo a través de
preguntas, de la induccién de interrogantes, tratando de desarrollar
textos que mas 0 menos se aproximaran a una cierta explicacion de
su comunidad.

De esta forma, continuando con € entrevistado D2, los estudiantes comprendian

su historiafamiliar y la historia de su barrio:
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2.32 Ese proyecto que se llamaba “El barrio cuenta su historia” es
una manera de como desde una vision distinta de la ensefianza de la
historia, nosotros podemos hacer que eso tenga sentido.

2:33 Plantear una discusion un tema que a los estudiantes les llame
la atencion y como sobre eso se pudieran abordar desde distintas
perspectivas areas de estudio aspectos de la dinamica social.

De lo expresado hasta e momento, tanto por docentes como por estudiantes
entrevistados, se produce la siguiente red de relaciones, donde se muestran las
relaciones entre categorias asociadas a estrategias didacticas para la ensefianza de la

Historia

Grafico 3 Red de relaciones entre categorias asociadas a estrategias didacticas parala
ensefanza de la Historia

[ T e
R

Fuente: Atlasti

Asi pues, vincular la ensefianza de la Historia con la actualidad esté asociada
con el uso de estrategias marcadas por la comprension significativa de la realidad,
esto es presentar una variedad de recursos atendiendo a la diversidad de los
estudiantes, donde preval ezca una Didactica hacia la construccién. El entrevistado E2
lo expresa de manera muy clara:

6:6 Vuelvo y repito la historia que recibi en otros niveles era
aburrida 'y muy cronoldgica, dictaban, uno copiaba y a memorizar
para presentar un examen o interrogatorio, pero agui en el programa
he aprendido a construir mis conocimientos, pienso que si se han
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cumplido mis expectativas pues las clases son bien dinamicas,
elaboramos el cartograma geohistorico de la comunidad y ha sido
muy préctico

E2 precisa que la cartografia no solo permite contextualizar €l aprendizaje en el
aqui y ahora, también favorece e aprendizaje de acontecimientos historicos que
incluso lgjanos en lalinea del tiempo |os hace cercanos a su contemporaneidad:

6:15: Bueno, s yo voy hablar de mi comunidad, hablo de su resefia
histérica; todos los procesos que han pasado en mi comunidad
vinculandolo con € proceso histérico nacional. Alli le colocamos
una leyenda sobre la geografia de la localidad, incluimos un |éxico
propio de lo que se esta representando, es decir, aplicamos el
enfoque geohistorico.

Por otra parte, el entrevistado E3, narra su aprendizaje significativo logrado

por medio de |a estrategia didactica aplicada por su profesor referido ala explicacion:

7:2 Porque tu conoces la realidad pasada y actual, por gemplo, yo
no sabia de todas cosas que me han dicho aqui, por gemplo, de la
OPEP. Tal vez en € colegio te dicen que fue creada en tal fecha,
pero no el por gué se cred, € para qué. Ahorita con € tema de la
OPEP nos hicieron saber que se cred para mantener un precio justo,
entonces tenemos que profundizar en los contenidos para poder
entender mejor ladinamica socia y politica de nuestro pais.

Como puede observarse, segin € ultimo fragmento del discurso citado, esta
estrategia es mas vdlida si se explica la importancia del hecho histérico con la
realidad actual, esto estéd asociado con la categoria referida a la comparacion,
categoria que apareci 16 veces en los discursos de los entrevistados, y que denota ser
una estrategia didactica importante por los docentes en su praxis andragogica. En €l
caso de D1 utiliza la comparacién para demostrar que existen dos interpretaciones
histéricas en y de una misma época:

1:12 Bueno, los documentos del Archivo de la Nacion estan escrito
por Escribano, que ahorita serian secretario. No existia la palabra
secretario sino Escribano. El Escribano escribia todo o que iba a

favor de lamonarquiay metia mentirillas. que a un esclavo no sele
castigaba, que ellos |o trataban con mucho carifio. Eso no es verdad,
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se le trataba cruelmente, como un objeto, una mercancia, como
tratar un pedazo de papel, y se podia vender — compray venta-, €so
era el esclavo, es decir, yo tenia derecho sobre esa persona porque
yo lo habia adquirido, yo lo habia comprado. Yo erael anoy € era
el esclavo. El esclavo tenia valor para el trabgjo. No se le pagaba.
Se |le daba comiday andaba descalzo con los pies en € suelo.

1:13 Cuaquier documento incluyendo también el de educacion
porque a veces en educacion se cuelan cositas, por gjemplo, cuando
el que escribe sobre educacién dice que hay que darle mayor
presupuesto y que tal- e presupuesto nunca llega-. Que hay que
fundar tal cosa, pero se queda en e papel, en e documento. Esos
son documentos...

Otra estrategia que permite la comparacion de los hechos historicos y el
debate en clases es lalectura de historia novelada o novela histérica. D1 refiere € uso

de esta estrategia de la manera siguiente:

1:72 Recuerden que eso es interpretacion y comprension o s la
quieren a revés comprension e interpretacion. A veces mando una
novela también como por gemplo Dofia Barbara, para estudiar o
referente a Llano venezolano, la Venezuela Rura, entre otros
aspectos

El entrevistado E4 corrobora la aplicabilidad de las lecturas previas, sean de
libros de historia, 0 novela histérica: E 8:10 “Bueno, nos mandaba a leer € temay
después se debatian en el aula, que eslo bonito”. Sin embargo, estatécnica si no esta
acompariada por el debate y la comparacion de los hechos histéricos o de las distintas
interpretaciones de un hecho histérico, no ofrece resultados y termina siendo poco
estimulante y mucho menos efectiva de acuerdo a E5:

5:9 Fue muy aburrida, € docente lo que hacia era mandar a
investigar o leer guias, se discutia o0 mas bien se leia en clase, é
hacia algunos aportes y alli quedaba, por eso no tenia muchas
expectativas con esta Historia de Venezuela del [semestre] tercero,
digamos esa historia fue muy técnica, €l profesor hizo un mateo de
la asignatura en ese momento. Bueno, muchachos hagan un trabajo,
hagan esto, y a nosotros no se nos quedd nada grabado, porque no
se le presto la atencion necesaria por parte del docente.
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Asimismo, vinculado a aprendizgje significativo de la historia, los docentes ven el
cine-foro como una estrategia didéactica para despertar €l interés de los estudiantes en
la Historia de Venezuela y a la vez para propiciar € debate y la construccion

colectivadel conocimiento en € aula. Asi lo manifiesta el informante D2:

2:42 Entonces ¢Con gqué nos ayudamos?, con cosas como Videos.
Por ejemplo, para |la parte del periodo de Guerra de Independencia
yo utilizo una pelicula venezolana que tuvo mucho éxito y que sirve
para entender una parte del proceso de independencia a través de un
persongje. Esa pelicula se llama “El Taita Boves’, una pelicula
sobre ese personge José Tomés Boves de proceso de
Independencia

2: 44 Entonces como problematizar eso. Al final termino pasando
unos documentales que estan alli. EIl de Gémez, e de Lopez
Contreras y e de Medina Angarita porque ellos cuentan el proceso
entre finales del siglo X1X hasta esos gobiernos.

En este caso D2 usa tanto peliculas relacionadas con persongjes histéricos
como documentales sobre la historia contemporanea de Venezuela, de esta forma, se
trasciende la clase magistral y €l recurso de la lectura, para combinarlos con otras
estrategias didacticas. Igualmente, D4 afirma que € cine-foro es una estrategia

didéctica muy efectiva que ha dado buenos resultados.

Estrategias didacticas de evaluacion en la ensefianza y aprendizaje dela Historia
En el aspecto vinculado a las estrategias didacticas de evaluacion en la ensefianza
y aprendizaje de la Historia, surgieron hallazgos interesantes tanto de los docentes

como de | os estudiantes entrevistados.
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Grafico 4.- Red seméantica 2. Relacion enfoques teoricos-metodologicos de la
didacticade la historiay estrategias evaluativas.

(]

de cartograma {3-1} I
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Fuente Atlasti

En e caso de la presentacion de cartograma es una estrategia evaluativa
derivada de la aplicacion del enfoque geohistérico que presenta e producto de la
construccion de los estudiantes mediante talleres en clase y trabajo dirigido, tal como
lo refiere D3:

3:35 Es un proceso que se vive en la planificacion y a fina
nosotros sistematizamos esa experiencia, cuando ellos van a
presentar su cartograma gue es la evaluacion final, no necesitan un
papel como se acostumbraba antes sino que todo fluye porque €l
trabgjo o realiz6 e mismo estudiante y puede explicar al detalle lo
gue é hizo; tuvo que salir al campo, no busco en internet porque
esa historia no sale en €l internet; no lo buscé en los libros porque
tampoco sale ali, sino que tuvo que palpar larealidad, buscar quien
se la contara y partiendo de alli construir su cartograma- €so es
maravilloso-.
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Como resultado, esta estrategia cuenta con la aceptacion y beneplécito de los

estudiantes asi |0 explica el informante E6:

6:20 Bueno, ahorita préactica, nosotros vamos defendiendo lo que
vamos construyendo, como croquis, lineas de tiempo, resefia
histérica, entre otros. El cartograma lo tenemos que explicar: cOmo
lo hicimos, las partes que lo conforman paso a paso; ali ella se da
cuenta si entendimos o no lo que nos explico, es decir, a través del
trabajo préctico demostramos la comprension adquirida.

La validez y pertinencia de la prueba escrita como estrategia de evaluacion
sumativa y formativa es contradictoria con €l enfoque geohistéorico; sin embargo, es
una practica que se mantiene e incluso sigue siendo aceptada por los estudiantes, asi
lo refiere e entrevistado E4 8:13 “Porque ponemos de manifiesto lo que hemos leido,
el conocimiento que hemos adquirido y € nos corrige si estamos errados, € que esta
mas versado en la materia que nosotros”.

Asimismo, otras estrategias lucen contradictorias con los modelos pedagdgicos
aplicados por los docentes como lo son e aprendizaje significativo y €
construccionismo, pues son estrategias evaluativas convencionales, a saber, e

informe escrito y las exposiciones. En el caso de D1 expresa:

1:91 Hago pruebas escritas. Aplicaba los test, ya los he dgado un
poco por & problema del papel, que eran de verdadero y falso y de
seleccion multiple. He tenido que dgjar todo eso. En la situacion
gue estamos hay que hacerla méas sencilla, mas simple y entramos
en un tema de discusion.

Por su parte, D4 explica que aplica pruebas escritas, pero en este caso, tipo ensayo

susceptibles de generar construccion y reflexion en el estudiante:

4:27 la construccion de los examenes tipo ensayo, discursos escritos
por ellos mismos através de lecturas que yo les sugiero.

4:34 Claro, por lo menos lo que esta pasando en Venezuela hoy es
consecuencia de nuestra historia Republicana del siglo XVIII y
principios del XX, lo que se llamd la Revolucion Restauradora— los
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andinos en € poder-, no eran todos militares, yo los pongo a
andlizar y que escriban ensayos y discursos sobre eso; que
interpreten y comparen. En la elaboracién y construccion de
discursos y ensayos se puede verificar la comprension de los hechos
historicos.

Otra estrategia un poco contradictoria con €l aprendizaje significativo y €
construccionismo utilizada por los docentes es la exposicion que fueron hallazgos
presentes en las respuestas reportadas por D1 y D4, en ambos casos la acomparian

con interrogatorios y debates.

Otros hallazgos en torno a la praxis Didactica dela Historia

Para la mayoria de los entrevistados, tanto estudiantes como docentes, €l
principa significado que tiene la historia es “conocimiento del pasado para usarlo
en la construccién del presentey € futuro”, esta categoria emergié 25 vecesy se

relaciond con otras cuatro categorias. Asi lo explican D1, D2, D3y D4:

1:4 Bueno, las historias para algunos dicen que son los hechos que
sucedieron en e pasado llevandolo al presente y proyectandolo
hacia €l futuro, es decir, los errores que se cometieron en el pasado
no deben cometerse en e presente ni llevarlos tampoco al futuro,
sin embargo, siempre se cometen |os errores.

2:7 A ver, en esas tres dimensiones de la que estamos hablando,
sino hay historia, el hombre no se puede entender como ser social.
Decia un historiador francés que se llamaba Marc Bloch, € tiene
una frase que estd en un libro que se llama “El oficio de
historiador”, que también ha sido traducido como “La apologia de
la historia’” Bueno, é dice en una parte de ese libro: “La
incomprension del presente nace fatalmente de la ignorancia del
pasado, pero seria vano agotarse en comprender el pasado sino se
sabe nada del presente’. Es decir, hay una direccion bidireccional
entre pasado y presente.

2:13 Entonces, la historia nos sirve para entender esos procesos,
para analizarlos y de repente, para darle orientacion a las decisiones
gue como sociedad tenemos que tomar o0 por |0 menos para
entenderla.

3:11 Nosotros decimos que hay que entender el pasado para
comprender € presente porque hay cosas que se repiten.
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3:16 Es muy importante que ellos entiendan el porqué de las cosas,
porqué Venezuel a estd como esta

3:18 Es muy importante que ellos entiendan e porqué de las cosas,
porqué Venezuela estd como esta. Yo siempre digo que Venezuela no
deberia ser un pais de tercer mundo o en vias de desarrollo como nos
dicen. Nosotros somos un pais bastante desarrollado, o que pasa es
gue no hemos sabido aprovechar las riquezas que nuestro pais nos
ofrece pero que con esta situacion pais que tenemos nos ha ensefiado
gue volver al pasado es bueno. Un g emplo lo tenemos con la siembra
gue se perdid cuando pasamos a la Venezuela petrolera. Nos
acostumbramos al conformismo y por eso se ha perdido el sentido de
pertenencia en nuestro pais y rescatarlo es prioridad para poder
avanzar como pais.

4:10 La historia nos permite comprender mejor los acontecimientos
que se suscitan en e pais, porque permite analizar como han
evolucionado los acontecimientos para llegar a ser 10 que son en la
actualidad. Relacionar € pasado con el presente nos da una mayor
vision de lo que acontece en €l pais.

4:13 En € aprendizaje de los hechos histéricos nada se pierde, pues
siempre te permite reflexionar y repensar sobre lo que sucede en tu
pais. Aungue pareciera que siempre se repiten los mismos hechos y
gue ellos no cambian porque ya sucedieron siempre se modifica el
analisis que puedes hacer de los mismos por las experiencias que vas
adquiriendo con €l diaadia.

Los docentes esgrimen otras formas de abordar |a Historia, pero en cuanto a

significado, esta categoria fue lamas reiterativa, caso similar ocurre con E1, E2 y E3:

5:5 Va con la primera pregunta porque de alli aprendemos nosotros
ese sentido de importancia de las cosas que han ocurrido y el cual nos
ha llevado hasta ac4, |as cosas que nos han llevado hasta aca.

6:2 Su importancia radica en que nos ayuda a conocer de donde
venimos y hacia donde vamos; conocer todos hechos importantes que
han pasado a nivel nacional, internacional, que es lo que nos lleva a
conocer todo lo que ha acontecido

6:3 Bueno a dia a dia, conociendo los hechos los aplico con lo que he
vivido a nivel politico, social, me permite comprender un poco lo que
esta sucediendo a establecer comparaciones de 10s procesos pasados
con los actuales.

7:5 Eso me lleva a tener conocimiento de la historia de mi pais. €
conocer la historia me permite a mi establecer comparaciones o
proyecciones para €l futuro, y comprender mejor 10s procesos actuales
quevive € pais.
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Lo anterior forma parte del significado de que la “Historia es
interpretativa/subjetiva’ categoria que se repitio 18 veces, pues asumen que la
Historia no es conocimiento acabado, que puede tener distintas interpretaciones,
puede ser releida y reescrita muchas veces. Lo importante segin los actores de la
praxis andragogica es poder aplicarlo para comprender el pasado y con é entender el
presente y proyectarse a futuro. La interpretacion y la subjetividad de la Historia

fueron referidas D1, D2, D3y D4 de la siguiente forma:

1.6 Porgue €l historiador (pausa) a nosotros nos dice cuando estamos
en la escuela de historia que debemos ser objetivos. Si somos
objetivos en algunas particularidades, pero algo muy singular siempre
Se nos escapa y metemos el corazoncito que es la parte subjetiva. Hay
esa subjetividad siempre.

1:95 Muchos historiadores le ven ciertas debilidades, muchos dicen
gue eso es una cuerda de mentiras, que estan escritas. Por eso hay que
leer 1a historia con mucho cuidado, con mucha objetividad, analizar 1o
gue se lee porgque no todo lo que esta escrito es verdad aunque a
nosotros nos ensefian en las Facultades de Historia que debemos ser |10
mas objetivo posible, ¢Y la subjetividad dénde queda? Si somos parte
de esa subjetividad.

2:6 ¢Por qué han ocurrido de la manera esa como han ocurrido?, ¢Por
qué no han ocurrido de otra?, que es lo que los historiadores hacen,
tratar de comprender o explicar los hechos historicos, entonces
depende de |o que estamos hablando.

2:23 Vamos a poner un gemplo Gil Fortoul. Gil Fortoul hace una
historia de Venezuela y cdmo la llama: Historia Congtituciona de
Venezuela. No consgtitucional en € sentido de las leyes sino de como
se congtituye un pais, entonces eso va desde la época prehispanica
hasta el fin de la Guerra Federal. S uno revisa a Gonzalez Guinand,
igual es una historia larguisima desde la época colonial hasta el siglo
XIX, pero qué consigues ahi: historias de gobiernos, guerras,
revoluciones. Eso es una manera, una dimension entender el problema
delahistoria. Ahora hay otras dimensiones.

2:57 Entonces eso genera un proceso, por lo que interesa es que los
estudiantes comprendan que sobre los hechos histéricos o que hay
son miradas y que € historiador lo que hace es intentar explicarlos y
Sus procesos en base a la documentacion que tenga, a las fuentes que
tenga, a los elementos tedricos y metodol 6gicos que utilice que son al
fina los que explican los desarrollos historiograficos, los productos
historiograficos. Bueno, creo que va en esa direccion.
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3:24 En verdad que en el Pedagogico nunca me profundizaron sobre
Venezuela, agui en el programa si y entonces comence a ver gue la
historia era distinta, pude hacer el contraste entre ambos procesos de
formacion: el del pedagogico y el del magisterio. Una misma historia,
pero explicada desde dos puntos de vistas muy diferentes

4:22 Unarevision permanente, hay que aplicarle una disciplina que se llama
hermenéusis, hermenéutica. Cada autor de un libro tiene una visiéon que uno
tiene que determinar el por qué lo dice, para eso es la hermenéutica, ir mas
ala de lo que dice la lectura, para ver como interpreta el autor cada
contenido. Entonces hay que hacer una revisién permanente de los textos y
de los contenidos para gjustarles a las nuevas realidades sociales, mas hoy
gue por las redes sociales se encuentra de todo. Entonces yo cada semestre
reviso los contenidos tanto en las redes como en loslibros.

Los docentes asumen que la Historia en una ciencia interpretativa, que
depende del enfoque y la subjetividad del historiador, sin dejar de ser un método
cientifico, riguroso; por ende, los registros e informes historicos son disimiles,
dependen del enfoque, momento y perspectiva del autor, asunto que es necesario
tener en cuenta. Este punto ademés trata de aclararsdlo y transmitirlo a los
estudiantes. En este sentido, estos manifiestan su pertinencia y relevancia, segun lo
expresado por ES:

8:6 Una revisién permanente, hay que aplicarle una disciplina que se
[lama hermenéusis, hermenéutica. Cada autor de un libro tiene una
vision que uno tiene que determinar el por qué lo dice, para eso es la
hermenéutica, ir mas alla de lo que dice la lectura, para ver como
interpreta el autor cada contenido. Entonces hay que hacer una
revision permanente de los textos y de los contenidos para gjustarles a
las nuevas realidades sociales, mas hoy que por las redes sociales se
encuentra de todo. Entonces yo cada semestre reviso los contenidos
tanto en las redes como en los libros.

La Historia como interpretativa, y, sobre todo, subjetiva esta asociada a que a

veces estd sesgada. Esta categoria surgié siete veces, he aqui algunos fragmentos de

|os discursos:

1.7 Entonces, ali esta la mentirilla (pausa). Caso como esto, por dar
un gemplo més concreto: Cuando Paez lo venian siguiendo los
espanoles o la monarquia le dijo: jVuelvan cargjo! jVuelvan caras
iEso es una mentira, pero como es épico, contado por Eduardo
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Blanco! La gente lo celebra. jAy que es un encanto!, porque es de
pura prosa, porque la prosa tiene esa particularidad que uno o lee muy
rapido e librito ese [lamado Venezuela Heroica. Eso lo es mentira. ESo,
no lo dices si estas en una batalla (pausa) aunque |os g ércitos nuestros
tenian un escritor siempre, que iba escribiendo. Pero eso no lo dijo él.
En una accion chico, de Patria o muerte como dice uno ¢Qué tiempo
va a dar de estar escribiendo? Eso es mentira, pero eso le gusta a
pueblo (pausa). Y se llena o nos llenamos:. jAh, qué bueno jque dijo
es0. Y sele ensefia a uno en primaria. Continlia esa misma mentira en
secundariay en la universidad hay que erradicar la mentiraesa. Eso no
lo dijo él nunca, pero eso o dijo Eduardo Blanco.

1:87 No, porque también se cometen errores, por lo menos por citar
uno a nivel de bachillerato. En el texto de Siso Martinez que se utiliza
en e bachillerato mucho hay cositas, que hay que leerlas con cuidado.
No es que estén malas. Quizés el autor tratd de dar una orientacion a
nivel de Media, pero hay que leerlo con cuidado.

3:7 jAy la historia jEra una historia aburrida, la historia contada por
los que lucharon por la independencia de Venezuela, pero no e que
sadi6 derrotado, e que luchd y dio toda su fuerza, sino por aquel
espanol, aquél gue no era nuestro!

3:27: Asimismo, vemos que los libros de la Coleccion Bicentenario
son distintos a los libros tradicionales de historia porque en €ellos se
tratala historia de lo que verdad paso en nuestro pais, hacen énfasis en
lo que marco la pauta y que € proceso historico no es e que nos
cuentan tradicionalmente, sino que es éste. Por giemplo, que Simon
Bolivar no tuvo un gjército como nos imaginamos, que era una fuerza
que se habia formado en una Academia. No, €l gército de Bolivar fue
el pueblo, fueron esos negros esclavos que é tenia, fueron nuestros
aborigenes que unos que otros en esa época se veian, que no fueron
muchos, més que todos |os esclavos cimarrones.

El sesgo en la interpretacion de la Historiay la forma de escribirla también la
tienen en cuenta los docentes, y ellos a su vez, asumen su propia posicion incluso
ideol6gica frente a la misma. Ahora bien, esta categoria tiene es causa de que la
“Historia es diferente a la historiografia’. En este particular los docentes

entrevistados apuntaron:

2:3 la historia como una accién que hace €l hombre para dar cuenta de
ese pasado gue es lo que los historiadores han Ilamado historiografia,
pero que generalmente se confunde. Si hablamos de |a historiografia,
entonces la historiografia es la expresion que € hombre ha utilizado
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para dar cuenta de ese pasado para rendirse explicaciones o tratar de
comprender por qué los hechos o acontecimientos.
Pero no debe ser confundido con Historia como acontecimiento, que es el otro

significado que los docentes le dan a la Historia y luce algo contradictoria con el
sentido de que ésta es una ciencia interpretativa y subjetiva: se trata de la categoria
“Historia: es un hecho social/acontecimiento”, este cddigo se repitio diez veces. A
continuacién, algunos fragmentos del discurso que explican por qué la Historia son
un acontecimiento o hecho social susceptible de ser interpretado de diversas formas
segun D2:

2:1 la historia como el acontecimiento de los sucesos que pasan en la

vida de una persona o de una sociedad a lo largo del tiempo, entonces

la historia seria como acontecimiento, como hecho social, como hecho

historico.

2:4 Entonces definir en principio de qué estamos hablando, s

hablamos de la historia como acontecimiento, entonces, bueno decia

un historiador francés que la historia es €l acontecer del hombre en el

tiempo, todo lo que los hombres han ido acumulando alo largo de los

anos, de los siglos, desde que €l hombre tuvo conciencia, desarroll6 la

escritura, etcétera, hasta el presente.

2:16 Son los hombres la que la determinan con sus decisiones, |os que

van haciendo la historia, pero indudablemente que esas son acciones

colectivas. Entonces digamos que esta determinada por todo eso.
Entonces yo creo que eso es €l significado de la historia.

La Historia como acontecimiento o hecho social es susceptible de ser
estudiada e interpretada, para conocer y comprender €l pasado, con ello, entender y
explicar el presente para tomar decisiones y construir el futuro, por eso, es un
conocimiento siempre aproximado que se puede revisitar y reescribir constantemente.
Ese es e significado que tantos estudiantes y docentes le dan a la Historia en su
interaccion. Asi lo resume e estudiante E3, quien recoge lo aportado por los

profesores y sus comparieros estudiantes:

7:1 La historia es el relato de los acontecimientos que tiene lugar en
un tiempo y espacio determinado. La historia que uno ve aqui en la
universidad es muy diferente a como la ves en bachillerato, aqui hay
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COmOo mMas aspectos que revisar. La historia es algo que nos pertenece
y que nosotros debemos estudiar y aprender.

Producto de los hallazgos sefialados, surgieron diferentes concepciones de la

Historia, los cuales son expresados en la siguiente figura:

Gréfico 5. Red seméntica 3. Concepcion de la Historia para los actores que actan

en la praxis educativa.

— lesta asociado con) ¥% Historia: es interpretativaisubjetiva {18-4} [es contradictorio con] £% Historia: es un hecho
[ﬁ Historia: a veces es sesgada {7-2} ]-———o[ }'—' sociallacontecimiento {10-1}

5 causa de
Hlstona conocimiento del pasado para usarlo
en la construccion del presente y futuro {25-4} Historia permite conocer mas
alla de la cotidianidad {2-13
% Historia es diferente a
historiografia {3-1}
[es causa de]
[es parte de]
Historia; es tranversal en la wda
social {10-1}

Hlsiona es esencial para Ia
ldentldad colectiva {9-1}

Fuente: Atlasiti

Una de las concepciones hace referencia a la Hhistoria como parte transversal
alavidasocia. Esta categoria se repitié diez veces y fue referida en algunos casos de

la siguiente manera:

1:23 La historia siempre sera importante en todos sus aspectos. En
todas las fases. en la parte econdémica, en la parte de la salud, en todo
esta la historia siempre. Eso no se puede olvidar.

1:32 La historia est4 en todas partes. en la medicina, hasta en la
comida que es la gastronomia.

2:9 Posiblemente puede tener una vida bioldgica, o sea, respira, come,
todo ese tipo de cosas, pero no puede tener una vida social. Nadie
puede vivir asi. Esa es la importancia de la historia. La historia es la
gue nos permite a los hombres o0 a la sociedad, digo, al hombre, al ser
socia tener una conciencia de nuestro pasado para poder actuar en
consecuencia.
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2:21 Entonces, como entendemos, ahi entramos en una dimension de
la comprension de la historia. Si nosotros entendemos que los
acontecimientos histdricos son solamente |os grandes acontecimientos
de la historia, es decir, lo que tiene que ver con gobiernos,
revoluciones, movimientos militares, ese tipo de cosas, entonces
vemos una historia como épica, guerrerista, etc; que es una manera en
la cua se ha escrito la historia, pero la tendencia como més
progresista, mas moderna han llevado a la idea de que hay otras
dimensiones de la historia, y es en esas otras dimensiones donde entra
lo cotidiano, 1o micro, verdad, y en esa dimension entonces nosotros
somos protagonistas de la historia.

4:12 Por otra parte, la historia te permite reflexionar sobre lo que ha
acontecido en el pais en €l transcurso del tiempo y te ayuda para
aplicar esos conocimientos en tu profesién como docente.

5:8 Si me puede servir la historia ya que estéa en todo, en el diaadiay
siempre la historia estd en 1o que uno hace y va hacer

8:1 La historia es e proceso que nos lleva a desenvolvimiento del
ciudadano en cada pais del mundo y en donde esos procesos llevan
implicito el diario vivir de los diferentes procesos historicos de una
ciudad en donde convergen la economia, la politica, nuestros deberes,
nuestros derechos — la ciudadania en si-

Como se puede observar € significado central que le dan tanto estudiantes
como docentes a la Historia es su caracter de conocimiento del pasado para
comprender el pasado y transformar el presentey el futuro. Por otra parte, los actores
también estiman que la Historia es esencial para la identidad colectiva, esta

categoria se repitid nueve veces. Los argumentos de |os entrevistados fueron:

1:15 Ah, ah. La importancia, ¢Por qué tiene importancia la historia?
Porque es parte de nuestra identidad, y € pueblo debe saber de donde
viene, a donde va y qué desea ese pueblo. ¢Qué somos nosotros? Eso
eslaimportancia de la historia.

1:18 la historia comprende la identidad, la cultura, la gastronomia
¢Qué comemos? ¢Por qué somos asi? ¢Por qué e venezolano es
desprendido? Estamos hablando del venezolano. ¢Por qué los
norteamericanos son asi? Porque es una cultura anglosgjona y muy
diferente alanuestra, su idiosincrasiaes asi.

2:35 Ahorita de lo que se trata es que NnOsotros NOs aproximemaos a una
vision en la que entendamos que la historia la hacemos nosotros,
entonces entenderemos incluso la realidad politica de hoy. Larealidad
politica de hoy no es solamente el resultado de unos actores
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nacionales que dirigen partidos politicos o que estan en e gobierno.
iNo! También es la que hacemos todos nosotros. Entonces yo creo que
en la medida que tengamos conciencia historica, esa frase que te dije
hace rato de Marc Bloch, sobre la conciencia histérica, en esa medida
podemos tener una mejor actuacién como ciudadano porque significa
gue mi desempefio tanto profesional como ciudadano e individual
responde a una dimensién de mi actuacion en el tiempo historico-
social. Entonces es eso, en la medida en que tengamos conciencia de
€s0 podemos actuar mejor.

3:28 Entonces entender eso en esta sociedad es importante porque
aln se cree que Bolivar tenia un gjército formado militarmentey no
fue asi; @ los formd con las vivencias. ASimismo se piensa que
Bolivar tuvo una vida llena de puro éxitos y triunfos y no es asi
Bolivar perdié dos republicas, quizas por la inexperiencia del
gjército, tuvo una vida triste, muy triste, y entonces yo entiendo
ahora por qué nuestro presidente Chavez hablaba tanto de €,
intentando rescatar su memoria histérica, porque no era la historia
de un Bolivar fuerte, un Bolivar que luché, batall6, sino como llegd

a la lucha independentista, porqué pierde la primera y segunda
Republica, qué paso, es decir, conocer la historia profunda de
Bolivar. Por gemplo, mi abuela me contaba que si yo no sabia que
Bolivar paso por esta cordilleray pasd por Mariara cuando no era
un pueblo, ni era caserio sino una hacienda, que esa hacienda estuvo
en manos de Gomez.

4:2 Bueno, asi como todos tenemos una partida de nacimiento que
sabemos dénde nos presentaron, quiénes son nuestros padres; €l
hombre como tal, el ser humano y las sociedades necesitan que le
construyan lo gue se llama la memoria y es a través de la historia
donde se nos puede plasmar  antropolgicamente,
epistemol 6gicamente quiénes somos, de donde venimos, se define

el cuerpo de una sociedad, de un hombre. Eso es la importancia de

la historia parami.

5:1 Para mi la historia es un aprendizaje, 0 sea, es como esa base
gue necesitamos todos para conocer nuestra cultura, nuestras
referencias personales... digamos asi en cuanto a pais, en cuanto a
region, ¢gqué somos nosotros?

Seguin los docentes y estudiantes comprender el pasado a través de la Historia
es necesario para generar identidad colectiva, conocernos antropol 6gicamente como
ser humano. Pero se vuelve areiterar €l efecto de la necesidad de saber el pasado para

fortalecer & sentimiento colectivo, mejorar como sociedad, ciudadania o pueblo, es
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decir, el pasado como formacién social de la Nacion. Sigue €l significado de la

Historia como necesario paratransformar el presentey el futuro.

Registro de observacionesrealizadas in situ de la praxis docente en el proceso de
enseflanza y aprendizaje de Historia de Venezuela

Para tener un referente de comparacion y verificacion de la informacién se
realizo la observacion de las clases de |os profesores (informantes claves) en su praxis
docente e interaccién con €l estudiante en el proceso de ensefianzay aprendizaje de la
unidad curricular Historia de Venezuela. El guion de registro se estructuré en tres
episodios 0 momentos: Inicio, desarrollo y cierre, donde se tomé nota de o realizado
por los docentes y estudiantes. Asi como: l0s gestos y posturas corporales de éstos
durante el desarrollo de las clases. También se registraron los recursos y estrategias

de evaluacion utilizadas.

Cuadro 9 Praxis didactica Docente 2

Docente2 Fecha: 18- 11-2019 Hora: 8:00am a 9:30am Aula: 207 A Lugar: FaCE-UC

Episodio. Momento |: Inicio

Acciones del docente Acciones del estudiante Gestos-Posturas del

El docente sadudo y dio los
buenos dias a los estudiantes.

Luego copid en el pizarrén €l
contenido a discutir sobre €l

periodo de gobierno
denominado la Revolucion
Restauradora

Los estudiantes respondieron
los buenos dias y sacaron sus
cuadernos.

estudiante: Muestran respeto y
atencion a docente
Gestos-Postur as del docente:

Intenta motivar a los
estudiantes para que escuchen
laclase.

Episodio. Momento |I: Desarrollo delaclase

El docente explico lo referente
al periodo de gobierno citado.
Realiza algunas preguntas para
verificar s los estudiantes
estdn prestando atencion a lo
explicado.

Describe o  referente @
contenido del texto: “El tirano
liberal” (Primera década del
Siglo XX)

Narra e hecho histérico de
como se dio e periodo de la
Revolucién Restauradora

El docente responde las
preguntas que algunos
estudiantes realizan. También

Algunos estudiantes copiaban
en su cuaderno tomando notas
delo que €l profesor decia.

-Un estudiante pide la palabra
para preguntar € por qué el
texto sellamaél tirano liberal.
Otro estudiante reaiza
pregunta sobre |o explicado por
el docente

Algunos estudiantes
escuchaban con atencion, otros
estaban con la cabeza sobre la
parte destinada a colocar el
cuaderno.

Algunos estudiantes
manifiestan gestos de
aburrimiento, bostezos.
Algunas veces se rien de
chistes que hace €l docente
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Episodio. Momento |l. Cierre

El docente realiza un resumen
como retroalimentacion de lo
explicado.

Indica la asignacion sobre
lectura a redizar para la
préxima clase.

Se despide con saludo a los
estudiantes y abandona el aula

Los estudiantes copian la
asignacion en € cuaderno. Se
despiden y seretiran del aula

Recursos utilizados: Pizarrén,
marcador

Estrategia de Evaluacion: preguntas para verificar o explicado

hecha cuento sobre e tirano
liberal

Cuadro 10. Praxis didactica docente 1

Fuente: Calatayud, (2023)

Docente 1 Fecha: 20-11-2019
Sociales. Lugar: FaCE-UC-

Hora: 9.30 am a 11:00 am

Aula: Cubiculo de Ciencias

Episodio. Momento |: Inicio

Acciones del docente

Acciones del estudiante

El docente sadudo y dio los
buenos dias alos estudiantes.

Explica la actividad a redizar
sobre la proyeccion  de
documental en la computadora
y cud es el objetivo delaclase.

Los estudiantes respondieron
los buenos dias y sacaron sus
cuadernos.

Gestos-Posturas del
estudiante: Muestran respeto y
atencioén a docente
Gestos-Posturas del docente:
Intenta  motivar a los
estudiantes para que escuchen
laclase.

Episodio. Momento |I: Desarrollo delaclase

El docente procede a ubicar €
documental “Venezuela metida
en cintura’ de cuadernos
Lagoven. Guion: José Ignacio
Cabrujas basada en €l texto de
Elias Pino Iturrieta

El docente hace pausa de
documental proyectado para
puntualizar ~ aspectos  que
consideraimportantes.

Realiza algunas preguntas para
verificar s los estudiantes
estan prestando atencién a lo
explicado.

Hace algunas anotaciones en
un pizarrén que estad en el
cubiculo.

Detiene la pdlicula para hacer
explicacion cronoldgica de los
sucesos acontecidos en €

Los estudiantes observan €
documental.

Copian en el cuaderno algunos
aspectos de la pelicula.

Un estudiante expresa
verbalmente los aspectos que
considera importantes. Hizo un
resumen oral sobre €
documental visto. Observa €
cuaderno para guiarse de los
aspectos que expone.

Algunos estudiantes hacen
participaciones para reafirmar
lo que dice & docente.

Leen agunos aspectos que
copiaron.

Los estudiantes toman nota de
lo que expresa el docente.
Intervienen para hacer aportes
de lo visto y escuchado en €

Gestos-Posturas del
estudiante

L os estudiantes estan atentos a
documental.

Hacen comentarios entre ellos
envoz bgja.

Muestran interés por lo que €l
docente dice.

Hacen movimientos afirmando
lo que el docentedice.

Gestos de-Postura del
docente:

Hace gestos con la mano para
enfatizar 1o que expresa

Echa € dorso hacia atrés
cuando explica.

Trata de motivar a los
estudiantes sobre la
importancia de los hechos del
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documental.

Hace sefialamientos de
expresiones  textuales de
autores como Manuel
Caballero.
Redliza observaciones a lo
expresado por algunos
estudiantes.
Redliza preguntas a los
estudiantes.

Explica de manera expositiva
e contenido programético
apoyandose en lo visto en €l
documental

documental, y sobre lo
expresado por € docente.

documental.

Hace movimientos de las
manos hacia delante y hacia
atras durante la explicacion.
Levanta los parpados y sube
las manos para motivar a los
estudiantes y resdtar lo que
expresa.

Episodio. Momento |l. Cierre

Hace resumen de los aspectos
puntuales  del contenido
discutido.

Escucha los aportes que hace €
estudiante atentamente
Responde y atiende las
interrogantes expresadas por
los estudiantes e indica €l tema
y actividad a redizar en la
proxima clase

Los estudiantes responden las

preguntas y copian la
asignacion realizada por e
docente

Recursos utilizados: Pizarrén,
marcador, Equipo de
computacioén, Video.

Estrategia de Evaluacion: preguntas para verificar 1o explicado.
Asigno un informe escrito de lo observado en la pelicula para ser

defendido en la préxima clase

Cuadro 11 Praxis didactica docente 3

Fuente: Calatayud, (2023)

Docente 3 Fecha: 15-11-2019 Hora: 9.00am a11:00 am Aula: Salén del Liceo Pedro Gual.
Curso del Programa Nacional de Formacion Avanzada

Episodio. Momento |: Inicio

Acciones del docente

Acciones del estudiante

Saludo alos estudiantes.
Explicacion de la actividad a
realizar.

Dio las instrucciones para la
redizacion del Cartograma
comunal

Los estudiantes  escuchan
atentamente las instrucciones
dadas por el docente sobre la
elaboracion del cartograma .

Se ubican en semi circulo para
comenzar la redlizacion del
cartograma

Gestos-Posturas del
estudiante:

Atienden atentos lo que e
docente explica
Gestos-Postur as del docente:
Explica utilizando las manos
para gestudlizar lo que
expresa. Muestra seguridad y
apropiacion dl  contenido a
trabajar.

Episodio. Momento II: Desarrollo de laclase

Revisa y da orientaciones a los
estudiantes en el cartograma
que realizan

Los estudiantes elaboran su
cartograma comunitario.
Interactlan entre ellos para

Gestos-Postur as del docente
Rediza afirmaciones con la
cabeza cuando €l estudiante
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Hace observaciones y
correcciones a los estudiantes
sobre los cartogramas que
construyen.

Responde con un jgé; a los
aciertos que hacen los
estudiantes relativos a sus
cartogramas en cuanto a las
ubicaciones geogréficas que
realizan.

Realiza preguntas para cotgjar
s € estudiante comprendié la
explicacion dada.

Repregunta para que €
estudiante se autocorrija 'y
concientice del conocimiento
acanzado.

Mostré una laminay pregunto:
¢Esto es un plano o un croquis?
Realiza repaso y reconstruccion
de las categorias conceptuales
discutidas.

Retoma contenidos tratados en
otras clases.

aclarar dudas.

Colorean y pegan recortes en
e cartograma. Cada uno
desarrolla un tema referente a
la historia de su barrio.

Al terminar los cartogramas los
pegan en la pared y cada uno
expuso e contenido
diagramado.

Hacen ejemplificaciones con
hechos reales los contenidos
tratados en |os cartogramas.
Argumenta con e€emplos o
situaciones cotidianas.

expone correctamente los
puntos expuestos en su
cartograma.

Es entusiasta y motivadora de
laclase.

Explica con entusiasmo vy
vehemencia sobre e sentido
identitario que se debe tener
como venezolano.
Gestos-Posturas
estudiante:
Hacen comentarios entre ellos.
Participan con  entusiasmo
explicando sus cartogramas.

del

Episodio. Momento |l. Cierre

Readliza preguntas sobre los
elementos que caracterizan los
cartogramas construidos.

Realiza correcciones
explicativas de los cartogramas
sefialando aciertos y
desaciertos.

Promueve que €l estudiante
evidencie los errores cometidos
en la eaboracion  de
cartograma.

Expone los pros y contra de los
cartogramas realizados.

Refiere los avances, logros
adcanzados y aspectos a
reforzar

Motivaa estudiante para el uso
de las categorias conceptual es.
Explica el contenido atratar en
préxima clase.
Retroalimentacion de la
actividad realizada,

Escuchan  atentamente  las
correcciones y observaciones
realizadas por la docente.

Realizan preguntas
reforzadoras del contenido

Gestos-Posturas del docente
Atiende las preguntas
realizadas por los estudiantes.
Muestra pacienciaa explicar y
responder dudas.

Felicita alos estudiantes por €
trabajo realizado

Recursos utilizados; Pizarrén,
marcador, Laminas de papel
bond, recortes, colores,
marcadores

Estrategia de Evaluacién: A través de preguntas. Exposicion de
|os cartogramas haciendo |as observaciones respectivas
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Cuadro 12. Praxis didactica Docente 4

Docente4 Fecha: 03-12-2019 Hora: 8:45ama11:00am Aula: 120 A. Lugar: FaCE-UC

Episodio. Momento |: Inicio

Acciones del docente

Acciones del estudiante

Saludo alos estudiantes.

Hizo revision de la lista de los
estudiantes.

Entregé notas de la Primera
evaluacion.

Comenzd La clase audiendo
qué fue lo que investigaron
sobre el Petrdleo.

Escribe en € pizarron € titulo
del contenido a discutir. El
Petrdleo vy hace  una
introduccion sobre el cambio
de la economia en Venezuela,
delaAgrariaalapetrolera
Expone y explica sobre la
aparicion del petréleo.

Realiza preguntas para que los
alumnos participen.

Los estudiantes responden al
nombrarlos el docente.
Colocan su cuaderno en €
pupitre dispuestos a tomar
notas.

Escuchan con atencion lo
expuesto por e docente.

Gestos-Posturas del
estudiante:

Atienden atentos lo que €
docente explica
Gestos-Posturas del docente;
Mira aentamente a los
estudiante, gestualiza con las

manos al hablar

Episodio. Momento II: Desarrollo de laclase

El docente redliza preguntas
para que €l estudiante explique
lo que investigo.

Escribe en la pizarra aspectos
delo que leen los estudiantes
Redliza preguntas a los
estudiantes sobre la aparicion
del petréleo.

Suena € teléfono del docente y
éd lo apaga. Continda
explicando.

Vuelve a redlizar preguntas
paradiferenciar € uso que sele
da al petroleo en e siglo XIX y
XX.

Un estudiante
Cipriano Castro.
Se acerca a pupitre de un
estudiante para hacer que
intervenga.

Expone sobre € gobierno
citado.

Responde a las preguntas
realizadas por |os estudiantes.
Debido a la poca participacion
recaca que se mandd a
investigar para que se

ley6 sobre

De nueve estudiantes solo tres
hicieron la investigacion y lee
lo investigado sobre la
aparicion del petrdleo.

Cada estudiante que investigo

leyd lo escrito.

Algunos estudiantes
manifiestan no haber
investigado el tema.

Los estudiantes hacen
preguntas a docente sobre lo
gue escuchan de  sus
companieros.

Leen del cuaderno agunos
aspectos copiados.

Gestos-Posturas del docente:
Trata de motivar alos docentes
para que participen y les llama
la atencion por no haber
realizado lo asignado. Muestra
preocupacion por la apatia de
algunos estudiantes.
Gestos-Posturas
estudiante:

. Algunos estudiantes escriben
en € celular chateando, otros
permanecen con la cara en €
porta cuaderno del pupitre. Se
muestran  desinteresados  y
aburridos a pesar del esfuerzo
que redliza el docente por
motivarlos. Muy pocos
participan y muestran interés
enlaclase.

del
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discutiera el tema en clase.

Episodio. Momento |I. Cierre

Redliza preguntas sobre los
elementos que caracterizan los
cartogramas construidos.

Redliza correcciones
explicativas de los cartogramas
sefialando aciertos y
desaciertos.

Promueve que € estudiante
evidencie los errores cometidos
en la elaboracion  del
cartograma.

Expone los pros y contra de los
cartogramas realizados.

Refiere los avances, logros
adcanzados y aspectos a
reforzar

Motiva a estudiante para el uso
de las categorias conceptuales.
Explica e contenido a tratar en
préxima clase.
Retroalimentacion de la
actividad realizada.

Pregunta sobre la hora a los
estudiantes.

Compara la actividad de la
historia con la accién del
petejota, tienen que investigar,

buscar la informacion 'y
registrar. Es importante citar el
autor donde extraen la
informacién.

Hace aclaratorias sobre €l tema
discutido.

Hace preguntas de cierre sobre
la produccién petrolera actual

Escuchan  atentamente las
correcciones y observaciones
realizadas por la docente.
Redlizan preguntas
reforzadoras del contenido.

A veces hacen comentarios
irrelevantes o eguivocados
sobre e tema, a lo que €
docente hace correcciones.
Copian lo asignado para la
préxima clase

Gestos-Postur as del docente
Muestra preocupacion por €l
incumplimiento con lo

asignado e invita a los
estudiantes aleer einvestigar.
Gestos-Posturas del
estudiante:

Muestran desinterés por o
indicado por € docente.

Recur sos utilizados: Pizarrén,
marcador.

Estrategia de Evaluacion: A través de preguntas sobre lo
investigado por los estudiantes. Fij6 examen para la préxima

clase.

Fuente: Calatayud, (2023)

Como se evidencia en los registros de las clases, |os docentes D1y D4 hacen

uso de la asignacion de lecturas previas para € desarrollo de la interaccion docente-

estudiante, o que genera poca motivacion del estudiante, La praxis docente se enfoca

en la exposicion del tema partiendo de lo investigado por los estudiantes. Utilizaron
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lanarrativay exposicion como estrategia de ensefianza. En cuanto a los recursos, solo
pizarron y marcador. En estas clases se notd e poco interés y hasta aburrimiento de
los estudiantes ante lo que los docentes expusieron, a pesar de que se notd mucha
preocupacion e interés del D4 por motivar a los estudiantes, pero con poco éxito. El
D1 es propenso alas clases magistrales.

La docente D3, utiliza como estrategia de clase la elaboracion de cartogramas,
asi lo manifest6 la docente y los estudiantes. En todas las clases utiliza esta estrategia
de ensefianza, que, aunque resulta atractiva'y motivante para los estudiantes, se queda
en lolocal o particular, y no se vinculan los diferentes contextos y dimensiones de las
realidades historicas. Si se evidencio la atencidn del docente para con los estudiantes
de que comprendieran los contenidos tratados en los cartogramas. Hizo
retroalimentacion y revision de lo aprendido por éstos. Es una docente que demuestra
interés por 1o historico y hace esfuerzos por transmitir ese valor a los estudiantes.

En relacion a D2, utilizo un video como punto central de la clase, y traté de
involucrar a estudiante con lo tratado en la clase. Combina la estrategia expositiva
con latécnica de la pregunta. Intenta ejemplificar con situaciones de la vida cotidiana
del estudiante para contextualizar los contenidos.

Se puede concluir en cuanto a las observaciones realizadas, que la dificultad
en la praxis docente es la falta de variedad de estrategias y métodos que consoliden y
contribuyan con la construccion de un conocimiento significativo y pertinente para el
estudiante.; estrategias motivantes e innovadoras. Ademas, que se evidencia carencia
en e uso de lainterdisciplinariedad y verificacion de los conocimientos adquiridos
por los estudiantes. Es necesario, contextualizar los contenidos, y tratarlos desde las
diferentes dimensiones de la realidad social: politica, econémica, cultural; desde lo
diacrénico y sincrénico para afianzar €l conocimiento histérico, y poder romper con
la apatia del estudiante por 1o histérico, a considerar que es un area del saber con

poca utilidad.

142



MOMENTO V

TEORIZACION

PRINCIPIOS DINAMIZADORES PARA UNA DIDACTICA
TRANSFORMADORA DE LA HISTORIA EN LA EDUCACION
UNIVERSITARIA CON SIGNIFICADO PERTINENTE Y
COMPROMISO SOCIAL

Para argumentar una didactica transformadora que permita una praxis
educativa para la ensefianza y aprendizaje de la historia en la educacion universitaria
fue necesario abstraer las inferencias inductivas a partir de las categorias y redes
semanticas emergidas del andlisis de contenido. A tal efecto, se escogieron las diez
categorias que mas frecuencia obtuvieron, procedimiento que, en e andlisis
cualitativo, bajo e enfogue hermenéutico-fenomenoldgico, se le denomina
fundamentacion, donde se vincularon las categorias que obtuvieron mayor densidad,
esto es, las categorias que mas relacionaron con otras categorias (vinculacién codigo-
codigo).

En ambas inducciones se triangulé con los aportes epistémicos, teodricos y
metodol 6gicos surgidos de la revision documental tal como se realizd en el momento
4, como una forma de que lo emergido en la fundamentacion y densidad del andlisis
de contenido entre en didlogo con e conocimiento precedente y, asi, los datos
identificados y construidos en esta investigacion, puedan hacer la traduccion entre lo
no-pensado en conocimiento cientifico.

Este propdsito se logré con la construccién de una didéctica que propicie la
hermeneltica y le dé significado a estudio histérico, que se transcienda de esa
concepcion de la historia como simple conocimiento del pasado, y con énfasis en la
memorizacion del contenido, hacia una concepcién que permita comprender la
realidad social contemporanea que vive e estudiante, mediante la aplicacion de ese
conocimiento y puede ser un verdadero agente de cambio con su accionar ciudadano.
Tal cometido se logrd a contrastar 1a fundamentacion y la densidad, e identificar las

categorias que tienen mayor saturacion y se convierten en los nodos centrales (datos)
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para argumentar y concluir en torno a la didactica para la comprension historica con
compromiso social.

En este sentido, este corpus tedrico esta fundamentado en cinco aspectos
fundamentales, cuatro correspondientes ala accion didactica per se'y uno relacionado
con laformacion del profesional de las Ciencias sociales que le daran viabilidad a una
didéactica transformadora desde la praxis universitaria de la Historia, respondiendo al:
1.- Qué, es decir de los contenidos. Dimensiones contentivas del mangjo de los
contenidos.

2.- Cémo: métodos, técnicasy estrategias:
3.- Por quéy Para qué: Epistemologiay ética de la accion didéactica.
4.- Praxis didéctica: Hilo conductor de la accion docente.

5.- Formacion del egresado.

1.-Dimensiones contentivas de una didactica de la historia para e abordaje
holistico, interdisciplinario y contextualizado

La didactica es una disciplina cientifica andragdgi ca que estudia los elementos
y factores que interactian en el proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual
comprende €l andlisis de los métodos, técnicas, estrategias, recursos, teorias, enfoques
epistémicos, metodolbgicos, axioldgicos, filosoficos en que sustenta e proceso
educativo.

En este sentido, para referirnos a una didéctica para la historia hubo que
caracterizar in situ estos elementos dinamizadores de la praxis educativa dentro del
contexto educativo en e sector universitario. Todo ello con e objetivo de
fundamentar una teoria para una didactica emergente que signifique y conlleve a
generar los cambios requeridos para e fortalecimiento de una historia con
compromiso social.

Estas consideraciones citadas, permiten enfatizar que la visiéon didéctica para
la construccién de un conocimiento histérico significativo para el estudiante debe ser

holistico e interdisciplinario, producto del anadisis imbricado de las dimensiones:
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extensiva, intensiva, relacional y temporal para que realmente responda a una
contextualizacion recursiva que se direccione desde lo local alo mundial y viceversa.

Desde la dimension intensiva, se deberd hacer alusion alos origenes, causas 'y
trascendencia del hecho histérico, que implique e estudio causal y multicausal del
mismo; todo lo cual permitir4 ubicar al estudiante en e impacto que tiene dicho
hecho en la evolucion de la sociedad, en sus estructuras sociales. Esto significara
dejar de concebir la historia como un conjunto de hechos aislados sin trascendencia
en larealidad actual. Como bien lo expresalainformante 3:

3.2 .La historia es importante porque te marca un precedente en la
sociedad y cuando nosotros abordamos la historia le encontramos un
porqué y es una historia que a su vez va enmarcada de la geografia
porque deja esas huellas en € espacio. Es € relato de un acontecimiento
histérico que a su vez transforma una sociedad.

La dimension extensiva, esta referida la contextualizacion de los
hechos que se estudian, desde 1o local y su interaccion con lo regiona y
global, con énfasis a espacio donde tienen o tuvieron lugar los hechos
histéricos; un espacio que ha sido impactado con €l devenir del tiempo por la
dindmica socia que ha tenido objeto en el mismo, haciendo ausion a la
multiplicidad de causas que han producido modificaciones en dicho espacio.

Asi lo haentendido & informante 3, en sus expresiones:

3.31. Entonces, ciertamente tenemos |os temas generadores, pero que
se modifican para adaptarlo a las necesidades de los estudiantes, 1o
cua ha sido muy productivo porque ha permitido rescatar la historia
local, comparamos y contextualizamos como es la formacion histérica
de Venezuela desde |o temporo-espacial y desde o local.

3.32. E. Los contenidos o0 temas generadores van a cambiar de
acuerdo a lo que € estudiante va a desarrollar desde su localidad.
Estos temas generadores te dan unos ejes teméticos esenciales, pero
no rigidos, ya que se enfatiza la contextualizacion del conocimiento
histérico. Enmarcar eso en un tema generador y que €l estudiante se
apropie, es muy productivo, ya que no se queda solo con lo que uno
les dice sino que van alaaplicabilidad practicade lo visto en clase.
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En la dimension temporal, se redlizara andlisis del hecho historico, no solo
considerando 1o cronolégico, El tiempo historico conlleva a la profundidad del
andlisis de la formacion social que se estudia, que trasciende lo cronoldgico, ya que
las diferentes sociedades no han vivido los fendmenos histéricos de la misma forma,
ya que & contexto sociocultural le imprime particularidades. Para la ubicacion de los
hechos desde €l punto de vista cronoldgica se ha utilizada desde tiempos remotos la
periodizacion eurocentrista, que divide la Historia en edades, pero resulta que no
todos los paises vivieron los fendmenos histéricos ni en e tiempo cronoldgico
sefialado por esta periodizacion, ni en formasimilar.

Por g emplo, esto nos llevaria a preguntarnos si en Venezuela por 1o menos
hubo Feudalismo. Entonces es necesario considerar ambos tiempos para la ensefianza
de la historia. En cuanto, al tiempo cronoldgico podemos citar 1o expresado por €l
informante 6 sobre el manejo de los hechos histéricos en sus clases de historia: 6.1.
La historia, que me dado, es aquellas que nos relata todos os sucesos y/o procesos
histéricos que han sucedido a nivel nacional o mundial, en un momento deter minado.

En este mismo orden de ideas se expresa el estudiante (informante 8):

8.6 Bueno, a veces se tornan aburridas y repetitiva, porque e docente
se vamucho alas fechas, y lafecha es algo que se debe mangar ya de
segundo; lo primero en que se debe hacer énfasis es en los
procedimientos que en determinada época utilizaron los mandatarios
para obtener un tipo de gobierno democrédico o dictatorial; y
establecer diferencias.

El hecho histérico en su dimensién temporal debe estudiarse de manera
sincronica, referido a andlisis de las relaciones sociales que coexisten en un mismo
horizonte temporal, considerando lo local, regional y global; esto permitira establ ecer
las relaciones de los hechos historicos en un contexto que se produce
simultdneamente. Los hechos histéricos no se dan aisladamente, sino que impactan y
son impactados de manera recursiva, 10 que sucedié o sucede en un momento y

espacio determinado se interconecta con €l sistema mundo.
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De esta misma manera hay que tratar los estudios historicos en forma
diacronica, para atender los cambios evolutivos que ha presentado la cosa estudiada
a través del tiempo, esto contribuye con la promocién de un andlisis holistico del
fenémeno, permitiendo minimizar la complgjidad relacionada con la dimensién
temporal.

Sin obviar la necesaria ubicacion cronoldgica del hecho histérico, se debe
enfatizar en € uso del tiempo histérico o social, para que se puedan precisar las
caracteristicas particulares sociales del contexto dénde se producen éstos, |0s cambios
generados, €l antesy el después, como afecta o afecté cada una de las dimensiones de
la estructura social como sistema. En este sentido se estudiaran los impactos en €
orden econémico, politico, ideoldgico y cultural en general. Esta discontinuidad no se
enfatiza en las clases de historia, y solo se ubica €l hecho en € tiempo fisico y no
social.

La contextualizacion del fendmeno social y su andlisis desde las diferentes
dimensiones que lo conforman a saber: histérico para comprender lo sincrénico y
diacrénico en la construccion de dicho fenémeno, 1o geogréfico, al establecer la
relacién tiempo — espacio, o econdmico, cultural, sociolégico, en fin todo un
entramado disciplinar interconectado para lacomprension delo real , pues estano se
presenta dividida, como se estudia desde la disciplinariedad, sino como un todo
situado en su contexto. Contextualizar 1os aprendizajes es situar a individuo en su
realidad y, por ende, generar saberes concatenando los ambitos interdisciplinarios y

producir procesos de comprension mas factibles.
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Gré&fico 6.- Vision multidimensional del hecho histérico

/ Vision Multidimensional del Hecho Histérico ['f
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*Global

Fuente: Elaboracion propia, considerando el planteamiento de Prats

2. Integracion metodologica como estrategia didactica para la ensefianza de la

Historia sustentado en e enfoque geohistérico y lainvestigacion historica

Las Ciencias Sociales abarca una variedad disciplinar, dentro de las que destaca la
Historia y la geografia, pero indudablemente éstas mantienen una imbricacion
indisoluble con las otras disciplinas, ya que como expuse anteriormente la realidad
social es una unidad entre la diversidad, integrada por diferentes dimensiones
sociadles. La realidad social debe ser concebida como un “complexus’, que en
términos de Morin (2000), significa:

Lo que esta tgjido junto; en efecto hay complgjidad cuando son
inseparables los elementos diferentes que constituyen un todo (como
el econémico, politico, sociolégico, afectivo, €l mitolégico) y que
existe un gido interdependiente, interactivo e inter-retroactivo entre el
objeto de conocimiento y su contexto, entre las partes y e todo, el
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todo y las parte, las partes entre ellas. Por esto, la complgjidad es la
unioén entre launidad y lamulticiplidad” (p.42)

Partiendo de esta realidad de la sociedad, no se puede pretender que exista un
método Unico para ser estudiada desde las Ciencias Sociales y mucho menos desde la
Historia, aunado a la diversidad disciplinar de estas ciencias. Todo lo que implica €l
uso de una pluralidad metodol égica en virtud de que ya se ha comprobado la tesis de
gue para la construccién de un conocimiento pertinente y significativo solo se puede
hacer desde la interdisciplinariedad, contextualizacion y dialogicidad empética
docente-estudiante, a fin que la praxis didacticatenga significado y eficiencia.

Lo que hace oportuno destacar que deberia hablar de didéctica de las Ciencias
Sociales y no de Historia particularmente, para estar en sintonia'y coherencia con los
hallazgos en el estudio, y la aseveracion antes expresada, por lo que es obvio
manifestar que la metodologia pertinente a utilizar en las clases de historia debe
responder alos criterios de interdisciplinariedad y de formacion de competencias en la
investigacion historica, que estarian representada por €l enfoque geohistorico y €
Método Histérico, sin dejar de destacar que en la aplicacion de éstos pueden integrarse
una gran variedad de métodos para la ensefianza de la Historia, como |os sefialados en
el momento 2y 3 delainvestigacion.

En este sentido, existe coincidencia en manifestar que el enfoque geohistérico
como método de ensefianza de la historia resultaria de provecho para activar la
comprension del hecho histérico del estudiante, al permitir contextualizar en tiempo

histérico, espacio y realidad socioecondémica. Tovar, (1986) expresa que:

El enfoque geohistérico “abarcaria un objeto que sintetiza tres
direcciones fundamentales e indispensables, la antropoldgica, la
socioldgicay lahistdrica que conllevan la fundamentaci on econémica;
esta a redlizarse o resolverse en el espacio, apoyada en un territorio,
cefiida a la divison del trabagjo, determina que este objeto se
reproduzca en ‘unidades espaciales’ concretas con las que € hombre
asegura su permanencia sobre la superficiedelaTierra’” (p.41)
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El enfoque geohistorico, que yo lo llamaria geo-sociohistorico, 0 pudiera
hablar de un método interdisciplinario historico, para que no perciba como orientado
solo hacia la historiay la geografia, ya que lo social es mas amplio. Esto para que se
ajuste més a lo que desde su aplicacion se puede estudiar, es una propuesta tedrico-
metodoldgica para e andlisis del espacio geogréfico desde una perspectiva
interdisciplinaria, entendiendo al espacio como producto social, sintesis de la accion
de los grupos humanos consecuencia de una realidad historica.

Su utilidad radica en que puede representar una via para configurar una
didéctica para la comprensién y construccion de significados histéricos, ya que
permite €l andlisis - sintesis de una reaidad social desde diferentes dimensiones,
promoviendo un aprendizaje significativo y permitiendo que sea e estudiante
constructor de su propio aprendizaje y que experimente un proceso de recursividad
de lo particular y 1o universal con el fin de entender y atender, desde lo disciplinar y
multidisciplinar el nuevo sistema mundo, que ha dejado de considerarse como un
sistema estético y de equilibrios sino dindmico y de desequilibrios en € tiempo. Asi

lo expresan los informantes 1 y 2 en sus aseveraciones:

1.78 En las clases de historia hay que vincular la politica con la
economia, en laformacion ciudadanalo que se haga en la politicavaa
la economia, si éstas van por separado, estan equivocados

2.34. ¢Cud es laidea? Que esas disciplinas en la préactica mantienen
una estrecha relacion, no estdn desconectadas, es decir, la historia
ocurre en un espacio geografico, 1o que se denomina e enfoque
geohistérico de Ramén Tovar, ya no ocurre como en la pelicula “La
historia sin fin”, en la nada. Entonces, bueno en la medida en que
podamos ver eso de manera integral quizas nos aproximemos a
procesos de aprendizaje un poco maés aterrizado en la realidad, lo que
no pasa en la facultad en estos momentos, ya que esta en este
momento desconectada de esa vision, el ministerio vapor unladoy la
universidad va por otro.
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El método histérico para € desarrollo de competencias investigativas en
el aprendizajedelahistoria

Dentro de las competencias que debe poseer un docente esta su capacidad para
investigar sobre contenidos, métodos y técnicas sobre € area del saber que imparte,
asi como reflexionar constantemente sobre su accionar docente, a la par que ensefia.
La relacion investigacion y ensefianza es directa, consustancial. Asi o refiere €
destacado educador Freire, (2012):

No hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin ensefianza
Esos quehaceres se encuentran cada uno en € cuerpo del otro.
Mientras ensefio contintio buscando, indagando. Ensefio porque busco,
porque indagué, porque indago y me indago. Investigo para
comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me
educo. Investigo para conocer 10 que aln no CONOzCO y comunicar 0
anunciar lanovedad. (p. 30)

La accion docente del que ensefia Historia debe ir a la par con la
investigacion, ya que no solo debe por un lado conocer la historia que va a ensefiar
sino saber como la va a ensefiar, es decir conocer y aplicar los métodos propios de
esta unidad curricular. Para ambos requerimientos el método histérico representa
una herramienta asertiva para tal fin, a contribuir con la formacion de competencias
investigativas, ademés de ser el método que por excelencia deben conocer, y aplicar
estos profesionales.

El método histérico es en esencia la puesta en practica de un camino
investigativo para la construccion del conocimiento y pensamiento historico en los
estudiantes. Est4 vinculado directamente con el quehacer del historiador, y que
convertido en el ge vertebrador de un proceso de formacion se torna en un método
didéactico transformador para la ensefianza de la historia. La regularidad de su uso en
la praxis docente universitaria permitiria el desarrollo de competencias investigativas
en historia en € estudiantado que se forma en Ciencias Sociaes. El saber histérico,

debe ser construido sobre la base de lainvestigacion.
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Una descripcion detallada del método histérico, la aporta Joaquin Prats
(2001), quien sefiala que e historiador, desde e punto de vista metodol6gico, se
plantea |os estudios histéricos de acuerdo con las pautas siguientes. “¢ Recogida de la
informacion previa sobre € tema objeto de estudioe Formulacion de “hipétesis
explicativas’. « Andlisis y clasificacion de las fuentes historicas. ¢ “Critica de
fuentes’. « Determinacion de la* causalidad” de los hechos estudiados. ¢ “Explicacion
histérica del hecho estudiado”. (p.22).

La puesta en practica de estos métodos contribuira con e desarrollo de una
didéctica en Historia que promueva la construccion de un conocimiento practico,
pertinente, dindmico y sobre todo producto de la actividad investigativa. Dejaria de
verse e aprendizaje de historia como la adquisicion de conocimientos acabados,
estéticos, que simplemente merecen una accion memoristicay sin comprobacion. Hay
que destacar la necesidad de que en la aplicacion del método histérico se oriente al
estudiante en el uso de fuentes primarias, para que sea de construir y reconstruir €l
conocimiento, y minimizar la practica del aprendizaje de saberes acabados, sin que se
verifigue laveracidad de |os mismos.

La aplicacion del método historico se puede correlacionar con la diversidad
métodos y técnicas complementarias, explicadas en el momento dos de latesis, afin
de que haya diversidad de éstos en la didactica de la Historia, y seas mas atractivasy
motivantes |as clases de ésta unidad curricular.

En este mismo orden de ideas, |las estrategias de ensefianza deben vincular o
narrativo, con lo iconogréfico, e empleo de mapas (para la ubicacion espacial),
graficos, infografias, videos, y toda aquella imagen que pueda activar los sentidos en
el proceso educativo; y asi atender los diferentes canales perceptivos de aprendizajes
que tienen los estudiantes. el visual, auditivo y kinestésico. El uso de estrategias de
ensefianza y de evaluacion variadas ofrece mayor oportunidad de generar
aprendizajes, por ello hay que atender este requerimiento. (Ver momento 2:
Estrategias de Aprendizaje y de Evaluacién).

Esta concepcion supone primar los métodos didécticos y estrategias que

incorporen resolucion de problemas, la introduccion de simulaciéon de indagacion e
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investigacion histérica, donde e docente sblo actie como mediador de aprendizajesy
que el estudiante realmente sea constructor de sus saberes historicos.

Aungue la didéctica comprende toda una multiplicidad de elementos que se
dinamizan en el proceso educativo, es de hacer notar que existe convergencia y
densidad entre los entrevistados en la relacion directa entre didéctica de la historia
con las edtrategias de ensefianza. Las estrategias didacticas forman parte de un
método o un enfogue, y las mismas impactan directamente en la motivacion de los
estudiantes, de ali que en la tesis se propone la atencion de éstos elementos como
parte esencial paralos cambios que se requieren incorporar para generar una didactica

de la Historia transformadoray con significacion pertinente.

3.- El por quéy para qué: Epistemologiay ética dela accion didactica.

La epistemologia se ocupa de los fundamentos y métodos que aplican para
generar conocimiento. Ello demanda un profesor reflexivo y critico constante de su
guehacer educativo. Para que esto suceda debe tener” un conocimiento que le permita
llegar a las bases tedricas, ideoldgicas y filostficas que sustentan dichos contenidos
(corrientes y paradigmas). En definitiva, ha de tener bien fundamentada su practica:
¢Qué hace?, ¢Por qué lo hace?, y ¢Para qué lo hace?’ (Garcia, y Jiménez, 1997,
p.18).

La accion didactica del docente debe estar sustentada en una clara conciencia
del porquéy el para qué se ensefia lo que se ensefia, es decir, no puede ser una accién
irreflexiva, mecanicay meramente instrumental. Esto conllevaimplicito unareflexion
epistemol6gica del como producen, utilizan y aplican € proceso de produccién de
conocimientos, tanto intra como intersubjetivo. El tomar conciencia de lo
epistemol6gico implicito en su praxis docente le permitird ser mas ético en su
profesion, y ensefiar con justicia, respeto y empatia a sus estudiantes.

El reconocimiento consciente de los saberes que intervienen en la toma de
decisiones @ momento de pensar la clase y concretarla, permiten la posibilidad de
una mejor comprension de la accion, y de acuerdo a su éxito o fracaso, la posibilidad

de volver a pensarla para transformarla. “Los profesores son producto de un largo
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proceso de formacion y socializacion, durante € cua fueron integrando supuestos,
creencias, teorias implicitas y cientificas’ (Prieto, 2019, g/p). Esto hace que €
docente de historia reflexiones sobre qué bases paradigméticas y corriente ideol 6gica
sustenta su praxis docente, para permitir el debate, oposiciones a conocimiento que
transmite, ser abierto al didlogo, generando verdaderos procesos reflexivos y criticos
en sus estudiantes, es decir, ensefiar con éticay responsabilidad.

4.- Praxis didactica: Hilo conductor de la accion docente

La praxis docente es una actividad de interaccion y construccion socia donde
se socializan valores, normas, conocimientos, habilidades, actitudes, ideologias y
posturas paradigmaticas entre docentes y estudiantes, especialmente cuando se
refieren a espacios de ensefianza —aprendizaje del saber histérico, que se caracterizan
por estar centrados en el estudio de larealidad socia en su devenir historico, donde el
discente tiene una formacién personal producto de sus vivencia e interacciones con
Sus semejantes, y es por excelenciaun ser inmerso en un contexto histoérico.

La Historia tiene préactica en la vida cotidiana, al reconocerse € ser humano
como agente historico que crea, construye su propio conoci miento, es un espacio para
pensarse a si mismo, de ali que e docente de Historia debe proveer oportunidades al
estudiante para que fomente competencias para la comprension, e andisis, la
interpretacion, construccién y reconstruccion de saberes, € didogo sustentado todo
ello en una “ética propiamente humana’ en términos morianos, que significa el
desarrollo de las autonomias individuales, de las participaciones comunitarias y del
sentido de pertenencia ala especie humana’ (Morin: 2000,p.113).

Esto implica que la praxis didéctica sea un espacio motivante, inspirador para
el desarrollo de actitudes y competencias que promuevan la construccion del
conocimiento histérico significativo y pertinente con e contexto social donde se
encuentra inmerso el estudiante. Para ello €l docente debe generar un proceso
didactico producto de la reflexion de lo que desea alcanzar con las acciones que
ponga en practica en la interaccion docente-estudiante, desde que inicia su praxis
hasta que concluye., que denominaré “Espacio dial6gico e interactivo de construccion

de conocimientos historicos’, €l cual constara de tres momentos:
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Momento 1. Contexto Motivacional
Momento 2. Interaccion dialégicay constructiva
Momento 3. Revision y consolidacion de saberes.

Momento 1.- Contexto motivacional.: es e espacio de indagatoria de los
conocimientos previos, expectativas de los estudiantes y del docente. Toda praxis
docente que se pretenda poner en préactica debe iniciar con una revision de lo que €l
estudiante conoce sobre el tema a tratar, sus expectativasy aspiraciones, asi como las
expectativas y aspiraciones del docente, lo cua le permitird a facilitador direccionar
su accion docente.

En cuanto a diagndstico cognitivo es importante puntualizar cuales son las
categorias conceptuales que posee € estudiante sobre el contenido histérico, ya que
como se planted anteriormente, a veces € docente supone que éste mangja los
conocimientos basicos de la unidad curricular, y muchas veces esto no es asi, de ali
que es importante revisar las concepciones tedricas que tiene € estudiante. Ello
ayudard a redlizar precisiones terminologicas necesarias., que permitan hacer el
“anclge’” entre el conocimiento que se aspira logre e estudiante con sus nociones
previas.

Una vez realizado este proceso de contextualizacion, es menester, aplicar
estrategias motivacionales para que e estudiante active la atencion y deseos por
aprender 1o que se le ofrece. La motivacion es parte fundamental del proceso de
enseflanza-aprendizaje, los discentes, a sentirse motivados se predisponen
cognitivamente y afectivamente de manera positiva para €l aprendizaje de la Historia,
esto permite predisponer a estudiante a redlizar acciones como pensar, sentir, 0
responder para satisfacer la necesidad de aprender y entender 1o que se le presenta. Es
preparar a estudiante para prestar atencion activa en la actividad docente.

Aungue la motivacion es algo muy persona se pueden aplicar algunas
estrategias que contribuya a activarla: realizacion de preguntas para conocer la
situacion inicial del estudiante, conocer sus métodos de aprendizaje, solicitar que
proponga actividades para el desarrollo de la clase, proyeccion de peliculas histérica,

armar rompecabezas, crucigramas, sopas de letras sobre la tematica, una lectura
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intrigante y problematizadora, entre otras. ES muy importante que el estudiante se
sienta respetado, tomado en cuenta, intentar individualizar la ensefianza en la medida
de lo posible, dedicar tiempo a cada estudiante y que se establezca la importancia que
tiene e contenido a desarrollar, y su recursividad pasado-presente y futuro en la

medida de o posible.

Momento 2.- Interaccién dialégica y constructiva: Este momento es €l
desarrollo de métodos, estrategias, para la construccion del conocimiento histérico,
utilizando como nacleo medular los pasos del método historico:1) Recogida de
informacion (que se debié haber sefidlado con anterioridad) hacer énfasis en la
blusqueda de informacién en fuentes primarias 2) Problematizacion del hecho
histérico 3.-Formulacién de hipétesis o supuestos.4.- Andlisis de lo investigado y
tratado por el profesor utilizando el enfoque interdisciplinario (importante e uso de
mapas 0 imagenes) referidas al objeto de estudio. En este andlisis se debera aplicar la
vision multidimensional del hecho histérico, indicada anteriormente en la tesis.

Esta vison permitira la aplicacion de la interdisciplinariedad,
contextualizacion, complejidad y globalizacion del objeto de estudio, todo lo que
contribuira con la construccion de una adecuada significacion por parte del
estudiante. El método histérico puede complementarse con otros métodos sefialados
(Ver pag.); asi como la variedad de estrategias indicadas. Es importante, que el
docente alterne la metodologia para que mantenga la motivacion hacia la unidad
curricular y que sirva ademés en el proceso de formacion de los futuros docentes.
Asimismo, es necesario usar diversos  recursos. La monotonia de métodos,
estrategias y recursos merma la motivacion, por ello es menester la variedad de estos
elementos didécticos.

Otro aspecto importante a considerar en este momento, es que se debe fomentar
la didogicidad y discusion continua, no puede ser una clase unidireccional donde el
docente es el que habla y @ estudiante & escucha, por tanto, la recursividad del

didlogo ha de ser e nucleo fundamental de la accion docente., sdlo de esta manera se
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pueden fomentar |os procesos de explicacion-comprension e interpretacion, y realizar
laverificacion de la comprension intersubjetiva de |os estudiantes.

Toda esta dialogicidad debe ser enfocada desde la ética de la comprension, la
cual como lo sefiala Morin (ob.cit) “pide argumentar y refutar en vez de excomulgar y
anatematizar” (p.106). Solo e respeto por las ideas del otro, es decir, desde una
vision de la alteridad, se puede formar la criticidad y actitud reflexiva del estudiante.
Esta filosofia ética debe prevalecer en los estudios histéricos para que realmente se
logren los objetivos que la educaciéon se propone: un ciudadano critico, reflexivo,
transformador y constructor de saberes, que sean aplicables a su realidad contextual .

Momento 3. Revision y consolidacion de saberes.  En este momento, se
verifica € conocimiento construido a través de estrategias de evaluacion, que le
permitan a estudiar poner en evidencia los logros acanzados durante la praxis
docente. La aparicion en el siglo XXI de la educacion por competencias, demanda
cambios sustantivos en € quehacer educativo, y especidmente en e proceso de
verificacion de los aprendizajes, € énfasis en competencias procedimentales y la
aplicacion de conocimientos interdisciplinares, destrezas y actitudes a situaciones
contextualizadas y cotidianas implican mayor uso de la evaluacion formativa.

Lo que demanda que éstas estrategias de evaluacion sean variadas y que
promuevan un ciclo permanente, integra y dinamico, es decir, € proceso de
evaluacion es un ge transversal del proceso de ensefianza-aprendizagje, ya que el
docente debe ir monitoreando €l desarrollo de las actividades que eecutan los
estudiantes, de la comprension del objeto de estudio, para introducir las
modificaciones a que haya lugar, estrategias que permitan promover el desarrollo de
competencias “ para e aprendizaje y autoaprendizaje de la Historia, tales como:
comprension lectora; habilidades para la blusgueda de informacion; seleccion de
fuentes y datos especificos, andlisis y sintesis argumentativa;  elementos
indispensables para comprender y analizar procesos historicos” ( Vargas, y Cruz,
2018:p.3); asi como construccion de discursos orales o escritos, infografias, mapas

mentales, conceptuales, cartografias, en fin, toda una diversidad de producciones, que
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fortalezcan un conocimiento significativo, pertinente, sustentado en el compromiso
ético.

Ademas, es e momento de la socializacion de lo producido por € estudiante,
de la puesta en préctica del conocimiento construido a través del desarrollo de
narrativas coherentes, sustentadas y pertinentes con el objeto de estudio, donde se
ponga de manifiesto las dimensiones del pensamiento historico. Como bien lo
expresa Dominguez, (2015)

En la préctica, € desarrollo de la capacidad de pensamiento historico
exigira plantear la ensefianza y la evaluacion de la historia como
actividades y retos orientados especificamente a desarrollar y
demostrar la capacidad de andlisis de la causalidad histérica, la
explicacion contextual de los actos o decisiones de personas del
pasado, €l andlisis de la relevancia o significatividad historica de un
suceso o fendmeno, la indagacién critica de fuentes, etc. Y siempre
teniendo muy en cuenta las posbilidades y capacidades de los
estudiantes para afrontar este tipo de tareas en cada momento. (p.36).

Como se evidencia, un nuevo modelo de ensefianza de la Historia requiere el
desarrollo de competencias para investigar y aplicar e método histérico a través del
cual se desarrollen habilidades para pensar historicamente, una ensefianza mas
enfocada en e méodo y su aplicaciéon que a la memorizacion de datos o
acontecimientos, es partir del pasado y relacionar con situaciones del presente y
avizorar consecuencias futuras.

Esto implica orientar la didactica hacia la problematizacion y aplicacion del
conocimiento historico, construccion de narrativas l6gicas y argumentadas; atender
més € proceso cognitivo, procedimental y actitudinal. Es dedastrarse de la
ocupacion por la cantidad de contenido y enfocarse mas en € desarrollo de
competencias investigativas propias del método historico, que a consolidarse en €l
estudiarse, le permitira la busgueda propia de informacién del tema gue le interese.
Es centrarse mas en la ensefianza de lo didactico de lo Histérico que en la
acumulacion de conocimientos, es decir, mas en lo requerido para facilitar

aprendizajes, que en laformacion de eruditos en lo histérico.
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Por supuesto, que todo lo planteado requiere de dedicacion, de cambio de
paradigmas y de un compromiso ético docente de gran envergadura; y de procesos de
retroalimentacion continua docente-discente, un continuo reflexionar, construir y
reconstruir saberes desde |o didactico.

Grafico 7. Proceso para una praxis didactica constructora de significacion histérica
pertinente
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5.- Formacion del egresado de Ciencias Sociales:  Para poder introducir
los cambios requeridos en la didéctica de las Ciencias Sociales es imperioso gjustar €l
pensum de estudio a fin de proveer al futuro profesional en éstas ciencias, de las
competencias necesarias, para que el egresado pueda elaborar critica, reflexiva y
eficazmente un estilo de ensefianza promotora de un aprendizaje significativo y
pertinente con los nuevos tiempos.

Hasta los momentos esta formacion adolece de debilidades, ya que no se

capacita para € manegjo interdisciplinario e integrador de las disciplinas que
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conforman las Ciencias Sociales, asi como tampoco en meétodos y estrategias
didacticas que motiven y preparen a estudiante para pensar histéricamente y aplicar

la metodol ogia que contribuye a este propdsito. Asi lo corrobora el D2 a manifestar:

2:19. Entonces, yo creo que en la parte de la didéctica nosotros
tenemos como una especie de una cultura. , que tiene gque ver con
nuestra experiencia como estudiante en la universidad y después como
profesionales en la cual no terminamos de entender que la didéctica
tiene que trascender una vision instrumental, que es la de redactar
objetivos y avanzar haciala construccion de formas de comprender, de
estudiar en este caso las ciencias sociaes que puedan generar mayores
niveles de participacion, de entusiasmo y de compromiso de los
estudiantes, pero no lo hemos logrado adn.

2:34. El area de Sociaes también ha sufrido modificaciones con el
nuevo disefio, ahora es entendida con una vision integral: geografia,
historia y ciudadania, que supone la idea que la puedes trabajar
integralmente esas tres areas (...). Entonces, bueno en la medida en
gue podamos ver eso de manera integral quizas nos aproximemos a
procesos de aprendizaje un poco mas aterrizado en la realidad. Ahora
esta facultad esta en este momento desconectada de esa vision, el
ministerio va por un lado y la universidad va por otro.

El cambio en la didactica de las Ciencias Sociales dependera de los cambios
en la formacion del profesor que se prepara para dictar estas unidades curriculares.
Esta formacion debe estar direccionada por un nuevo modelo caracterizada por la
globalizacion, la universalidad y principios de pertinencia del conocimiento que se
proponen construir desde las aulas de clases y para dar respuestas a las demandas de
la sociedad del conocimiento y necesidades sociales. Para ello es menester que esta se
orienteen gesbasicos.

1.- Formacion epistemoldgica: para € conocimiento de paradigmas y corrientes
ideol 6gicas, afin de que pueda educar con conciencia doctrinaria.

2.- Formacién en la metodologia propia de la Historia y de las Ciencias Sociales.
método historico, enfoque geohistérico, estrategias motivacionales y de ensefianza
variadas.

3.- Formacion éticay con compromiso social.
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4.- Conocimientos de los constructos tedricos fundamentales y contenidos de las

unidades curriculares que conforman alas Ciencias Sociales.
5.- Competencias para la aplicacion de la interdisciplinariedad en el abordaje de los

contenidos currictiares.
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CONCLUSIONES

El proceso de construccién de conocimiento en su devenir historico ha
estado supeditado a los paradigmas epistemol 6gicos dominantes, asi €l positivismo,
desde su aparicion en el siglo XI1X ha gercido en todas las areas del saber una
importante influencia, y las Ciencias Sociales no escapan a esta influencia, tanto en lo
metodol 6gico como o epistémico, que ha sido dificil de superar.

En Historia, €l positivismo se aprecia basicamente en la obra de L eopoldo von
Ranke, quien llega a manifestar que la finalidad de esta disciplina es “mostrar o que
realmente sucedi6 “aprecidndose énfasis en lo empirico, 1o objetivo, que suprime o
invalida todo prejuicio y conocimiento previo en el abordaje de la realidad social.
Asimismo, es consecuencia de este paradigma , la disciplinariedad o especializacion
en el campo de los estudios historicos, situacion que alin permanece hasta nuestros
dias, no obstante del surgimiento de nuevos paradigmas como el de la Teoria de la
Complejidad de Edgar Morin, lainterdisciplinariedad de Immanuel Wallerstein, entre
otros que explican la necesidad de introducir cambios en la forma de estudiar las
realidades sociales, s se desea lograr un conocimiento pertinente con los
requerimientos del siglo XXI.

Estas dificultades estan presentes en la Didactica de la Historia que se imparte
en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo (FaCE-
UC) y del Programa Nacional de Formacion Avanzada (P.N.F.A) del Ministerio de
Educacion Nucleo Valencia, donde la Historia se aborda de manera disciplinaria y
con muy poca vinculacién con las otras unidades curriculares que conforman las
Ciencias Socides, a pesar de los muchos esfuerzos que realizan los docentes por

modificar dicha situacion, lo cual permite aseverar que aln persiste la influencia del
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paradigma positivista, en cuanto a su postulado disciplinar y fragmentario de las
realidades sociales.

El problema nodular principal gira en torno a los elementos didacticos
relacionados con los métodos, estrategias, recursos, estrategias motivacionales y de
evaluacioén, consustanciado con una postura epistemol dgica del profesor universitario
poco reflexiva en cuanto al qué, porqué y para qué de su accion didéctica, 1o que se
traduce en una significacion didactica de la Historia imprecisa por parte del docente,
gue aunque reconoce la importancia de la unidad curricular para la formacion
ciudadana de los estudiantes, no logra consolidar un aprendizaje significativo en el
estudiante.

De dli que en & presente estudio se hace énfasis en la atencion de los siguientes
aspectos:

En primer lugar, la necesidad de fomentar la epistemologia de las Ciencias en
el futuro egresado de esta mencion y por supuesto del docente gjercicio, porque ello
permitira condicionar las bases tedricas en la didactica de la Historia, o cua remite al
aspecto relacionado con la formacion del futuro egresado. Es necesario, revisar y
construir un pensum de estudio en la FaCE-UC y en todas las instituciones
formadores de profesores de Historia o de Ciencias Sociales, que incluya contenidos
epi stemol 6gicos sustanciales que permitan ubicar y esclarecer a los estudiosos de esta
area del saber sobre los diferentes paradigmas y corrientes ideol6gicas existentes
parainterpretar la sociedad; como bien lo afirma Bengjam, y Pagés, (1997: citado por
Dominguez, M y otros.2005:p.7)) “El andisis de los supuestos epistemol dgicos
permite comprender |as finalidades que se proponen en la ensefianza de las Ciencias
Sociales, los criterios que rigen la seleccion de los contenidos, sus preferencias
metodol bgicasy sus practicas evaluativas’.

Es decir, la reflexion epistemol 6gica permitira al docente realizar una praxis
docente con fundamento tedrico y claridad en €l qué y para qué ensefiar, gercer la
profesién con criterio cientifico, establecer claramente objetivos, en fin, ofrece un

hilo vertebrador para plantear |a seleccién y organizacién de los contenidos, al tiempo
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que favorece ciertas metodologias’ (ob.cit: p.8), favorecera una didéactica consciente,
éticay con compromiso docente.

La epistemologia en la didéctica de la historia esta comprometida con la
educacion histérica del sujeto que aprende y que ensefia, € cual no puede estar
algjado de lo que sucede en esta ciencia puesto que por el caracter dindmico, de la
misma, exige resignificar permanentemente a través de nuevos aportes, que deviene
en nuevas relaciones en la construccién del conocimiento, por lo que el docente debe
promover el pensamiento, reflexivo, critico, cognitivo, creativo segun la didactica 'y
dominio en el contexto real de los estudiantes, que sin lugar a duda conllevan a un
hacer metodol 6gico histérico, sistematico de ambos actores del proceso.

El segundo aspecto corresponde a la practica de una didéctica de la Historia,
promotora del desarrollo del pensamiento histérico, a través de la aplicacion del
Método histérico y el enfogque geohistorico, que son esenciales para la formacién de
competencias investigativas.

El Método Historico permite seguir una secuencia histérica cientifica ya que,
sigue los pasos de la investigacion: problematiza el hecho histdrico, formulacion de
hipbtesis, andlisis de fuentes (primarias y secundarias) y otra indole, comprobacién de
las mismas a través de la contrastacion, andlisis, y toda una divergencia de métodos
complementarios, hasta la construccién sintética de discursos y narrativas sobre €l
objeto de estudio. Todo lo cua se traducira en e desarrollo del pensar histérico
utilizando las dimensiones de tiempo histérico, causalidad, contexto, las categorias
espacio-tiempo, en la explicacion e interpretacion de la realidad social, es decir, €l
desarrollo de un pensamiento reflexivo, critico que facilita la comprensiéon del
acontecer histérico. Significa profundizar més en las probleméticas y
cuestionamientos que lleven a la reflexion, y no a la memorizacion de eventos o
fechas.

En las observaciones redizadas de las praxis docentes en las instituciones
objeto de esta tesis, se evidencié también la monotonia en las estrategias de
ensefianza y motivacionales, recursos didacticos, que se traducen en una didéctica

poco motivadora, que obstaculiza la construccién de un conocimiento histérico
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pertinente, significativo y con compromiso social. Estos elementos didacticos
constituyen el tercer aspecto a que hay que prestarle atencién para introducir los
cambios requeridos.

En cuanto a los elementos sefialados, es fundamental |a puesta en préactica por
el docente de estrategias motivacionales que active y atraiga la atencién en primer
lugar de los estudiantes hacia las actividades que se propone €l docente realizar. Para
Shutz son “significativas' a las objetivaciones reaes e ideadles del mundo que nos
rodea, tan pronto como enfocamos nuestra atencion sobre ellas ( p.64), es decir, para
que las estrategias motivacionales sean significativas y realmente produzcan el efecto
deseado por €l docente deben atraer la atencion del estudiante sobre ellas.

Es asi que éstas estrategias motivacional es deben ser diversas, estructuradas 'y
planificadas desde lo didactico-andragdgico, que se conviertan en verdaderos
dispositivos de activacion sensoria y cognitiva, para lo cual es menester que €l
docente “conozca’ los intereses, motivaciones, perspectivas de los estudiantes, asi
como de los diferentes canales de aprendizaje de éstos, a fin de que éstas estrategias
sean gustadas y diversas para atender desde el contexto estudiantil.

El docente debe estar claro en el motivo-para que tienen dichas estrategias, es
decir, hacia donde estan orientadas, cud es la intencion de las mismas, “En otras
palabras, € acto asi proyectado en el tiempo futuro y funcién del cual la acciédn recibe
su orientacion, es el motivo-para’ (umzu-motiv) parael actor” (Shutz. p. 117).

En este sentido, la estrategia motivacional es el paso inicial fundamental para
activar el proceso de atencion alo gque el docente tiene como objetivo de aprendizaje,
por o tanto, éstas deben se variadas e innovadoras. En este mismo orden de ideas, las
estrategias de ensefianza y recurso aplicados en el momento de interaccién dialégica
y constructiva de saberes.

Estas consideraciones citadas, permiten enfatizar que la vision didéactica para
la construccion de un conocimiento histérico significativo y pertinente para €
estudiante universitario debe ser holistico e interdisciplinario, producto del andlisis
imbricado de las dimensiones: extensiva, intensiva, relacional y temporal para que

real mente responda a una contextualizacion recursiva que se direccione desde lo local
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a lo mundial y viceversa, todo ello sustentado en e desarrollo de competencias

investigativas propias del quehacer del historiador.

Prospectiva de la I nvestigacion: Aportesdd estudio.

El estudio aporta a la comunidad cientifica de acuerdo a los hallazgos

encontrados en la indagacion una serie de aternativas en diferentes dimensiones

para su concrecion en los procesos de praxis androldgica de la historia, entre las

que se presentan:

Desde lo epistemol 6gico

Los contenidos histéricos para su comprension deben alegarse de
planteamientos abstractos y lograr un proceso de representacion del
conocimiento histérico con €l fin de visualizar su significado en una
red holistica y dindmica, donde se manifieste la transcendencia
interdisciplinaria e interconectada del hecho histérico, en este sentido
el tiempo y € espacio actian como vertebras de construccion
promoveran la explicaciéon de la asociacion de los hechos histéricos
en procedimientos escalares desde lo local alo mundial y asi mismo
en lo temporal de lo presente a lo pasado con visualizacion futura con
pertinencia y compromiso social.

Fomentar en los estudiantes futuros egresados en Ciencias Sociales €l
manejo de procesos didacticos innovadores con amplios
conocimientos en procesos interdisciplinarios y dinamizadores
logrando atrapar con gran mesura los conocimientos del pasado y
concretar acciones del presente , en una formacion cognitiva con €l

manejo de conceptos previos hasta la construccién participativa 'y
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mesurada del hecho historico, por supuesto con una vision critica,
reflexiva eintegradora.

e ENn ese sentido se aporta nuevos horizontes para la produccion de
conocimiento historico, que desde la perspectiva de la autora, o
denominamos “Espacio dialégico e interactivo de construccion de
conocimientos histéricos’, el cua constara de tres momentos:
Momento 1. Contexto Motivacional, Momento 2. Interaccion dialdgica

y constructivay Momento 3. Revision y consolidacion de saberes.

Desde lo metodol6gico

En esta dimensién es importante destacar €l papel del docente en el cambio de
métodos, estrategias y técnicas de enseflanza sustentadas en la
interdisciplinariedad, aprendizaje cooperativo, manejo de técnicas
innovadoras gque dejen atras procesos conductistas y que se dirijan a la
construccion del conocimiento significativo. Al promover la utilizacion de
herramientas como mapas, gréficos, videos, juegos, entre otros con la
finalidad de enriquecer el espacio de produccion y comprension del
conocimiento en un lugar donde €l andlisis, la sintesis y la resolucion de
problemas tenga una apertura.

El mangjo de procesos escalares desde 1o local hacia lo mundia, es una
alternativa de significacion , con la construccion de redes de saber asociativas
partiendo de la realidad socio histérica, donde lo diacrénico y sincrénico se
armonicen en laexplicacion y anadisis del hecho de la historiareciente.

Por otra parte, romper con esguemas paradigméticos enclavados en
subjetividades e ideologias politicas, con estructuras cerradas, parceladas y
conductistas, al organizar e conocimiento en procesos diacronicos y

sincrénicos con sus causas y efectos hacia una objetivacion del mismo para
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abordar e hecho socio histérico de una realidad, en su concrecion y

autogestion.

Robustecer la comprension historica partiendo de procesos de internalizacion

del conocimiento significativo con estrategias dinamizadoras integrales que

promuevan acciones de significacion social para la plasticidad del

conocimiento en laexplicacion y solucion de problemas

Desarrollar estrategias didacticas donde la interaccion, el dialogo cooperativo

y la discusion, sustenten escenarios de alta produccion y significacion del

conocimiento aprehendido.

Dimensién axioldgica

El proceso didéctico de la historia su columna vertebral son los valores
significativos que nos aportan cada uno de los conocimientos
histéricos, de ali laimportancia de la motivacion, en la indagacion de
las expectativas, aspiraciones que permitira orientar la accion de
construccion del conocimiento fomentando el ser. Al pensar, sentir y
responder alas necesidades que se evidencien.

Propiciar escenarios en la formacion de valores partiendo del
conocimiento histérico con cambios cognitivos y metacognitivos en
su formacion, desde wuna vision de alteridad para € logro de
ciudadanos criticos, reflexivos , transformadores y constructores de
conocimientos permeados de identidad colectiva, la participacion, la

soberania, y la defensa de su territorio.

Dimension Ontolégica

Orientar la didactica hacia la problematizacion y aplicacion del
conocimiento  histérico con la construccion de narrativas,
argumentacion y explicacion objetiva del hecho y su concrecion en la
solucion de problemas de la realidad .. Es centrarse mas en la

ensefianza de lo didactico de lo Histérico que en la acumulacion de
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conocimientos, es decir, mas en lo requerido para facilitar

aprendizajes, que en laformacion de educadores en lo histérico.
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[ Anexo- A]
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA EL DOCENTE

Estimado (a) participante

Por medio de la presente se le informa que usted ha sido seleccionado como sujeto de
investigacion o informante, en el marco del estudio titulado: SIGNIFICADO DE LA
DIDACTICA DE LA HISTORIA DESDE LA PRAXIS EDUCATIVA
UNIVERSITARIA cuyo proposito general es Interpretar el significado de la
didéctica de la historia en la educacion universitaria venezolana desde la perspectiva
de la praxis educativa que estimule la creacion de conocimientos con compromiso
socia. Lareferida investigacion se realiza en € marco del Doctorado en Educacion,
en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo.

La metodologia de trabgjo es de carécter cualitativo, enmarcado en un estudio
fenomenol 6gico-hermenéutico, con disefio naturalistico, ya que los datos se
obtendran in situ del aula de clases, cuya principal técnica de recoleccion de datos
sera la observacion participante y entrevista a profundidad basada en e encuentro
entre € investigador e informante, dirigida describir y comprender las acciones y
discursos que se generan en la cotidianidad del acto educativo, de los docentes de
historia de Venezuela que laboran en € contexto universitario, y por ultimo
interpretar €l significado de la Didactica de la Historia desde la praxis educativa
universitaria. Ante esto solicito su valiosa colaboracién en aceptar la participacion
como sujeto de investigacion. Si usted decide aceptar, debe estar informado de los
siguientes aspectos:

1.- Su participacion consistird en permitir la observacion de su accion docente, y
contar su experiencia vivencial como docente de Historia de Venezuela de la FaCE-
UC y/o UPEL Maracay. Durante la observacion se grabara la clase para facilitar la
transcripcion, asi como se haran registros escritos por parte de la investigadora.
Asimismo, la entrevista sera grabada. En relacion a las observaciones se solicita
realizar unas dos o tres observaciones segun se requiera.

2.- El tiempo de la observacion sera por jornada de clase. La entrevista durara una
horaen el lugar y momento que usted considere oportuno.

3.- Lainformacién ofrecida sera confidencial. No se divulgaran sus nombresy demas
datos personales, a menos que el sujeto que el sujeto de lainvestigacion lo autorice.

4.- La participacion es voluntaria, no implica remuneracion o retribucion monetaria
alguna.
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5.- Si en cualquier momento decide cesar su participacion en € estudio es libre de
hacerlo.

6.- Como investigador me comprometo a no publicar informacion que pueda vulnerar
laintegridad, bienestar e intereses de |0s sujetos participantes en lainvestigacion.

L os resultados de esta investigacion representan un aporte porque implica generar un
constructo tedrico que permita comprender e significado que tiene la didéctica de la
Historia tanto para los docentes como para los estudiantes, y por ende develar los
posibles obstaculos que pudieran estar interfiriendo en la comprension de los
contenidos por parte del estudiante.

7.- Para €ello se informara a Doctorado de Educacion una vez sea aprobado el
proyecto.

8.- Los resultados serdn publicados solo bajo la aprobacion de los sujetos
entrevistados y observados paralos fines de la investigacion.

9- Usted no tiene riesgo alguno de lesionesfisicas si participa en este estudio.

10.- Los datos que lo identifiquen serén tratados en forma confidencial como lo exige
la Ley. Usted no podra ser identificado. Solo podran acceder a sus datos personales
quienes estén autorizados para ello.

11.- En caso de que los resultados de este estudio sean publicados en revistas
cientificas o presentados en eventos cientificos, su identidad no serarevelada.

12.- Este consentimiento informado cumple con lo previsto en el Codigo de Etica
para la Vida (2011) de la Republica Bolivariana de Venezuela, publicado por el
Ministerio del Poder Popular para la Ciencia, Tecnologia e Industrias Intermedias,
especificamente en la Parte Il, Capitulo 2, que trata sobre e consentimiento
informado. Luego de esta informacion necesaria; por favor, margue con una X la
opcion de su preferencia con respecto a la aceptacion o no, de participar en la
investigacion antes mencionada en calidad de sujeto de investigacion que conformala
muestra de la misma:

Acepto participar en lainvestigacion, por |o que doy mi consentimiento:
No acepto participar en lainvestigacion, por 1o que no doy mi consentimiento:

Lainvestigadora: Firma:
C.l:v- NuUmero telefénico
Correo: Fecha / |/
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[ Anexo — A-1]
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA EL ESTUDIANTE

Estimado (a) participante

Por medio de |la presente se le informa que usted ha sido seleccionado como sujeto de
investigacion o informante, en el marco del estudio titulado: SIGNIFICADO DE LA
DIDACTICA DE LA HISTORIA DESDE LA PRAXIS EDUCATIVA
UNIVERSITARIA cuyo proposito general es Interpretar el significado de la
didéctica de la historia en la educacion universitaria venezolana desde la perspectiva
de la praxis educativa que estimule la creacion de conocimientos con compromiso
socia. Lareferida investigacion se realiza en € marco del Doctorado en Educacion,
en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo.

La metodologia de trabgjo es de carécter cualitativo, enmarcado en un estudio
fenomenol 6gico-hermenéutico, con disefio naturalistico, ya que los datos se
obtendran in situ del aula de clases, cuya principal técnica de recoleccion de datos
sera la observacion participante y entrevista a profundidad basada en e encuentro
entre el investigador e informante, dirigida a describir y comprender las acciones y
discursos que se generan en la cotidianidad del acto educativo de los docentes y
estudiantes en la asignatura Historia de Venezuela en €l contexto universitario, y por
altimo interpretar € significado de la Didactica de la Historia desde la praxis
educativa universitaria. Ante esto solicito su valiosa colaboracion en aceptar la
participacion como sujeto de investigacion. Si usted decide aceptar, debe estar
informado de |os siguientes aspectos:

1.- Su participacion consistird en permitir la observacion de su accion como
estudiante, y contar su experiencia vivencial como cursante de la asignatura de
Historia de Venezuela de la FaCE-UC y/o UPEL Maracay. Durante la observacion se
grabara la clase para facilitar la transcripcion, asi como se haran registros escritos por
parte de lainvestigadora. La entrevista sera grabada. En relacion a las observaciones
se solicita realizar unas dos o tres observaciones segin se requiera. Asimismo, se le
solicitara algunas de sus producciones escritas para realizar analisis de contenido.

2.- El tiempo de la observacion sera por jornada de clase. La entrevista durara una
horaen el lugar y momento que usted considere oportuno.

3.- Lainformacién ofrecida sera confidencial. No se divulgaran sus nombresy demas
datos personales, a menos que el sujeto que el sujeto de lainvestigacion lo autorice.
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4.- La participacion es voluntaria, no implica remuneracién o retribucion monetaria
alguna.

5.- 5.- Si en cualquier momento decide cesar su participacion en el estudio es libre de
hacerlo.

6.- Como investigador me comprometo a no publicar informacion que pueda vulnerar
laintegridad, bienestar e intereses de |0s sujetos participantes en lainvestigacion.

L os resultados de esta investigacion representan un aporte porque implica generar un
constructo tedrico que permita comprender e significado que tiene la didéctica de la
Historia tanto para los docentes como para los estudiantes, y por ende develar los
posibles obstaculos que pudieran estar interfiriendo en la comprension de los
contenidos por parte del estudiante.

7.- Para €ello se informara a Doctorado de Educacion una vez sea aprobado el
proyecto.

8.- Los resultados serdn publicados solo bajo la aprobacion de los sujetos
entrevistados y observados para los fines de la investigacion.

9- Usted no tiene riesgo alguno de lesionesfisicas si participa en este estudio.

10.- Los datos que lo identifiquen serén tratados en forma confidencial como lo exige
la Ley. Usted no podra ser identificado. Solo podrén acceder a sus datos personales
quienes estéen autorizados para ello.

11.- En caso de que los resultados de este estudio sean publicados en revistas
cientificas o presentados en eventos cientificos, su identidad no sera revelada.

12.- Este consentimiento informado cumple con lo previsto en el Codigo de Etica
para la Vida (2011) de la Republica Bolivariana de Venezuela, publicado por el
Ministerio del Poder Popular para la Ciencia, Tecnologia e Industrias Intermedias,
especificamente en la Parte Il, Capitulo 2, que trata sobre e consentimiento
informado. Luego de esta informacion necesaria; por favor, marque con una X la
opcion de su preferencia con respecto a la aceptacion o no, de participar en la
investigaci6n antes mencionada en calidad de sujeto de investigacion que conformala
muestra de la misma:

Acepto participar en lainvestigacion, por |o que doy mi consentimiento:
No acepto participar en lainvestigacion, por o gue no doy mi consentimiento:
Lainvestigadora: Firma:
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C.l:v- NUmero telefénico

Correo: Fechaa [/ |/

[ Anexo—A - 2]
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA INSTITUCION (Anexo 1.3)

Lugar y fecha: Naguanagua, julio 2018
Nombre de la Investigadora: M.Sc. Gladys Calatayud

Descripcion de procedencia: Cursante del Doctorado en Educacion y Docente de la
Universidad de Carabobo, Facultad de Ciencias de la Educacién, Departamento de
Ciencias Sociales.

Quien suscribe, Brigida Ginoid de Franco, titular de la cédula de identidad, Decana
de la Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de Carabobo. Valencia,
estado Carabobo. Por la presente hago constar que la Direccion de Postgrado y
Comisién del Doctorado en Educacion tiene amplia informacion escrita acerca del
trabajo titulado: SIGNIFICADO DE LA DIDACTICA DE LA HISTORIA
DESDE LA PRAXIS EDUCATIVA UNIVERSITARIA cuyo propésito general es
Interpretar el significado de la didactica de la historia en la educacién universitaria
venezolana desde la perspectiva de la praxis educativa que estimule la creacion de
conocimientos con compromiso socia. La referida investigacion se rediza en e
marco del Doctorado en Educacion, en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Carabobo, lo cua representa un aporte tedrico para la Facultad,
debido a que permitira comprender e significado que tiene la didactica de la Historia
tanto para los docentes como para los estudiantes, y por ende develar los posibles
obstaculos que pudieran estar interfiriendo en la comprension de los contenidos por
parte del estudiante.

Los resultados de esta investigacion congtituiran fines académicos para la
Universidad de Carabobo y podran ser publicados en revistas cientificas o
presentados en congresos, siempre que lainvestigadora se comprometaano revelar la
identidad de sujetos entrevistados, previo consentimiento.

También doy e consentimiento para que la investigadora pre-seleccione los
informantes clave o sujetos de estudio entre profesores y estudiantes de la asignatura
de Historia de Venezuela de la Facultad de Ciencias de la Educacion, en el periodo 2-
2018, quienes previamente deben dar su consentimiento informado. Asimismo,
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declaro que han recibido informacion amplia sobre el aporte que tiene esta
investigacion, en cuanto al conocimiento cientifico en el area de educacion, tanto la
Direccién de Postgrado como la Comision del Doctorado en Educacion.

Ademas, la investigadora no esté autorizada para publicar informacion alguna, salvo
gue sea autorizada por |os sujetos de la investigacion. Los informantes, no recibirén
beneficio econdmico alguno por participar. La investigacion comprende cuatro
entrevistas a profundidad, de las cuales dos serén a docentes de la asignatura Historia
de Venezuela, y dos a estudiantes de cada profesor, con momentos no mayores de 2
horas, asi como se realizardn dos observaciones participantes de las clases de los
docentes sel eccionados como informantes clave.

La informacién ofrecida sera confidencial. No se divulgaran sus nombres y demés
datos personales, a menos que € sujeto de investigacion lo autorice, las entrevistas
seran grabadas, asi como |os discursos de los docentes y estudiantes en el proceso de
observacion. Se solicitaraigualmente algunas producciones escritas de |os estudiantes
para realizar analisis del contenido. Por Ultimo, a final de los consentimientos
informados de los sujetos de investigacion, se debe colocar observaciones y dejar
espacio por s el informante desea expresar algo que no esté en € contexto de lo
escrito.

El presente consentimiento informado fue sometido a revision por parte de la
Comision Operativa de Bioética de la Facultad de Ciencias de la Educacion y cumple
con lo previsto en e Codigo de Etica paralaVida (2011) de la Republica Bolivariana
de Venezuela, publicado por el Ministerio del Poder Popular para la Ciencia,
Tecnologia e Industrias Intermedias, especificamente en la Parte |1, Capitulo 2, que
trata sobre e consentimiento informado, siguiendo lo indicado en los numerales:
11,1.21.314,15,1.7,1.8,1.9.

Decano (a) de laInstitucion Cédula

Observaciones Generales:
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[ Anexo — B]
Listadecitasy Cédigos

Reporte: 298 cita(s) para 56 codigos

UH: TD Gladys Calatayud

File: [C:\Users\Felipe\Documents\Scientific Software\ATLASti\TextBank\TD Gladys Calatayud.hpr7]
Edited by: Super

Date/Time: 2021-08-22 12:03:44

1:1 [La historia de acuerdo a los a..] (3:3)

1:2 [Bueno, los franceses ellos hab..] (5:5)

1:3 [A mi me dijo un fisico que el ..] (5:5)

1:4 [Bueno, las historias para algu..] (5:5)

1:5 [Recuerden que la historia con ..] (5:5)

1:6 [Porque el historiador (pausa) ..] (6:6)

1:7 [Entonces, alli esta la mentiri..] (6:7)

1:8 [Bueno, en el historiador nuest..] (9:9)

1:9 [Por eso cuando uno lee un docu..] (9:9)

1:10 [Por eso cuando uno lee un docu..] (9:9
1:11 [La concha si

1:12 [Bueno, los documentos del Arch..] (11:11rve para dulce de ..] (9:9
1:13 [Cualquier documento incluyendo..] (14:14)
1:14 [Recuerda que los documentos en..] (14:14)
1:15 [Ah, ah. La importancia, ;Por q..] (17:17)
1:16 [No es como dijo Ali ;Y con qué..] (17:17)
1:17 [Recuerden que los historiadore..] (17:17)
1:18 [a historia comprende la identi..] (17:17)
1:19 [Nosotros le damos un vaso de a..] (17:17)
1:20 [La importancia que tiene esai..] (19:19)
1:21 [Si, suena despectivo (pausa) Y..] (20:20)
1:22 [Yo estando en Cuba escuché: qu..] (20:20)
1:23 [La historia siempre sera impor..] (21:21)
1:24 [Para poder comprender qué somo..] (22:22)
1:25 [Si, suena despectivo (pausa) Y..] (20:20)
1:26 [Entonces sacamos un mapa: - qu..] (23:23)
1:27 [Bueno, como dije anteriormente..] (24:24)
1:29 [Yo hago exposicion de laminas ..] (26:26
1:30 [Ahora no dicen tribus sino etn..] (26:26)
1:31 [Yo trabajé con norteamericanos..] (26:26)
1:32 [La historia esta en todas part..] (26:26)
1:33 [;Qué se comia en la época del ..] (26:26)
1:34 [La historia esta en todo hasta..] (27:27)
1:35 [La historia esta en todo hasta..] (27:27)
1:36 [creo de Lotoyesko, un historia..] (29:29)
1:37 [Me doy cuenta que a los estudi..] (31:31
1:38 [Me doy cuenta que a los estudi..] (31:31
1:39 [Por otro lado, el contenido pr..] (31:31)

- 1:40 [Como ciudadano en la realidad ..]

- 1:41 [El tema de los derechos es un ..] (33:33
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1:42 [La historia sirve para formar..] (33:33)
1:43 [;Cémo es eso? Yo me formé desd..] (37:37)
1:44 [Ta sabes que en el programa es..] (38:38
- 1:45 [Tenemos que ver primero las co..] (38:38)
1:46 [Después ya entramos en la part..] (41:41
1:47 [Hay que dar la Colonia obligat..] (42:42
1:48 [A los negros, a los indios y a..] (42:42)
1:49 [Después de la Independencia en..] (43:43)
1:50 [Un alumno me refuté a mi - ;Po..] (43:43)
1:51 [Un alumno me manifestoé: - Prof..] (43:43)
1:52 [La Independencia y después vie..] (44:44)
1:53 [Sublevacion permanente. Esa er..] (45:45)
1:54 [El tr1:55 [Colocé en la esquina de Gorza ..] (45:45)
1:55 [Coloco en la esquina de Gorza ..] (45:45)
1:56 [Yo vi la cabeza de él en bronc..] (45:45)
1:57 [Paez se convirtié también en p..] (45:45)
1:58 [Si, se seleccionan algunos, y ..] (47:47)
1:59 [Esa es parte de la historia de..] (48:48)
1:60 [Te voy a decir un hecho, por e..] (48:48)
1:61 [Yo tengo un libro de puros dec..] (48:48)
1:62 [Bueno, en esa época no se hizo..] (48:48)
1:63 [De Guzman, Paez porque inicia ..] (49:49)
1:64 [Alli llegamos ya con la dictad..] (50:50)
- 1:65 [No, eso tengo que darlo mas o ..] (51:51)
- 1:66 [De G6mez pasamos a Lopez Contr..] (52:52)
1:67 [Algunos lo llaman Postgomecism..] (53:53)
1:68 [Hay que presentarselo y ellos ..] (54:54)
1:69 [Terminamos con la democracia, ..] (55:55)
1:70 [Yo hago exposicion de laminas ..] (57:57)
1:71 [Los mando a leer siempre dos o..] (57:57)
- 1:72 [Recuerden que eso es interpret..] (57:57)
- 1:73 [También les mando a los estudi..] (57:57)
1:74 [Selecciono textos para extraer..] (58:58)
1:75 [Para la clase, el material que..] (59:59)
1:76 [Cuando yo estudiaba en la univ..] (59:59)
1:77 [xiste cuando uno va hablando y..] (60:60)
1:78 [¢(Cémo se llama esto? Tipo Isma..] (60:60)
- 1:79 [Si, en cuanto a contenidos hay..] (61:61
1:80 [Bueno, hay que tomar el progra..] (62:62)
1:81 [Hay que reforzar ahorita, esto..] (63:63)
- 1:82 [Una vez una profesora me dijo:..] (63:63)
- 1:83 [La historia no es una estatua..] (64:64)
1:84 [Esa mentirilla, es que te echa..] (65:65)
1:85 [Recuerden que en ese entonces ..] (66:66)
1:86 [Eso, por lo cronolégico, bueno..] (67:67)
- 1:87 [No, porque también se cometen ..] (69:69)
1:88 [En la universidad hay que ampl..] (69:69)
1:89 [Bueno, la evaluacién la hago a..] (70:70)
1:90 [una serie de preguntas como ti..] (70:70)
- 1:91 [Hago pruebas escritas. Aplicab..] (70:70)
1:92 [Hay que corregirlos, yo les di..] (71:71)
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1:93 [En el transcurso de la clase y..] (72:72)
1:94 [Si, uno les va preguntando y e..] (73:73)
1:95 [Muchos historiadores le ven ci..] (77:77)

2::1 [la historia como el acontecimi..] (3:3)

2:2 [Después estariamos hablando de..] (3:3)
2:3 [a historia como una accién que..] (3:3)

2:4 [Entonces definir en principio ..] (3:3

2:5 [Si hablamos de la historiograf..] (3:3)

2:6 [¢ Por qué han ocurrido de la m..] (3:3)

2:7 [A ver, en esas tres dimensione..] (6:6)

2:8 [De tal manera que nosotros, conocer, en esas tres dimensione..] (6:6
2:9 [Posiblemente puede tener unav..] (6:6)
2:10 [al ser social tener una concie..] (6:6

2:11 [jverdad; porque sino, entonce..] (6:6)
2:12 [Hay gente que ahorita esta dic..] (6:6)

2:13 [Entonces, la historia nos sirv..] (6:6)

2:14 [Bueno, es que esta en esa mism..] (9:9)
2:15 [Yo por ejemplo le digo a los e..] (9:9)

2:16 [Son los hombres la que la dete..] (9:9)
2:17 [Yo cuando era estudiante, noso..] (11:11)
- 2:18 [Es decir, cémo hacemos que un ..] (11:11)

2:19 [Entonces, yo creo que en la pa..] (11:11)
2:20 [Yo trato siempre de cuando est..] (12:12)
2:21 [Entonces, como entendemos, ahi..] (12:12)
- 2:22 [bueno, por ejemplo, yo estoy s..] (12:12)
2:23 [Vamos a poner un ejemplo Gil F..] (13:13)
- 2:24 [Yo por ejemplo cuando estaba e..] (13:13)
2:25 [Como me di cuenta de eso? Un p..] (13:13)
2:26 [y me daba cuenta que ellos no ..] (13:13)
2:27 [Eso me llevé a plantear esa id..] (13:13)
2:28 [;Por qué la gente a vivir por..] (13:13)
2:29 [Eso es un avance importante po..] (13:13)
2:30 [A veces en algunos casos hacia..] (13:13)
2:31 [Yo les decia a los muchachos: ..] (13:13)
2:32 [Ese proyecto que se llamaba “E..] (13:13)
2:33 [Plantear una discusion un tema..] (13:13)
2:34 [El area de Sociales también ha..] (15:15)
- 2:35 [Ahorita de lo que se trata es ..] (16:16)
2:36 [A mi desde pequeiio me llamé la..] (17:17)
- 2:37 [¢ Segun tu opinion los conteni..] (22:22)
2:39 [Ahora te repito por ejemplo, e..] (23:23)
2:40 [El pensum ahorita -
2:41 [Entonces tu terminas dandole a..] (23:23) de la asigna..] (23:23)
2:42 [Entonces ,; Con qué nos ayudam..] (23:23)
2:43 [Eso lo apoyo con lecturas, cos..] (23:23)
2:44 [Entonces como problematizar es..] (24:24)
2:45 [Entonces eso me sirve también ..] (24:24)
2:46 [Trabajo con un texto basico lo..] (27:27)
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2:47 [Varian, porque antes yo utiliz..] (28:28)
2:48 [También hacemos foros sobre lo..] (28:28)
2:49 [Entonces tenemos que hacer las..] (28:28)
2:50 [;Cual es tu experiencia en la ..] (29:30)
2:51 [Creo que mas que una diferenci..] (33:33)
2:52 [o sigo creyendo que el examen ..] (34:34)
2:53 [pero también los debates con I..] (34:34)
2:54 [los trabajos con defensa] (34:34)

2:55 [las exposiciones o cuando les ..] (34:34)
2:56 [Algunas veces una de las cosas..] (34:34)
2:57 [Entonces eso genera un proceso..] (34:34)
2:58 [En la medida que el expone con..] (35:35)

3:1 [Para mi la historia en estos m..] (3:3)

3:2 [La historia es importante porq..] (6:6
3:3 [Para mi si lo vemos desde el p..] (8:8)

3:4 [Si, muchisimo profe, de hecho ..] (10:10)
3:5 [; Que pasaba a nivel mundial e..] (10:10)
- 3:6 [¢ Que pasaba a nivel mundial e..] (10:10)
3:7 [jAy la historia jEra una histo..] (10:10)
3:8 [Entonces hoy en dia esa histor..] (10:10)
3:9 [De mucho, de mucho profe, porq..] (10:10)
3:10 [La sociedad nos exige cosas y ..] (10:10)
- 3:11 [Nosotros decimos que hay que e..] (10:10)
3:12 [En mi profesién lo aplico much..] (11:11)
3:13 [De verdad que ha sido producti..] (11:11)
3:14 [El ejemplo lo tenemos con la A..] (11:11)
- 3:15 [En mi profesion vuelvo y lo re..] (11:11)
3:16 [Es muy importante que ellos en..] (13:13)
3:17 [Bueno profe, en la actualidad ..] (13:13)

4:1 [La historia son procesos de la..] (3:3)

4:2 [-Bueno, asi como todos tenemos..

4:3 [Entonces, mi experiencia de ma..] (6:6

4:4 [Oye, asi como se enamora una m..] (8:8)

4:5 [Bueno, yo tengo mis estrategia..] (14:14)

4:8 [Alli no hay amor por la histor..] (14:14)
4:10 [La historia nos permite compre..] (15:15)

4:12 [Por otra parte, la historia te..] (16:16)

4:13 [En el aprendizaje de los hecho..] (16:16) (Super)
4:15 [Considero que todo estudiante ..] (17:17) (Super)
4:16 [Lo que esta pasando en el sigl..] (17:17) (Super)
4:18 [Hay que revisar cuanto dafio no..] (17:17) (Super)
4:20 [Bueno, si yo tuve buenos profe..] (19:19) (Super)
4:21 [Si hay que hacer énfasis en qu..] (20:20) (Super)
4:23 [El programa de Historia esta a..] (24:24) (Super)
4:25 [las exposiciones,] (26:26) (Super)

4:27 [la construccion de los examene..] (26:26) (Super)
4:28 [pero lo mas fatal son los trab..] (26:26) (Super)
4:32 [ya que esto ha demostrado obte..] (30:30) (Super)
4:33 [Comparando, haciendo comparaci..] (36:36) (Super)
5:1 [Para mi la historia es un apre..] (3:3) (Super)
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5:2 [Va con la primera pregunta por..] (5:5) (Super)
5:4 [Bueno, si me sirven, pero nos..] (9:9) (Super)

5:5 [Si han servido porque me han h..] (11:11) (Super)
5:8 [Si me puede servir la historia..] (17:17) (Super)
5:9 [Fue muy aburrida, el docente I..] (21:21)

6:1 [La historia es aquellas que no..] (3:3) (Super)

6:4 [Bueno yo estoy recibiendo form..] (9:9) (Super)
6:6 [Vuelvo y repito la historia qu..] (13:13) (Super)
6:13 [La cartografia, realmente lo q..] (24:24) (Super)
6:17 [Se puede hacer todo eso con la..] (30:30)

7:1 [La historia es el relato de lo..] (3:3) (Super)

7:2 [Porque ti conoces la realidad ..] (6:6) (Super)

7:7 [Algo que no sea tan tedrico, q..] (20:20) (Super)
8:1 [La historia es el proceso que ..] (3:3) (Super)
Cédigos: [Historia: es tranversal en la vida social]

8:2 [Porque de alli nosotros obtene..] (5:5) (Super)
8:3 [Si, considero que si, para alc..] (7:7) (Super)

8:6 [Porque se van mucho a las fech..] (23:23) (Super)
8:7 [Bueno, que se analicen los dif..] (31:31) (Super)
8:14 [Bueno, nos pone a debatir, hac..] (55:55) (Super)
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[ Anexo—-B - 1]
Lista de Cédigos Docentes

Docente 1

Asume varias enfoques tedricos-metodoldgicos de la historia]

Escuela Francesa: categoria de espacio y tiempo] [Prefiere la Escuela Francesa de la Historia]
Enfoque geohistorico permite optimar el proceso de ensefianza/aprendizaje de las ciencias sociales]
Historia: conocimiento del pasado para usarlo en la construccion del presente y futuro]
Historia: a veces es sesgada]

Historia: es interpretativa/subjetival

Historia: es necesario contextualizar los documentos]

Estrategia didactica: uso de metafora]

Estrategia didactica: relata vivencias de historiador]

Estrategia didactica: explica mediante la comparacién]

Incluye formacion ética en su discurso]

Historia: conocimiento del pasado para usarlo en la construccion del presente y futuro] [Historia: es esencial para la
identidad colectiva]

[Estrategia didactica: uso de la anécdota]

[Historia: es esencial para la identidad colectiva]

[Estrategia didactica: explica mediante la comparacién] [Estrategia didactica: uso del humor]
[Historia: es transversal en la vida social]

[Estrategia didactica: exposicion dialogada]

[Estrategia didactica: Lectura de historia novelada/ novela histérical

[Recurso didactico: video beam]

[Poco habito lector dificulta el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia]

[Extenso contenido programatico dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia]
[Estrategia didactica: vincula los contenidos con la actualidad]

[Se centra en los pueblos originarios y el proceso de independencia]

[

[

[

[

[

[

[

[

[

Estrategia didactica: investigacion historia local/comunal/familiar/cotidiana]
Estrategia didactica: explica por qué y la importancia de los hechos histéricos]
Estrategia didactica: asignacion de lecturas previas a la clase]

Estrategia didactica: Lectura de historia novelada/ novela historica]

Estrategia didactica: asigna exposiciones a los estudiantes]

Estrategias evaluativas: informe escrito]

Estrategia evaluativa: debate]

Estrategia evaluativa: prueba escrita]

Estrategia evaluativa: interrogatorio]

Docente 2:

[Historia: es un hecho social/acontecimiento]

[Historia es diferente a historiografia]

[Historia: es un hecho social/acontecimiento]

[Didactica erroneamente se asume como disefio instruccional]

[Predisposicion negativa de los estudiantes con las asignaturas humanisticas]
[Estrategia didactica: investigacion historia local/comunal/familiar/cotidianal
[Estrategia didactica: cartografia comunal a partir de la historia local/familiar]
[Estrategia didactica: recorridos]

[Estrategia didactica: metodologia por proyectos/investigacion accién participativa]
[Enfoque geohistdrico permite optimar el proceso de ensefianza/aprendizaje de las ciencias sociales]
[Fue formado para ser investigador y no docente de ciencias sociales]
[Estrategia didactica: cine-foro]

[Estrategia didactica: uso de libro didactico]

[Trata de no usar la exposicién como estrategia didactica]

[Necesidad de ensefiar la historia segun estadios evolutivos]

Docente 3.

[Didactica de la historia: aprendizaje significativo/construccionismo]
[Estrategia evaluativa: presentacion de cartogramal
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Docente 4

[Incluye formacion integral al ensefar historia]

[Predisposicién negativa de los estudiantes con las asignaturas humanisticas]

[Estrategia didactica: relata vivencias de historiador]

[Estrategia didactica: construccion de periddicos y revistas]

[Recurso didactico: video beam]

Estudiante 1.

[No sabe cémo aplicar la historia]

[Historia permite conocer mas alla de la cotidianidad]

[Conocimiento de historia le sirve para desempefarse como profesor de ciencias sociales]
[Técnica de lectura previa en clase y en aula no fue efectiva]

[Estrategia didactica: explica el porqué y la importancia de los hechos histéricos]
Estudiante 2.

[Estrategia didactica: uso de mapas mentales]

[Estrategia didactica: uso de linea de tiempo]

Nota: Estas son las categorias que surgieron en el analisis de informacion utilizando
AtlasTi 7.5. Se colocaron una sola vez |os codigos repetidos.
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