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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general “ Proponer un aula virtual como recurso
didactico en la ensefianza aprendizaje de la asignatura Contabilidad | de la FACESUC” . El
estudio estuvo enmarcado dentro del disefio de campo, descriptivo, cuantitativo, en la
modalidad de proyecto factible. La poblacién y muestra estuvo congtituida por ocho (08)
docentes ordinarios de la asignatura de Contabilidad | de la Escuela de Administracion
Comercial y Contaduria Publica de la FACES UC. Para la recoleccion de informacion se
implement6 el cuestionario de preguntas cerradas del tipo dicotomicas expresando sblo dos (2)
alternativas de respuesta: SI o NO, el mismo esta conformado por doce (12) items relacionados
con las variables sobre e Aula Virtual y la Ensefianza Aprendizaje de la asignatura
Contabilidad |1. La validez del instrumento fue obtenida por €l juicio de tres (3) expertosy la
confiabilidad se fundament6 en el célculo del coeficiente de Kuder Richardson el cual fue de
0,86. Posteriormente a la aplicacién del instrumento se concluy6 corroborando la relevancia de
laimplementacion del Aula Virtual en la ensefianza aprendizaje de la asignatura Contabilidad
| de laFACES UC, por tanto, la factibilidad y disefio de la propuesta se consolid6 a presentar
en € capitulo V € desarrollo de la misma, con e proposito de ser puesta en practica como
recurso didactico tecnolégico en la Escuela de Administracion Comercial y Contaduria
Publica, asi como en otras Facultades de la Universidad de Carabobo, a nivel naciona vy
planetario. Las Teorias que sustentaron el estudio giran en torno alas Teorias del Aprendizaje,
Teoria del Desarrollo Cognitivo de Vigotsky y la Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva de Feuerstein, resaltando la pertinencia del Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA)
en el proceso educativo-social, coadyuvando a su vez en el desarrollo del potencia del
estudiante—docente.

Palabras clave: Aulavirtual, recurso didactico, ensefianza aprendizaje, contabilidad |
L inea de I nvestigacion: Formacion Docente.
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ABSTRACT

The general objective of this research was "To propose a virtual classroom as a didactic
resource in the teaching learning of the Accounting | subject at FACES UC". The study was
framed within the descriptive, quantitative field design, in the feasible project modality. The
population and sample consisted of eight (08) ordinary teachers of the Accounting | subject of
the FACES UC School of Business Administration and Public Accounting. For the collection
of information, the questionnaire of closed questions of the dichotomous type was
implemented expressing only two (2) answer alternatives. YES or NO, it is made up of twelve
(12) items related to the variables on the Virtual Classroom and Teaching Learning the subject
Accounting |. The validity of the instrument was obtained by the judgment of three (3) experts
and the reliability was based on the calculation of the Kuder Richardson coefficient, which was
0,86. After the application of the instrument, it was concluded by corroborating the relevance
of the implementation of the Virtual Classroom in the teaching learning of the Accounting |
subject of the FACES UC, therefore, the feasibility and design of the proposa was
consolidated when presented in chapter V the development of the same, with the purpose of
being put into practice as a technological didactic resource in the School of Business
Administration and Public Accounting, as well as in other Faculties of the University of
Carabobo, at the national and planetary level. The Theories that supported the study revolve
around Learning Theories, Vigotsky's Theory of Cognitive Development and Feuerstein's
Theory of Cognitive Structural Modifiability, highlighting the relevance of the Virtual
Learning Environment (VLE) in the educational-social process, helping in turn in the
development of the potential of the student - teacher.

Keywords: Virtual classroom, didactic resource, teaching - learning, accounting |
Research Line: Teacher Training
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INTRODUCCION

La sociedad actual cada vez més incorpora las tecnologias de informacion y comunicacion
como una actividad rutinaria formando parte de su evolucion y desarrollo. Las tecnologias de
informacion y comunicacion se han convertido en un aliado de los procesos de socializacion en

todos |os @mbitos del ser humano.

El &mbito educativo no escapa de esta realidad. Los recursos didacticos en €l proceso de
ensefianza aprendizaje deben ir incorporando como nuevos elementos dichas tecnologias,
contrastando con esguemas tradicionales didacticos en asignaturas como por eemplo
Contabilidad, en donde los estudiantes reflgjan un rendimiento poco favorable quizas por lo
limitado en lo atractivo que pudiera lucir los recursos o medios con los que se imparten los

conoci mientos.

L as tecnologias de informacion se enmarcan perfectamente en las teorias del aprendizaje y
dentro de ellas e constructivismo. En este contexto, la siguiente investigacion tiene como
objetivo proponer un aula virtual como un recurso didactico en la ensefianza aprendizaje de la
asignatura Contabilidad | de la Facultad de Ciencias Econdmicas y Sociales de la Universidad
de Carabobo.

Por consiguiente, e estudio esta conformado por cinco capitulos. El capitulo | en donde se
plantea el problema de investigacion, su formulacion, objetivosy justificacion. El capitulo 11 el
cual presenta los antecedentes, referentes tedricos, conceptuales y bases legales; el capitulo 111
indica los aspectos metodol dgicos referidos al disefio, nivel, enfoque de la investigacion; asi
como también la poblacion y muestra, la técnica e instrumentos de recoleccién de datos, la

validez y confiabilidad del instrumento y la forma de presentacion de los resultados.

En el capitulo IV se presenta el andlisis de los resultados, destacando la interpretacion de los
datos arrojados a través de la aplicacion del cuestionario de doce (12) items a ocho (08)
docentes ordinarios de la asignatura de Contabilidad |1 de la Escuela de Administracion
Comercia y Contaduria Publica de la FACES UC permitiendo establecer la conclusiéon del

diagndstico que dio paso al siguiente capitulo.



De acuerdo alo descrito, en e capitulo V se presenta €l desarrollo de la propuesta del aula
virtual como recurso didéctico en la ensefianza aprendizaje de la asignatura Contabilidad | de
la Facultad de Ciencias Econdmicasy Sociales de la Universidad de Carabobo (FACES UC).

Seguidamente, se presentan las conclusiones y recomendaciones producto de la
investigacion, las referencias que sustentan el estudio y por Ultimo los anexos que aportan
informacion esencial en la construccién y produccion de conocimientos en cada uno de los
segmentos abordados.



CAPITULOI
EL PROBLEMA

Planteamiento y formulacion del problema

Desde que el hombre existe en la tierra ha tenido la necesidad de comunicarse con los
demés, sin embargo, a medida que la sociedad fue evolucionando y avanzando, € hombre
manegjo cada vez més informacién. Esto generd la necesidad de construir dispositivos a través
de los cuales se pudiera dmacenar y distribuir de una mejor manera la informacion hacia otras
personas. Todos estos dispositivos se conocen como tecnol ogias de informacion.

Llegael siglo XXI y con él laWeb 2.0, como la tecnologia de informacion y comunicacion
(TIC) por excelencia, la cua permite la comunicacion inmediata con todo e mundo; es por
ello, que se han convertido en parte de la vida y un logro de las formas de comunicacion y

almacengj e de informacién mas importante de la humanidad.

Es conocido que usualmente el proceso de ensefianza aprendizagje, se gecuta de manera
presencial y es llevado a cabo en ambientes fisicos, tales como aulas de clase, auditorios,
laboratorios, entre otros. No obstante, en la actualidad, con la incorporacion de laweb 2.0, este
proceso de ensefianza aprendizaje tiende a ser realizado cada vez més a través del uso de las
tecnologias de informacion (TIC), esto es, acudir inicialmente alared de internet para acceder
a la web, y luego se desarrollan los nuevos formatos de educacion no presencial también

conocidos como educacion virtual.

Parala Unesco (Unesco, 2014), dentro de su estrategia a mediano plazo contempla como

objetivo estratégico que las:

TIC han pasado también a ser elementos esenciales que contribuyen a los objetivos
de desarrollo convenidos internacionalmente. Los paises y los ciudadanos
contindan beneficiandose de las TIC, que multiplican las oportunidades de
transformacién. Las plataformas de TIC posibilitan unas oportunidades educativas
de mayor calidad para los educandos y los docentes, en particular los que viven en
zonas del mundo apartadas. Ademés, las TIC ofrecen a los jovenes investigadores
acceso abierto y sin trabas a las investigaciones cientificas y brindan oportunidades
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sin precedentes para mejorar laforma en que se imparte la educacion y mejorar las
competencias docentes. En Ultima instancia, las TIC pueden dotar a todos los
ciudadanos, mujeres y hombres, incluidos los que viven con discapacidades, de las
herramientas necesarias para aprovechar los conocimientos. (p.28)

Al igual que la educacién presencial, en la virtual, existen los espacios para llevarla a cabo,
pero a diferencia de esta los mismos no son fisicos, por |o tanto, se ha incorporado un nuevo
recinto educativo denominado campus virtual también conocido como Entorno Virtual de
Aprendizaje (EVA) donde e alumno hace uso de un conjunto de herramientas tales como aulas
virtuales, bibliotecas digitales, entre otros generando un espacio de interaccion profesor-

alumno, alumno-alumno.

El Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) o en ingles Virtual Learning Environment
(VLE), es un espacio educativo alojado en la web, con un conjunto de herramientas
informaticas que coadyuvan en los procesos de ensefianza aprendizaje de tal manera que el
aumno gecute sus actividades educativas como son conversar, leer documentos, redlizar
gercicios, formular preguntas al docente, interactuar con sus comparieros, entre otros.

Lo entornos virtuales, tal como sefialan Aguilar Vargas Isela, L. R., Otuyemi Rondero, E.
0. (2020) son empleados basicamente para incrementar y explotar el proceso de ensefianza
aprendizaje, y de esta manera aumentar la calidad a través de todas |as bondades que contienen
y, ademas, son Utiles como apoyo didactico; asi mismo los docentes disponen de un espacio

parainteractuar, comunicarse y ensefiar a través de mecaniSmos sincronos o asincronos.

Dentro de estos entornos virtuales de aprendizaje (EVA) se encuentra uno de los mas
conocidos y utilizados a nivel mundial, el “Moodle’, siglas de Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment o Entorno Modular de Aprendizaje Dinamico Orientado a
Objetos.

Para Ros, (como se cit6 en Pineda 2017) Moodle es:



La més potente herramienta con la que contamos los docentes en este momento
para poder crear y gestionar nuestro curso a través de la red. Nos permitira
basicamente  subir contenidos  educativos (apuntes, iméagenes, Vvideos,
presentaciones,) facilitar la comunicacion con nuestros estudiantes y entre ellos,
por ultimo, gestionar la evaluacion de sus tareas de aprendizaje. (p.16)

En Venezuela, el gobierno naciona ha establecido dentro de su nuevo disefio curricular €
uso de las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC) como herramientas de apoyo
didactico y como una manera de adecuarse alas nuevas exigencias en materia educativa a nivel
mundia buscando la formacion més acertada para sus nuevos profesionales y su contribucion
al desarrollo sustentable del pais. Asi, por g emplo, surge el Programa Canaima Educativaen €
cual se entregan mini laptop a estudiantes de primaria y se dotan de éstas a las escuelas
adscritas a dicho programa.

En la educacion superior, sefidlan Suarez y D" Silva (2018):

El enfoque predominante en las universidades venezolanas para impartir educacion
virtual adistancia (EVD) es el mixto o hibrido (b-learning) ya que en la mayoria de
sus ofertas combinan en algunos porcentajes los encuentros presenciales y las
actividades en linea. Un asunto pendiente, que hasta hoy se mantiene, es la sancion
definitiva de una normativa nacional que regule el funcionamiento delaEVD en €l
pais. A pesar de que existen proyectos de ley que han sido debatidos, pero no se
han materializdo. (p.98)

Afiaden los precitados autores, que en los Ultimos afios las universidades han realizado un
papel destacado a emitir de manera interna regulaciones para e funcionamiento de la
modalidad educacion virtual a distancia (EVD), entendiendo que la incorporacion de este
modelo, debe estar en concordancia a una politica institucional que garantice la igualdad,

inclusiony prosecucion de los estudios.

En otro orden de ideas, se tiene que el proceso de ensefianza aprendizaje de la contabilidad
se hace complicado en muchos casos; quizas se deba a que |os estudiantes |o perciban como un
proceso muy mecanizado, memoristico y al cua no le ven aplicacion directa. En este sentido,
refiere Seltzer (2001)



“Son manifiestas las dificultades para lograr que quienes deben aprender

Contabilidad realmente aprehendan

los contenidos contables desde

la

referenciacion con su propia cotidianeidad, es decir, desde la vivencia de los
mismos. De encontrarse un camino eficiente en ese sentido, posibilitaria €l
reconocimiento de la Contabilidad como una creacion tecnolégica humana apta

para satisfacer necesidades reales, tanto como su aprendizaje significativo” (p.1).

En este contexto, sefiala Di Melfi (2003) que dentro de las dificultades mas frecuentes de
los alumnos universitarios de las materias contables en los primeros afios se encuentran: a)
dificultad para adquirir €l vocabulario técnico propio de la asignatura; b) consideran a la
contabilidad como una técnica abstracta al no poseer conocimientos previos sobre larealidad y
manegjo de las empresas; €) no encuentran su utilidad, ya que se centran en registros sin saber

para qué lo hacen; d) no logran integrar por si solos |os conocimientos adquiridos.

Laasignatura Contabilidad |, la cual esta adscrita a la catedra de Contabilidad General de la
Escuela de Administracion Comercia y Contaduria Publica, de la Facultad de Ciencias
Econdmicas y Sociades, de la Universidad de Carabobo, no escapa de esta problemética.
Segun cifras aportadas por € Sistema Operativo de Control y Rendimiento Académico Total
de Estudios Superiores -SOCRATES- de la Facultad de Ciencias Econdmicas y Sociales de la

Universidad de Carabobo, € rendimiento estudiantil muestra el siguiente comportamiento:

REPORTE DE RENDIMIENTO DE ASIGNATURA

SEMESTRE CURSANTES

1-2016 519
1-2017 259
1-2018 151

TOTAL 929

APROBADOS

219

136

97

452

%

46.05

52.50

64.23

48.65

REPROBADOS

280

123

457

%

53.95

47.49

35.76

49.19



Del cuadro anterior se percibe que, en los periodos revisados |os porcentajes de estudiantes
reprobados superan el tercio del total de los cursantes de cada semestre; es posible, que dicho
rendimiento responda a inconvenientes para asociar los conocimientos adquiridos con la
realidad; dificultad en el dominio del vocabulario técnico; ademés, en una sociedad donde las
TICs tienen una presencia fundamental en sus diversas modalidades, se pudiese encontrar poco
atractivo los recursos didacticos tradicionales usados actualmente dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje tales como: pizarras, problemarios, textos bibliogréficos, entre otros;
trayendo como consecuencia la pérdida de interés y desmotivacion del estudiante hacia la

asignaturay por ende un rendimiento académico desfavorable.

Por lo anterior expuesto, seria Util incorporar dentro del proceso ensefianza aprendizaje los
entornos virtuales como estrategias didacticas ya que, como sefidla Collazos y Guerrero (2019)
“ ¢ uso de nuevas tecnologias en el salén de clases abren extraordinarias posibilidades de
realizacion de nuevos modelos pedagdgicos tendientes a mejorar € proceso de ensefianza-

aprendizaje’ (p.1).

De esta manera, €l docente haciendo uso del aula virtual como recurso didactico, podria
inducir a logro de un aprendizaje significativo incrementando en los estudiantes una actitud
interactiva dirigida a la busqueda constante de informacion fomentando su sentido de
responsabilidad y de autogestion de conocimientos 'y por ende impactando positivamente en su

rendimiento académico.

Por todo lo antes expuesto, se plantean las siguientes interrogantes:

¢Cud es la situacion actual respecto a los recursos didacticos utilizados por los docentes de la
asignatura Contabilidad I?

¢Cudl es lafactibilidad de un aula virtual como recurso didactico en la ensefianza aprendizaje
de laasignatura Contabilidad |?



Objetivos de investigacion

Objetivo general:

Proponer un aula virtual como recurso didactico en la ensefianza aprendizaje de la
asignatura Contabilidad | dela FACES UC.

Obj etivos especificos:

e Diagnosticar los recursos didacticos utilizados por los docentes de la asignatura
Contabilidad I.

e Determinar la factibilidad de un aula virtual como recurso didactico en la ensefianza
aprendizaje de la asignatura Contabilidad I.

e Disefiar un aula virtual como recurso didactico en la ensefianza aprendizaje de la
asignatura Contabilidad I.

Justificacion

Actualmente el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Contabilidad | responde a
un esquema totalmente presencial dentro de los espacios 0 ambientes fisicos de aprendizaje y
bajo € esguema convencional de sesiones de clase totalmente magistrales en donde los

estudiantes tienen poca posibilidad de participacion.

Estos esguemas tradicionales de clase, emplean recursos didacticos que estimulan poco o
nada la atencién de los estudiantes, limitando su capacidad para construir aprendizajes,

desarrollar su capacidad creativa en el trayecto formativo, entre otros.

Hoy en dia, con la evolucion de las tecnologias de informacion, se incorporan nuevos
recursos que fomentan la creatividad del estudiante, y permiten una participacion colaborativa
entre todos |os participantes del acto docente, permiten la incorporacion de muchos recursos y



estrategias didécticas. Una de estas son los entornos virtuales de aprendizajes o también

[lamadas aulas virtuales.

La presente investigacion podra suministrar herramientas tecnol6gicas a los docentes de la
asignatura de Contabilidad I, las cuales permitiran coadyuvar en los procesos de ensefianza

aprendizaje de los contenidos de dicha asignatura.

Asi mismo, esta investigacion servira de antecedente y apoyo para iniciativas parecidas que
puedan ser aplicadas dentro de la misma escuela y en otras facultades de la Universidad de
Carabobo.



CAPITULO I
MARCO TEORICO

Antecedentes dela I nvestigacion

En toda investigacion, se hace necesaria la revision de trabajos de investigacion
anteriores que de alguna forma puedan aportar visiones y elementos de interés tedricos en la
presente investigacion. Al respecto sefidla Arias, (2012) “Los antecedentes reflgjan los
avances y €l estado actual del conocimiento en un area determinada y sirven de modelo o
gjemplo para futuras investigaciones’ (p.106).

En su estudio, realizado por Estrada Garcia, A., Vadiviezo Sanchez, G., y Arias Pallmay,
E. (2021) titulado Diagnostico de la utilizacion de aulas virtuales en Moodle por parte de los
estudiantes universitarios, se enfocaron en realizar un diagnéstico sobre la utilizacion de las
aulas virtuales disefiadas en Moodle, con la intencion de implementar correcciones de errores
gue pudieran perjudicar a estudiante. La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque
cuantitativo, de alcance exploratorio, y se enmarcd en € disefio no experimental de tipo
transversal. La poblacion de estudio fue 143 estudiantes de la Carrera de Pedagogia de Lengua
y Literatura, Universidad Nacional de Chimborazo. Su conclusién fue que estudiantes y
docentes atraviesan por un proceso de transformacion que ha cambiado las verdades que
giraban en torno a rol que venian desenvolviendo en la educacion presencial, por 1o que
continuamente plantean una reflexion para superar 10s errores que existen en e proceso de

ensefianzay aprendizgje.

Esta investigacion aporta elementos referidos a la importancia y necesidad de que los
docentes disefien y organicen ambientes de ensefianza Moodle en base a las necesidades que

vayan presentando |os estudiantes.

Respecto al trabajo de Gutiérrez y Pefia (2018) titulado “ Aulas virtuales y €l proceso de
ensefianza - aprendizaje de los estudiantes del &rea de comunicacién en una institucion de
educacion superior de Huancavelica”, la cual se desarrollé con el objetivo de evaluar la

influencia de las aulas virtuales en €l proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes del
10



area de comunicacion en una institucion de educacion superior en Huancavelica. El método de
estudio fue & descriptivo. Sobre una muestra probabilistica de 100 estudiantes se aplicd como
instrumento el cuestionario tipo encuesta. Los resultados obtenidos a finalizar el trabgjo
comprobaron que las aulas virtuales mejoran favorablemente el aprendizaje de los estudiantes
en el area de comunicacion y es una herramienta de apoyo para los estudios presenciales de los
estudiantes de unainstitucion de Educacion Superior de Huancavelica que permitira mejorar la

calidad en su formacion profesional.

El aporte tomado de ésta investigacion, es laforma del como las aulas virtual es constituyen
un herramienta de apoyo a los estudios presenciales en los estudiantes y su influenciafavorable

en el aprendizaje.

El estudio realizado por Vargas y Villaobos (2019) titulado “El uso de plataformas
virtuales y su impacto en e proceso de aprendizaje en las asignaturas de las carreras de
Criminologia y Ciencias Policiales, de la Universidad Estatal a Distancia de Costa Rica”,
desarrollaron como objetivo de estudio el determinar de qué forma incide e uso de la
plataforma educativa para €l aprendizaje en estudiantes de asignaturas de las carreras de
Ciencias Criminolégicas y Ciencias Politicas. La metodologia tuvo un enfoque cuantitativo
mediante el modelo de encuesta, € cual fue aplicado a 50 estudiantes. Los investigadores
demostraron que € uso de plataformas y de tecnologias pueden potenciar y favorecer €
aprendizaje, pero por si mismalatecnologiay la plataforma educativa no marcan la diferencia,
Sino que se requiere adicionalmente una buena organizacion de las asignaturas, apoyos Yy
mediciacion adecuada por €l personal docente para promover los aprendizajes con
significatividad.

De esta investigacion se toma la importancia que cxiste en los formatos educativos bajo
entornos virtuales y de la participacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje del docente o

facilitador como un mediador en dicho proceso.

En su trabajo de grado presentado por Pérez (2016), para optar a titulo de Magister en

Gerencia Avanzada en Educacion, titulado “ Moderacién Digital de la Gerencia de Aula como
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Apoyo a la Semipresencialidad” , cuyo objetivo general fue proponer los lineamientos para un
manual de moderacion digital de la gerencia de aula como a poyo a la Semipresencialidad de
los estudios de postgrado de Faces. Presentado como un estudio bajo la modalidad de proyecto
factible, con un disefio documental y de campo. La poblacién estuvo compuesta por 60
gerentes de aula. La informacion se recogio a través de un cuestionario. Se fundamento en las
teorias cognitivistas y constructivistas. Esta investigacion arrojé como resultados que la
direccion de las TIC cuenta con personal calificado con capacidad para desarrollar
lineamientos para la creacion de moderacion digital como elementos de cambio en la
modalidad de presencialidad a Semipresencialidad en el postgrado de la FACES.

Esta investigacion aporta elementos relacionados a los referentes tedricos utilizados tales
como la teoria del aprendizaje colaborativo, propuesto por Vigotsky, también la teoria
cognitivista de Gagné.

Sefiala Rodriguez (2017) en su trabgjo que lleva por nombre “ Mangjo de la Plataforma
Moodle para la Consolidacion del Aprendizaje Cosntructivista en la Asignatura Enfermeria en
Salud Comunitaria 1”, con el cual la autora opta a grado de Especialista en Docencia en
Educacion Superior. Tuvo como objetivo anlizar el manjo de plataforma Moodle para la
consolidacion del aprendizaje en la asignatura Enfermeria en Salud Comunitaria 1. Una
investigacion tipo descriptivo de campo con naturaleza cuantitativa de corte trasnversal no
experimental y poblacién sensal. Aplico un cuestionario dicotomico.

La investigacion arrojé como resultado mas relevante que se encontré un 91,3% de los
docentes informan a los estudiantes a través de la plataforma Moodle sobre las actividades a
realizar a inicio de la asignatura, un 75% de ellos solicita realizar informe final sobre la
evolucion de las bitacoras de campo de las practicas de programas de salud a través de este
medio, y por ultimo los encuestados estdn de acuerdo en un 100% que e entorno de

aprendizaje virtual Moodle beneficiaa estudiante para afianzar el aprendizaje de la asignatura.

Este sistema de aprendizaje virtual favorece a estudiante en la consolidacion del

aprendizaje, ya que promueve la autonomia, la responsabilidad y el protagonismo en €
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cumplimiento de las asignaciones enviadas por medio de este entorno; y a su vez donde €
profesor se sienta netamente familiarizado en este ambiente, que acerca al estudiante a las
exigencias globales donde se estudia a distancia, conectados bajo una red con participantes de
todas partes del mundo en un desempefio sincronico.

La anterior investigacion aporta con sus resultados, la reafirmacion de la utilidad que
representa para los estudiantes los entornos virtuales tipo Moodle, ya que su uso fomenta y
estimula su protagonismo dentro del proceso ensefianzay aprendizaje.

En la investigacion de Fernadez (2017) titulada “ Aula virtual como Herramienta de apoyo
a la enseflanza-aprendizaje, subproyecto Contabilidad de Costos I, en la UNELLEZ-VPA’
desarrollé como objetivo proponer un aula virtual como herramienta de apoyo a la ensefianza-
aprendizaje, subproyecto Contabilidad de Costos | en la UNELLEZ VPA. El estudio pertenece
a enfoque paradigmatico positivista, bajo la modalidad de proyecto especial, fundamentado en
un disefio de campo, descriptivo, no experimental. La poblacién estuvo comprendida por seis
docentes que dictan € subproyecto, lo que no ameritd criterio muestral. Se aplicaron dos
instrumentos un cuestionario con tres opciones de respuesta 'y una entrevista estructurada, para

diagnosticar €l conocimiento en EVEA.

En los resultados tanto del cuestionario como de la entrevista, para la variable entornos
virtuales de ensefianza-aprendizaje, los docentes indicaron la relevancia de la teoria
constructivista en €l proceso educativo, manifestando estar de acuerdo con parte de los
principios que caracterizan un EVEA. También indicaron estar convencidos de la importancia
gue tiene la orientacién de los tutores a motivar el pensamiento critico reflexivo como formade
estimulo a las capacidades cognoscitivas de los participantes, considerando que estos
comprenden y aprenden a través de la construccion de representaciones mentales, como reflegjo

del mundo que percibe.

Esta investigacion aporta un referente importante por cuanto el estudio y propuesta fue
realizada en una asignatura de tipo practico a igua que la presente investigacion, de igual

forma, aporta elementos tedricos relacionados a los entornos virtuales.
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En € trabgjo de grado de Pineda (2017) para optar a titulo de Magister en la Universidad
de Carabobo, titulado “Aula Virtual Como Estrategia de Enseflanza Aprendizaje en el
Contenido de Funciones Matematicas en Docentes y Estudiantes de 4to. Afio de Educacion
Media General”, € cua tuvo como objetivo proponer un aula virtual como estrategia de
ensefianza aprendizaje en el contenido de funciones mateméticas en docentes y estudiantes de
4to. afio de educacion media general. Su estudio estuvo enmarcado en la modalidad de
proyecto factible bajo un disefio no experimental transeccional o transversal. La poblacién se
constituyo con ciento veinte (120) estudiantes del 4to. Afio y de seis (6) docentes y se extrao
una muestra de 30 estudiantes aleatoriamente. Se utiliz6 un instrumento tipo cuestionario de
alternativa dicotomica. El resultado obtenido fue que en su mayoria los docentes y estudiantes

consideran necesaria la existencia de un aula virtual, lafactibilidad de ponerla en préactica.

Esta investigacion aporta elementos importantes referidos los fundamentos pedagdgicos y

psicol 6gicos que guardan estrecha relacion con la presente investigacion.

Referentestedricos

Teoriasdel aprendizaje

Las numerosas teorias del aprendizaje se pueden agrupar en tres grandes modelos, a

respecto sefiala Schunk (como se citd por Olmedo y Farrerons, 2017):

e Conductista: El cual se centra en que los individuos aprenden conductas o
comportamientos del mundo externo. Aprender es considerado como la formacion de
una asociacion entre un estimulo y una respuesta. En otras palabras, €l conductivismo
se basa en los cambios observables en |a conducta de un sujeto y se direcciona haciala
repeticion de patrones de conducta.

e Cognoscitivas: Se enfocan en e proceso de aprendizaje que origina cambios de

conducta. Se asume que €l aprendizaje de nuevos conocimientos es o que hace posible
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dichos cambios; son observados para utilizarse como indicadores para entender 1o que
pasa en la mente del que aprende.

Constructivista: Se fundamenta en que cada individuo construye su propia perspectiva
del mundo que lo rodea a través de sus propias experiencias y esquemas mentales

desarrollados.

Los model os constructivistas estudian el proceso de aprendizaje que genera cambios
de conducta y se diferencia del modelo cognoscitivo, en que resaltan lo socia. Lo

cultural, el humanismo y la subjetividad.

A manera sintetizada, presenta Olmedo y Farrerons (2017) el siguiente cuadro:

CLASIFICACION TEORIAS RELACIONADAS PROPONENTE PRINCIPAL

Modelos conductistas
Concxion entre estimuloy ~ Thorndike (1906)
respuesta: Ley del efecto y
cjercicio
Pavolv (1927)

Watson (1916)

Condicionamicnto clisico

Condicionamiento sin
reforzamicnto

Condicionamicnto a través Hull (1920
de reforzamicnto

L : i edcor
Condicionamiento operante Skinner (1938)

Modelos cognoscitivos

Corriente de Gestalt Ehrenfels (1890)
Procesamiento Memoria a corto plazo Miller (1956)
de la informacion - Aprendizaje multicanal Hartman (1961)
Aprendizaje dual Paivio (19806)
Cognoscitivo Aprendizaje por expectativas  Tolman, Hall y Bretnall (1932)
social Aprendizaje social Bandura, Adams v Bever (1977)
Experimentacion Dewey (1916)
) . Teora del cambio social Lewin y Gullickson (1948)
f]:‘r:‘l :::;:]:tt Crecimiento cognoscitivo Bruncr (1966)
Aprendizaje significativo Ausubel (1963)
Resalver problemas Simon (1916

Modelos constructivistas
Desarrollo c il isCIvO, 1’i;1_L[L'I ({ ]'}_:!4::
Aprendizaje de accion. Revans (1998)
Pensamicnto y lenguaje: EI Vygotsky (1978)
medio sodal es crucial
para cl aprendizaje.
Teorda de accion. Argirys v Schon (1974)

Reflexion en accion, Schan (1987)

Talbla 1. Modelos de aprendizaje, fearias relacionadas y propanente principal.
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Teoriadel Desarrollo Cognitivo segiin Vigotsky

Esta teoria fue propuesta por Lev Vygotsky (1896-1934), quien fue un influyente
representante de la psicologia rusa. El planted una teoria del desarrollo del nifio que refleja el
enorme efecto de los hechos histéricos de su época. Su propuesta expone las relaciones del
individuo con la sociedad, afirmando que no es posible entender € desarrollo del nifio si no se

conoce la cultura donde se desarrolla.

Para Vygotsky (citado por Carrera'y Mazzarella, 2001), refiere dos niveles evolutivos: €l
nivel evolutivo real, e cua se corresponde con el nivel de desarrollo de las funciones mentales
de un nifio, lo cual supone aquellas actividades que éstos pueden realizar por si solos, siendo
indicativos de sus capacidades mentales. De otra forma, a ofrecerle ayuda o se le indica la
forma de resolver € problema y lo consigue, es decir, s € nifio no logra una solucion
independientemente del problema, sino que lo hace con la ayuda de otros, constituye su nivel
de desarrollo potencial. Lo que los nifios pueden hacer ayudado de otros nifios, de alguna
manera es signo de su desarrollo mental que lo que pueden hacer por si solos.

Se demostré que la capacidad de los nifios de mismo nivel de desarrollo mental para
aprender bajo la orientacién de un maestro variaba en gran medida; de la misma forma, €
posterior curso de su aprendizgje seria distinto. Esta diferencia es la que se llam6 Zona de
Desarrollo Proximo. En esta zona se puede distinguir: A) Nivel de desarrollo rea o efectivo:
como conjunto de actividades que € individuo realiza por si solo, de forma autonomay sin la
participacion de otros; y B) Nivel de desarrollo potencial: identificado como un nivel de
actividades que podria lograr €l sujeto con la ayuda y guia de otras personas, es decir, con su

interaccion con otros.
Asi entonces, la accion conjunta o interaccion del estudiante y de los que lo rodean sera el

factor determinante que hara posible que el mediador externo Ilegue a convertirse en procesos

internos.
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Teoria delaModificabilidad Estructural Cognitiva

Tiene su origen en su creador Reuven Feuerstein, nacido en Rumania en el afio 1921, y esta

completamente relacionada con el contexto cultural y social en que vivié desde nifio.

Es una esencia y caracteristica propia del ser humano la modificabilidad. Esta teoria se
refiere a los cambios estructurales que ateran e curso del desarrollo cognoscitivo del

individuo.

Al respecto sefida Rufinelli (2002) que esta teoria, afirma que cualquier individuo es
suceptible de favorecer su capacidad intelectual, aprender y aprender a aprender si se
compromete en experiencias de aprendizaje mediado. Indudablemente sugiere una gran
responsabilidad para el docente, sobre quien se cierra toda expectativa en torno a hacer lo

adecuado para descubrir, activar y desarrollar lainteligencia de cada uno de sus estudiantes.

Esta teoria surge por la necesidad de concebir a individuo como un sistema abierto a los
cambios y a la modificabilidad. La modificabilidad constituye un reemplazo de la nocién

tradicional de lainteligencia

Actualmente se sabe que los seres humanos tienen una capacidad de plasticidad del cerebro
humano y una modificabilidad de la estructura cognoscitiva. Hay Teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognoscitiva cuando el cambio favorece el acceso a la autonomia y a la

autorregulacion y es perdurable por si mismo.

Los seres humanos tienen la capacidad de cambiar la estructura de su funcionamiento
intelectual a través de las experiencias de aprendizajes mediados. Las mismas se producirian
toda vez que ocurra una forma de interaccion entre el organismo del sujeto y e mundo que lo
rodea. Algunos estimulos del medio circundante son interceptados por un agente, que es un
mediador, quien los selecciona, los organiza, reordena agrupa en funcién a un objetivo

especifico.
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Ruffineli (2002) indica que esta teoria reconoce a dos tipos de factores que pudieran

influir en e desarrollo cognitivo:

e Causas distales: referidas esencialmente con factores genéticos, organicos, ambientales
y madurativos, sin aceptar que estos factores causen dafos irreparables en los
individuos.

e Causas proximales: relacionadas a las condiciones y contextos de aprendizaje, que en €l

caso de ser negativos, tampoco se acepta su influenciairreversible en € individuo.

Para Fonseca (como se citd en Orru, 2003) existen cinco predicados que deben funcionar
como atributos del docente en su manera de pensar y ejecutar su acto, sin descuidar €l
aprendizaje mediado, basado en la modificabilidad cognitiva estructural del individuo, que
plantea:

e El ser humano es modificable, 1o cual es propio de la especie humana.

e El individuo que yo voy a educar es modificable, para que laintervencion resulte eficaz
Se necesita que se ponga en préctica unaintencionalidad positiva.

e Yo soy capaz de producir modificaciones en €l individuo.

e Y0 mismo tengo quey debo de modificarme.

e Toda sociedad y toda opinién publica son modificablesy pueden ser modificadas.

La teoria desarrollada por Feuerstein se fundamenta en la capacidad del propio organismo
humano para modificarse en su estructura funcional durante €l transcurso de su vida, mediante
un sistema abierto para € aprendizaje que desarrolla estructuras cognitivas deficientes,
incrementando el potencial de aprendizaje por medio de un proceso modificador del ritmo de

desarrollo, generando un estimulo de la autonomiay el autoequilibrio del organismo.
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Refer entes conceptuales

En toda investigacion, una vez delimitado e objeto de estudio, es imperativo ubicarla
dentro del contexto tedrico que va a guiar la investigacion en todos sus elementos. Para
Balestrini (2006) “...el marco tedrico, es el resultado de la seleccion de aquellos aspectos mas
relacionados del cuerpo tedrico epistemoldgico que se asume, referidos al tema especifico
elegido para su estudio” (p.91).

Recur sos didacticos

Un recurso es algo que puede resultar Util para lograr o conseguir un objetivo. La palabra
didéctico es un adjetivo relacionado con la didactica, la cual hace referencia a la capacitacion,
formacion, instruccion o enseflanza. Los recursos didacticos en consecuencia, son aquellas
herramientas 0 materiales que tienen pertinencia en el proceso educativo. A través de ellos un

docente puede ensefiar un determinado tema a sus estudiantes.

Al respecto sefiala Gonzdlez (2015): “Los recursos didacticos son aquellos materiales
didacticos o educativos que sirven como mediadores para €l desarrollo y enriquecimiento del
alumno, favoreciendo el proceso de ensefianza y aprendizaje y facilitando la interpretacion de
contenido que el docente ha de ensefiar” (p.15).

Asi mismo, refiere Morales (2012):

A través del tiempo, e significado de material didactico se le ha llamado de
diversos modos, como es. apoyos didacticos, recursos didéacticos, medios
educativos, sélo por mencionar algunos; pero dentro de éstos, el més utilizado es €l
material didactico. Se entiende por material didactico a conjunto de medios
materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos
materiales pueden ser tanto fisicos como virtuales, asumen como condicion,
despertar el interés de los estudiantes, adecuarse a las caracteristicas fisicas y
psiquicas de los mismos, ademas que facilitan la actividad docente a servir de
guia; asimismo, tienen la gran virtud de adecuarse a cuaquier tipo de contenido.

(p.10)
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De lo anterior se puede entender que los materiales, apoyos o0 recursos didacticos son
aguellos medios que facilitan o intervienen en € proceso de ensefianza 'y aprendizaje y pueden
tener un formato de presentacién tanto fisicos como electrénicos o virtuales y coadyuvan en la
actividad docente por cuanto constituyen una guia'y se adectian a cualquier tipo de contenido
gue se presenta desarrollar.

Los recursos y materiales didécticos deben de cumplir unas funciones, las cuales sefiaa

Diaz (citado por Hérnandez, 2013) son:

a) Funcién motivadora, en tanto puedan captar la atencion de los estudiantes mediante la
atraccion que se gjerza através de las formas, colores, sensaciones, tacto.

b) Funcion estructuradora, en la medida en que constiruyan como canales entre la realidad
y los conocimientos.

¢) Funcidn estrictamente didactica, ya que es imperativo que existe una total relacion entre
los recursos materiales a utilizar y €l objetivo y contenido que se pretende ensefiar.

d) Funcién facilitadora, ya que orientan la accion docente en la transmision de los
conocimientos o aprendizajes.

A parte de la funciones de los recursos didéacticos, hay que sefialar la clasificacion que
pueden tener:

e Materialesimpresos: libros
e Materiales auditivos: grabaciones
e Materiales graficos: acetatos, pizarron,

e Materides TIC: programas informéticos, entre otros.

Tecnologias de informacion y comunicacion (TICs)

L as tecnologias de informacion y comunicacion son conocidas también como TIC, son un
conjunto de tecnologias desarrolladas para hacer una gestion de la informacion y luego ser

enviada de un destino a otro, se les considera herramientas tedricas conceptuales y soportes que
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procesan, almacenan, sintetizan recuperan y presentan informacion en una amplia gama de

formas.

Sefiala Duarte (2012) que dentro de las carécteristicas de las TICs estén:

e Interactividad: Permiten interaccion de sus usuarios, y posibilitan que dejemos de ser
Sujetos pasivos y actuemos como participantes.

e |nstantaneidad: Relacionada a la posibilidad de recibir informacién en Optimas
condiciones técnicas en un espacio de tiempo muy pequefio en forma casi inmediata.

e Interconexion: Su acceso se puede efectuar desde cualquier parte del mundo.

e Digitalizacion: Relacionada a la conversion de la informacion analégica en codigos
numeéricos, favoreciendo la transmision de los datos por un mismo canal.

e Diversidad: Permite desempefiar diversas funciones.

e Colaboraciones: Posibilitan el trabajo en equipo.

Tecnologias de informacion y comunicacién (TICs) en los procesos de ensefianza-

aprendizaje

Los distintos recursos del aula sumado a acceso a los diferentes recursos TIC, pueden
ofrecer un entorno mucho més positivo en el proceso de aprendizaje y una experiencia docente
mas interactiva. Asi mismo, e uso de diversos contenidos en formato digital de excelente
calidad enriquece el aprendizaje y permite ilustrar conceptos y principios que de otra manera

serian complicados de comprender por |os estudiantes.

Asi mismo, las TICs para los estudiantes son inmensamente motivadoras y ofrecen ademas
aprendizajes mas activos. También se tiene, que relacionarse con nuevos medios digitales es
una actividad interactiva y colaborativa. En e transcurso de unas horas, los interesados y
estudiantes se conectan con sus compafieros y amigos a través de sitios web en donde pueden

intercambiar ideas, puntos de vista e informacion.
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El uso planificado de las TICs y de los recursos basados en internet contribuyen en gran
medida a transformar la clase en un espacio orientado por €l docente en donde el proceso de

aprendizaje de los estudiantes se basa en lainvestigacién, indagacion y colaboracion.

E-learning

El elearning es una evolucién de la educacion a distancia tradicional, es equiparable a
aprendizaje mediante medios electronicos. Se refiere a aprendizaje mediante medios
electronicos lo cual significa cualquier medio €electronico, entre otros incluye: internet,

extranet, CD-ROM, DVD, sin embargo, se |le entiende como aprendizaje através de internet.

Para AreaMoreiray Adell (2019)

...es una modalidad de enseflanza-aprendizaje que consiste en e disefio, puesta en
préctica 'y evaluacion de un curso o plan formativo desarrollado a través de redes
de ordenadores y puede definirse como una educacion o formacion ofrecida a
individuos que estédn geogréaficamente dispersos o separados 0 que interactlan en
tiempos diferidos del docente empleando los recursos informéticos y de
telecomunicaciones. Lo caracteristico del e-learning es que e proceso formativo
tiene lugar totalmente o en parte a través de una especie de aula o entorno virtual
en el cual tiene lugar la interaccién profesor-alumnos, asi como las actividades de
los estudiantes con los materiales de aprendizaje (p.2)

Asi se tiene entonces que el e-learning es una formacién desarrollada a través de medios
informéticos entre sujetos que se encuentran en lugares distintos y en esos espacios se da una

interaccion entre |os estudiantes con |os materiales de aprendizaje y el docente.
Tiposde e-learning

El formato de ensefianza bajo € elearning posee unas caracteristicas propias en los
procesos de formacion que la distinguen de la formacion presencial y también de la de

educacioén clésica a distancia, por la incorporacion combinada del ordenador y las redes de

comunicagcion.
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No existe una confrontacion dura entre € esquema de aprendizaje tradicional y € no
presencial, més bien, ambos esguemas pueden ser complementarios, de hecho, es frecuente

encontrar la combinacion de laformacion presencia con lade e-learning.

Es por esto que dependiendo del grado de presencialidad o virtualidad se puede distinguir

los siguientes tipos:

e 100% virtual o e-learning puro: Aqui € proceso de ensefianza-aprendizge se lleva
totalmente a través de internet, incluye desde la admision hasta la evaluacion y
seguimiento, utilizando los medios propios del internet.

e Mixto o blended-learning: Se le conoce también como semipresencial, la ensefianza se
distribuye entre un porcentaje on line 'y presencial. Usualmente las actividades practicas
0 las evaluaciones se realizan de manera presencial.

e De apoyo: Solo se usa internet como apoyo a cursos presenciales tradicionales. En este
tipo de programas € aprendizaje y la evaluacion se realizan totalmente de forma

presencial.

Platafor mas de formacion virtual

La induccién virtual usa un software denominado especificamente plataforma de formacién
virtual. Podemos encontrar diferentes grupos de entornos de formacion en funcién de la

finalidad de los mismos; asi tenemos:

e Entornos de trabajo en grupo o de colaboracion

e Portales de distribucién de contenidos

e Sistemas de gestion de contenidos (Content Management System, CMS)

e Sistemas de gestion de conocimiento (Learning Management System, LMS), también
llamados Virtual Learning Enviroment (VLE) o Entornos Virtuales de Aprendizaje
(EVA)

e Sistemas de gestion de contenidos para €l conocimiento o aprendizgje. (Learning
Content Management System, LCMS).
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El tipo de sistema o0 entorno propicio para €l e-learning son los sistemas del conocimiento
(LMS) o Entornos Virtuales de Aprendizgje, los cuales son un grupo de las partes mas
importantes de |os demas entornos para aplicarlos en €l aprendizaje.

Los entornos virtuales de aprendizaje (EVAs) se podrian describir asi:

e Utilizan serviciosdelaweb 1.0y 2.0

e Permiten el acceso a través de navegadores, protegido generalmente por contrasefia o
cable de acceso.

e Poseen modulos para la gestion y administracion académica, organizacion de cursos,
materiales digitales, calendario, seguimiento del estudiante, gestion de actividades
evaluacion del aprendizaje.

e Disponen de una interface gréfica e intuitivo. Integran de forma coordinada y
estructurada los diferentes modul os.

e Permiten la comunicacion e interaccion entre los estudiantes y el profesor-tutor.

e Se amoldan a las caracteristicas y necesidades del usuario. Para lo cual disponen de
diferentes roles en relacion a la actividad que redlizan en e EVA: profesor,
administrador, estudiante. Los niveles de acceso estan personalizados y dependen del
rol del usuario, de maneratal que e EVA debe adaptarse a las necesidades del usuario
particular.

e Presentan diferentes tipos de actividades que pueden ser puestas en practica en un
CUrso.

e Incorporan recursos para € seguimiento y evaluacion de los estudiantes en toda su

trayectoria.

Existen cuatro caracteristicas imprescindibles y basicas que cualquier plataforma e-learning

deberia contener; al respecto Boneu (2007) sefiala:

e Interactividad: obtener que & individuo que esta usando la plataforma tenga conciencia

de que es el protagonista de su formacion.
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e Flexibilidad: grupo de funcionalidades que permiten que el sistema de e-learning tenga
una adaptacion fécil dentro de la organizacién donde se quiere implementar, en
consideracion a la estructura institucional, los planes de estudio y, por ultimo, los
contenidos y estilos pedagogicos.

e Escalabilidad: capacidad de la plataforma de e-learning de funcionar igualmente con un
numero pequefio o grande de usuarios.

e Estandarizacion: posibilidad de importar y exportar cursos en formato SCORM.

Moodle

Para Villegas (2010) Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment-
Entorno de Apremdizaje Modular orientado a Objetos) representa una plataforma virtual de
aprendizaje dentro de los sistemas de gestion de procesos de ensefianza-aprendizaje mediante
preparacion de cursos on line, ya que permite el levantamiento de un centro capaz de gestionar
una variedad de cursos en forma simultanea a través de lared, y se caracteriza por poseer una
estructuramodular y estar construido bajo la concepcion constructivista del aprendizaje.

Esta herramienta comenzé a desarrolarse en 1999 de la mano del australiano Martin
Dougiamas, como una herrramienta de codigo abierto (opensource), esto ha permitido su

implemetacion y mejoraalo largo de todo € mundo.

Técnicamente Moodle es una aplicacion que pertenece a grupo de los gestores de
Contenidos Educativos ( LMS, Learning Management Systems), tambien conocidos como
Entornos de Aprendizaje Virtuales (VLE, Virtua learning Managementes) que es un subgrupo
de los Gestores de Contenidos (CM S, Content Managemente Systems).

En una forma més sencilla, se puede indicar que Moodle es un paquete de software para la

creacion de cursos y sitios web que esta basado en internet, es decir, una apliacion para cear y

gestionar plataformas educativas.
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Dentro de sus principal es caracterisitcas se tiene:

e Personalizable: Se puede modificar en funcion a los requerimientos de la organizacion,
no obstante, incluye un panel de configuracién desde donde se permite activar varias de
sus funcionalidades.

e Seguro: Ya gue incorpora elementos de seguridad en todo lo ancho de su interfaz
gréfica

e Facilidad de uso: Producto de una estructura intuitiva'y accesible. Cuenta con un panel
de control desde el cua se puede dar seguimiento a la configuracion y funcionamiento
del sistema.

e Desde la Optica pedagdgica: Destaca la variedad de actividades y formatos que
suministra, facilitando la metodologia constructivista social, igualmente, permite un

seguimiento y guia sobre los estudiantes.

Experiencia del Aprendizaje Mediado (EAM)

El ser humano puede modificar su estructura cognoscitiva, gracias alaintervencién de otras
personas y de medios adecuados para generar € desarrollo, a esta intervencion Feuerstein la

denomina Experiencia de Aprendizaje Mediado.

La teoria de experiencia del aprendizaje mediado para Orru (2003), consiste en la
transformacion de todos los estimulos por un mediatizador €l cual los ordena, los organiza'y
modifica para una mejor interpretacion del sistema que lo rodea, y en el cual él esta insertado

suministrando condiciones para una mejor cualidad en su desarrollo intelectual.

La mediacion se conceptiia como un proceso, en el cual se despliega una interaccion entre
unos sujetos que poseen funciones congnitivas deficientes o insuficientes, con otro que tiene un
conocimiento experimental con una vision determinada, que provoca modificaciones o

perfeccionamientos de tales funciones cognitivas.
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La accidon de mediatizar, obligatoriameente debe estar ligada a objetivo de enriquecer los
elementos relacionados a o cognitivo, de manera de que estos giren hacia los significados
existentes en e mundo en que se vive, con la intencién de desarrollar en e individuo
condiciones propicias para adaptarse y modificarse, en contraste con las determicaciones
culturales por las cuales transita en su vida cotidiana.

La mediatizacion pudiera aceptarse como una estrategia, un esquema de intervencion por
medio de una interferencia humana del mundo exterior hacia el organismo del individuo
mediatizado, y dependiendo de la calidad de dicha intervencion, de la pedagogia empleada, de
la observacon, sencibilidad y atencion a las caracterisitcas conocidas del individuo, en
consecuencia sera mayor la eficacia de procesamiento de lainformacion del individuo, cuando
éste se encuentre nuevamente expuesto a otros estimulos diferentes, provocando entonces la
modificabilidad de estructuras cognitivas.

L os criterios béasicos de la experiencia del aprendizaje mediado los sefiala Orru (2003) en:

e Intencionalidad y reciprocidad

La intencionalidad se plantea cuando €l mediatizador decide dirigir la interaccién con el
mediatizado hacia una meta firme y unos objetivos plenamente establecidos. Se selecciona,
adapta e interpreta el estimulo en €l cual é trabaja activamente. Por otro lado el estimulo es
aislado en formaintencional con la interpretacion del mediatizado y la interpretacion realizada
por el mediatizador, en esta relacién, serén logradas respuestas por parte del mediatizado, las
respuestas recibidas se [laman reciprocidad. La intencionalidad y reciprocidad tendra lugar
desde e instante en que el educador-mediatizador organice los estimulos, aportando
previamente el material, insitando y provocando la curiosidad sobre |os contenidos.
e Significado

Esta relacionada con darle valor y energia a la actividad a realizar de manera tal que se
vuelva relevante para € mediado. El alumno comprendera mejor su ambiente aceptando o no
el significado de las cosas en determinada circunstancia. Comprender el significado de las
cosas es vital para cualquier individuo que desea poseer conocimiento sobre algo, por g emplo

saber como hacer funcionar un artefacto. El mediatizador debe dejar claro alos estudiantes las
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razones gque conforman las reglas impuestas para ser respetadas en el ambiente en donde se
encuentran.
e Trascendencia
El educador-mediatizador debe procurar establecer relaciones entre actividades con

conocimientos previos o futuros, demostrando relaciones entre los contenidos especificos e
inherentes a la actividad con |os objetivos establecidos. Se enfoca la ensefianza del proceso y
del conocimiento , integrandolos e interligandolos en un contexto mas amplio, realizando
conexiones con situaciones que se relacionan, superando mas allé de la superficialidad de los
objetivos propuestos.
e Competencia

La accién de focalizar € buen comportamiento del estudiante, los aspectos més fuertes
sobre los més débiles asegura el sentimiento de competencia. Se intenta mantener a estudiante
consciente de sus progresos, otorgandole la calidad de sus producciones realizadas alin cuando
el resultado final no fuera total mente satisfactorio.
e Autorregulaciony control del comportamiento

En este aspecto el objetivo es estimular y animar a estudiante a responsabilizarse de su
propio aprendizaje, y por la conducta de su comportamiento con € fin de ayudarlo en el
andlisis de su actividad para que se dé la adecuacion de su comportamiento, de manera tal de
obtener respuestas positivas en fucnién a las circunstancias condicionantes de la actividad y del
ambiente concreto. La EAM asume al estudiante como un aprendiz activo, independiente y
auténomo. El mediatizador debe incidr sobre la tarea propuesta anticipando sus respuestas, asi
se reduce al maximo las condiciones del fallo del alumno.
e Participacion

La EAM pretende desarrollar la empatia a través de la interaccion social. En la medida

en que las personas conviven unas con otras, se tiende a trasnferir las costumbres y habitos
vividos en comun o compartidos. Sin el contacto con oras personas e ser humano se
convertiriaen un ser individualista. Promover la cooperacion entre el estudiante y su grupo y
otras personas son Utiles en |os procesos de mediatizacion. Es através de la participacion por la
muchos probleas son reducidos, ya que €l estudiante no se sentird solo ante sus distintas
experiencias ya que también tendra a su lado a docente que también actuara como un amigo

préximo con el cual se puede contar.
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e Individualizacion

Este criterio abarca e desarrollo autonomo del estudiante y de su personalidad; se
reconocen las diversas diferencias individuales, |as variadas habilidades, |0os dones especiales y
los estilos distintos de comportamiento como factores heterogéneos positivos en el ser humano.
Las actividades que ayudan en este criterio se vuelven hacia e respeto a estudiante en su
forma de identificar valores, creencias independientemente de |o que piense el docente.
e Planificacion de objetivos

Los objetivos deben ser intencionados, tratando la orientacion del estudiante hacia el
establecimiento de objetivos y de las formas claras de alcanzarlos. Es importante que €
docente tenga claro qué es lo que pretende provocar en el estudiante para que se pueda al canzar
el objetivo. Los objetivos deben orientarse a la modificacion del comportamiento a través de
estrategias flexibles que respeten laindividualidad de cada estudiante.
e Desdfio

La funcion del EAM es provocar trasnformaciones en los esgquemas conceptuales de los
estudiantes, prepardndolos para nuevas formas de adaptacion de la realidad. Aqui €
mediatizador debe generar y planificar situaciones en el que el estudiante se encuentre con
actividades nuevas y complegjas considerando que la novedad es algo que debe ser aprendido y
la complgjidad es algo con lo que debemos aprender alidiar. Tareas nuevas'y complejas puede
suponer riesgos para los estudiantes, por lo tanto esimportante que el docente tenga cuidado en
asignar nuevas tareas alternando la complegjidad en funcion con las capacidades del estudiante.
Esto se puede lograr también realizando actividades menos comunes de manera tal que el
estudiante se acostumbre a realizar actividades que ya son de su conocimiento como otras que
ain no domina.
e Automodificacion

El mediatizador tenderd a poseer la sabiduria capaz de encontrar el dinamismo que se
encuentra en cada uno de sus estudiantes debido a su compromiso en el proceso de ensefianzay
aprendizaje de formar parte de una serie de actividades y funciones. En la EAM no existe
conformidad ante las dificultades, mas bien sostiene en la creencia en la modificacion de

patrones vistos como disfuncionales.
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Contabilidad

No existe una definicién o conceptualizacion unica de la Contabilidad, por gemplo algunos
la definen como ciencia, otros como una discipling, un arte o técnica, entre otras. Sin embargo,
resumiendo las definiciones de varios autores y tomando de cada uno € ementos importantes y

comunes, para Brito (2006):

“La contabilidad es la actividad mediante la cual se registran, clasifican y resumen
en términos cuantitativos las transacciones que realiza una entidad econémica,
permitiendo asi el andlisis e interpretacion de los cambios y resultados obtenidos
con miras alatomade decisiones’ (p.2).

Delo anterior se puede indicar, que €l registro de las transacciones viene dado por asentar en
los libros respectivos todas y cada una de las transacciones y operaciones que en forma
cronolégica realiza una entidad. Una vez registradas todas las operaciones de la entidad en
forma crondlogica, éstas se van acumuladas en forma individual en las cuentas, las cuales se
clasifican atendiendo a distintas naturalezas en funcién a las transacciones que las originan.
Una vez clasificadas todas las operaciones se procede a presentarlas en formas resumidas de
manera estructuras a través de los estados financieros, los cuales son sujetos de andisis para
posteriormente la gerencia de la entidad pueda tomar sus mejores decisiones financieras.

Ahora bién, la contabilidad cumple adicionalmente unos objetivos dentro de las entidades,

entre €llos se tienen:

e Proteger alos activos

e Registrar y controlar |as transacciones

e Proveer informacién en forma precisa, claray oportuna sobre la situacion financiera, el
flujo de efectivo y resultado de las operaciones.

e Planificar actividades futuras de laentidad, y

e Apoyar a la gerencia de la entidad a acanzar sus metas fijadas en sus planes
estratégicos.
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La contabilidad tiene relacion con otras ciencias, al respecto sefiala Brito (2006):

La contabilidad y la informacién que de ella se obtiene se hace indispensable para
el buen funcionamiento de otras areas, tales como la ciencia de la Estadistica,
Economia, Ingenieria en sus diferentes especialidades: Financiera, industria, de
sistemas, informética, etc. Todas €llas se nutren de los datos que proporciona la
contabilidad para alcanzar sus objetivos. De ahi la importancia que tiene el lograr
que & contador sea un profesional bien formado. Sblo asi se alcanzara el objetivo
de que la informacién que proporcione la contabilidad, sea oportuna y confiable.

(p.7)

Baseslegales

En Venezuela, la educacion es un derecho que esta consagrado en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (2000), en su articulo 102 en forma taxativa expresa:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es

democrética, gratuitay obligatoria. EI Estado la asumira como funcién indeclinable

y de méximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico a servicios de la sociedad.

Del citado articulo se desprende, que la educacion para € estado representa una

funcion que tiene un elevado interés y es un medio para obtener conocimientos, entre

otros, los relacionados con el ambito tecnol égico.

Se tiene también, e articulo 103 de la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela, e cua sefiala que “ toda persona tiene derecho a una educacion integral de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones

gue las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones” .

Este articulo indica lo importante y e derecho que tiene toda persona de recibir una

educacion integral, en la cual las tecnologias de informacion forman parte de ella.

En relacion a la educacion universitaria, establece el articulo 109 de la misma
constitucion que el estado reconocera la autonomia universitaria como principio y

jerarquia que permite a los profesores, profesoras, estudiantes, estudiantas, egresados y
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egresadas de su comunidad dedicarse a la busqueda del conocimiento a través de la
investigacion cientifica, humanistica y tecnoldgica para beneficio espiritual y material de

la nacion.

En sintonia con los procesos de uso de las tecnologias de informacén, el articulo 110
de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2009) refiere que el estado
asume de interés pablico la cienciay la tecnologia como instrumentos fundamentales en
el desarrollo del pais.

Se debe indicar también que el Decreto con Rango, Valor y Fuerza de Ley Organica
de Ciencia, Tecnologia e Innovacion (2014) en su articulo 3 numeral 2 referido a los
sujetos obligados “ Todas las instituciones, personas naturales y juridicas que generen,
desarrollen y transfieran conocimientos cientificos, tecnoldgicos, de innovaciéon y sus

aplicaciones.”

De lo anterir se puede inferir que las universidades dentro del proceso académico y

cientificos estén inmersas en el imperio de éstaley por sus procesos realizados.
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CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se describe lafoma en que se desarroll6 la investigacion, en otras palabras,
la metodolgia de la investigacion, la cual para Behar (2008): “ Contiene la descripcion y
argumentacion de las principales decisiones metodologicas adoptadas segun el tema de
investigacion y las posibilidades del investigador. La claridad en el enfoque y estructura

metodol 6gica es condicion obligada para asegurar la validez de la investigacion” (p.34).

Disefio de la investigacion

Para la elaboracion del marco metoddlogico es necesario establecer un disefio, lo cua se
conoce como disefio de investigacion, que segun Hernandez y otros (2010) “Es € plan o
estrategia que se desarrolla para obtener la informacion que se requiere en una

investigacion” (p.120).

Dentro de los disefios de investigacion se pueden encontrar diferentes clasificaciones, ta
como la investigacion experimental y no experimental. De acuerdo a lo anterior, la presente
investigacion esta clasificada como no experimental, la cual son, segin Hernandez y otros
(2010) “ Estudios que se realizan sin la manipulacién deliberada de variablesy en los que solo

se observan |os fendmenos en su ambiente natural para despues analizarlos’ (p.149).

En orden a lo anterior, las investigaciones no experimentales se pueden clasificar en
transeccionales o trasversales. En este contexto, |a presente investigacion se enmarcd dentro las
transeccionales, ya que segin Hernandez y otros (2010) “ Recolectan datos en un solo
momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir variables y anlizar su incidencia en
interrelacion en un momento dado” (p.151).

Asi mismo, dentro de |os disefios de investigacion se puede encontrar el disefio de campo, a

cual petenece la presente investigacion. Al respecto sefiadla Arias (2012):

La investigacion de campo es aquella que consiste en la recoleccion de datos
directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos
(datos primarios), sin manipular o controlar variable alguna, es decir, €
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investigador obtiene la informacién pero no altera las condiciones existentes. De
alli su caréacter de investigacién no experimental. (p-31)

Dentro del disefio de campo, la presente investigacion asumio la modalidad de
proyecto factible, ya que segin la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
(2006):

El Proyecto Factible consiste en la investigacion, elaboracion y desarrollo de una
propuesta de un modelo operativo viable para solucionar problemas,
requerimientos o necesidades de organizaciones o grupos sociales; puede referirse
a la formulacion de politicas, programas, tecnologias, métodos o procesos. El
proyecto debe tener apoyo en una investigacion de tipo documental, de campo o un
disefio que incluya ambas modalidades. (p.13)

Nivel delainvestigacion

Respecto al nivel de investigacion indica Arias (2012): “ El nivel de investigacion se refiere
al grado de profundidad con que se aborda un fendmeno u objeto de estudio” (p.23). En este
contexto, la presente investigacion se enmarcO dentro de un tipo descriptivo, ya que segun
Arias (2012):

La investigacion descriptiva consiste en la caracterizacion de un hecho, fendmeno,
individuo o grupo, con € fin de establecer su estructura o comportamiento. Los
resultados de este tipo de investigacion se ubican en un nivel intermedio en cuanto
alaprofundidad de |os conocimientos se refiere. (p.24)

Enfoque dela investigacion
La presente investigacién se enmarca dentro de un enfoque cuantitativo, y para Hernandez y
otros (2010) “Usa la recoleccion de datos para probar hipotesis, con base en la medicién

numérica y el analisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar
teorias’ (p.4).
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Poblacion y Muestra

Poblaciéon

La poblacion es € conjunto de elementos los cuales serédn sometidos a un procedimiento de
indagacion. La poblacion para Arias (2012) “ Es un conjunto finito o infinito de elementos con
caracterisiticas comunes para las cuales seran extensivas las conclusiones de la
investigacion” (p.81). En la presente investigacion, la poblacion estuvo constituida por ocho (8)
docentes ordinarios de la asignatura de Contabilidad | de Escuela de Administracion Comercial
y Contaduria Publica FaCES UC.

Muestra

En relacion a la muestra, esta es un subconjunto de la poblacién y es definida por
Hernandez y otros (2010) como “ Subgrupo de la poblacién del cual se recolectan los datos 'y
debe ser representativo de ésta” (p.173). En la presente investigacion no se extrajo muestra de
la poblacion, ya que, segun indica Arias (2012): “ S la poblacion, por € nimero de unidades
gue la integran, resulta accesible en su totalidad, no serd necesario extraer una
muestra” (p.83).

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnicas de recoleccion de datos

Estan referidas a las formas en las cuales se obtendran los datos, en la presente
investigacion la técnica utilizada fue la encuesta escrita, y para Arias (2012) “ Se define

la encuesta como una técnica gue pretende obtener informacion que suministra un grupo
0 muestra de sujetos acerca de si mismos, 0 en relacion con un tema en particular”

(p.72).
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I nstrumento de recoleccién de datos

Es e medio por medio del cua se obtendra la informacién, para Sabino (1992): “Un
instrumento de recoleccion de datos es, en principio, cualquier recurso de que se vale el
investigador para acercarse a los fenOmenos y extraer de ellos la informacion” (p.113). Asi

mismo sefiala dicho autor que:

En cuanto a contenido, éste queda expresado en la especificacion de los datos que
necesitamos conseguir; se concreta, por lo tanto, en una serie de items que no son
otra cosa que los mismos indicadores que permiten medir las variables, pero que
asumen ahora la forma de preguntas, puntos a observar, elementos a registrar,
etc.(p.113)

Como instrumento de recoleccion de datos se utilizd € cuestionario, y segun
Hernandez y otros (2010) “...consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o
mas variables a medir” (p.217). Dicho cuestionario consideré preguntas cerradas las
cuales para Arias (2012) “ Son aquellas que establecen previamente las opciones de
respuesta que puede elegir el encuestado” (p.74).; las preguntas cerradas fueron del tipo
dicotémicas ya que expresan solo dos aternativas de respuesta: SI o NO.

Validez y confiabilidad del instrumento

Validez del instrumento

Respecto alavalidez del instrumento, indica Hernandez y otros (2010) “ La validez, en
términos generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable
gue pretende medir” (p.201).; en la presente investigacion se implement6 la validez de
experto, para cual sefiala el precitado autor: “ Se refiere al grado en que aparentemente
un instrumento de medicion mide la variable en cuestion, de acuerdo con expertos en €l
tema” (p.204).
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Confiabilidad del instrumento

En relacion ala confiabilidad del instrumento, sefiala Hernandez y otros (2010) que la
“ Confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al grado en que su apliacion

repetida al mismo individuo u objetos produce resultados iguales’ (p.200).

Para la presente investigacion y en funcion a que e instrumento de recoleccion de
datos es un cuestionario cerrado del tipo dicotdmico, la confiabilidad se midié con el
método de Kuder-Richarson, € cual permitié obtener la confiabilidad a partir de los

datos obtenidos en una sola aplicacion del test.

Para determinar el grado o nivel de confiabilidad del instrumento de investigacion, se

utilizé lasiguiente formula:

k st _
S Z p.q
tt k-1 Sté

En laférmula, los cédigos representan |o siguiente:

r

Kuder Richardson
K = nimero de items del instrumento.

p = personas que responden afirmativamente a cada item.
g = personas que responden negativamente a cada item.

2z
St = varianzatotal del instrumento
ry = Estimacion de la confiabilidad (r)

37



1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 0 1 0 0 1 0 1 0
1 1 1 1 1 1 1 1 1
0 1 0 0 0 0 0 0 0 |
1 0 0 1 1 0 0 1 1 |
0 1 1 0 1 1 0 1 0 |
1 1 1 0 1 1 1 1 1
1 0 1 0 1 0 1 1 0
0 0 0 1 1 0 0 0 0
5 4 5 3 6 4 3 6 3
0,625 0,625 0,375 0,75 0,5 0,375 0,75 0,375| O,
0,375 0,375 0,625 0,25 0,5 0,625 0,25 0,625| O,
0,234375 0| 0,234375| 0,234375 0,1875 0,25| 0,234375| 0,1875| 0,234375| 0,2
Sumap*q 2,46875 (k/k-1) 1,09090909
VarianzaT | 11,9285714 (1-Sumap*qg/Vt) 0,79303892
Kuder-Richarson 0,86513337

Interpretacion: El instrumento disefiado paralos docentes presenta una confiabilidad muy alt
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Presentacion de los resultados

Una vez recogidos los datos a través de la aplicacion del instrumento de
recoleccion de datos, que para la presente investigacion y mencionado
anteriormente, se procedié a su interpretacion para lo cua requiere ser
presentados de manera organizada a través de una representacion gréfica, y
segun Balestrini Acufia (2006) “ Las técnicas graficas permiten representar los
fendmenos estudiados a través de figuras, que pueden ser interpretadas y

comparadas facilmente entre si” (p.180).

Para la presente investigacion, los resultados de la aplicacion del
cuestionario se presentaron a través de una tabla de distribucién de frecuencias,
y segun Herndndez y otros (2010) es. “Un conjunto de puntuaciones

ordenadas en sus respectivas categorias’ (p.287).
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

OBJETIVO GENERAL: Proponer un aula virtual como recurso didéctico en la ensefianza y aprenc
Contabilidad | delaFACES UC

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

*Diagnosticar los
recursos didéacticos
utilizados por los
docentesdela
asignatura
Contabilidad |

*Determinar la
factibilidad de un
aulavirtual como
recurso didéactico

en la ensefianza
aprendizagje de la

asignatura

Contabilidad |

*Diseflar un aula
virtual como
recurso didéactico
en la ensefanza
aprendizagje de la
asignatura
Contabilidad |

PREGUNTASD
VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
DO«
1.- ¢Conoce uste
Entorno Virtual de
Uso delaRed de
Internet, Web, Web | 2.- En situacion
2.0, Moodle, Aula | 19 y post-pandén
Entorno Virtual de Virtual, correos en la administr
Aprendizae (EVA) electrénicos, Curricular de C
portafolios digitales, | FACES UC las
foro-chat atravésde | tecnologicas que
plataformas como Virtual de Aprend
Gg)l?gexﬁ:’sfggm’ 3.- ¢Se dente fe
’ ' gusto, con € uso
Aulavirtual Telegram, Classroom, desarrollo de |

Tecnologias de la
Informaciény
Comunicacion en
la Sociedad del
Conocimiento
(TICYS)

implementacion de
competencias docentes
tecnol 0gicas de forma
presencia y virtua (a
distancia)

Contabilidad | de

4.- ¢cConsidera
implementacion a
un medio altam
experiencias — Vi
aprendizaje de la(
presencial y adist

5.- ¢Es esencia
facilitador - me
Curricular Contak
UC goce de un ec
la Canaima E
Canaima, teléfol
otros, para tener
en e “Plan U
traducido en la
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Distancia?

6.- ¢Para uste
Ordinario/a es
implementar las
tecnoldgicas en |
Unidad Curricular

Pertinenciaen €

Ensefianza proceso educativo
aprenFj| zajedela _ social
asignatura
Contabilidad | de
laFACES UC
Desarrollo del
potencial humano
integral

Fomento del
aprendizaje
significativo, actitud
interactiva,
responsabilidad,
compromiso, atreverse
aromper vigas
estructuras/paradigmas,
implementar
autogestion de
conocimientos,
creatividad,
innovacion,
participacion activa,
colaborativa, alegre,
resiliente, verstil,
relacion profesor —
estudiante respetuosa,
comprensiva,
mediadora, humana,
préactica de la escucha
empética,
comunicacion asertiva,
incremento del
rendimiento académico

7.- ¢L.0OS recursos
como pizarras,
guias impresas, re
de acetato, son
propicios para € |
aprendizaje de |
FACES UC?

8.- ¢Las Teoria
Teoria de Des
Vigotsky 'y |
Modificabilidad E
Feuerstein sustent
de la Contabilide
travées de E
Aprendizaje?

9.- ¢Considera us
aprendizaje de la
| de la FACES
aspectos moti
creativos, inspira
profesores — es
presencial y virtue

10.- ¢Contenidc
apuntes, imégen
videos, pres

electronicos, fot
posibilitan un
entusiasta, colabo
una ensefianza
Contabilidad |
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tecnologicay hunr

11.- ¢Usted consic
la propuesta de
recurso didactic
aprendizae de la
| de la FACES
pandemia y post
entre otros?

12.- ¢Como Do
FACES UC ads
Contabilidad Gen
Administracion C
Publica esta dispt
uso del aula virtu
de la Unidad Cu
con € proposit
enseflanza apren
del ser, hacer, con
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] CAPITULO IV
ANALISISDE LOSRESULTADOS

En e siguiente segmento de la investigacion se presenta de forma descriptiva a través de tablas,
graficos, descripciones e interpretaciones el andlisis detallado del instrumento (cuestionario de doce
items) aplicado a ocho (8) docentes ordinarios facilitadores de la unidad curricular Contabilidad | en
FACES UC. De acuerdo a lo sefidlado, este aporte interpretativo — estadistico permitio el disefio,
elaboracion o creacion de la propuesta del aula virtual como recurso didactico en la ensefianza y

aprendizaje de Contabilidad | en FACES UC. Veamos a continuacion la precision de | os resultados.

Pregunta 1. ¢;Conoce usted en qué consiste el Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA)?
Tabla 1. Resultados de la pregunta 1

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 6 75
No 2 25
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econdmicasy Sociales de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Gréfico 1. Resultados de la pregunta 1

Porcentaje

=Si = No .

Descripcion: Ante la interrogante ¢Conoce usted en qué consiste el Entorno Virtual de
Aprendizaje (EVA)?, los docentes encuestados, en un 75 por ciento respondié afirmativamente, en
tanto que, €l 25 por ciento contestaron no. Aqui se demuestra que un porcentaje bastante elevado
de los docentes estan enterados sobre las bondades, recursos y actividades que ofrecen los entornos
virtuales de aprendizaje.
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Pregunta 2: En situacién pandémica del COVID-19y Post-pandémica, ¢implementa usted en
la Administracion de la Unidad Curricular de Contabilidad | de la FACES-UC, las diversas
herramientas tecnoldgicas que ofrece en Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA)?

Tabla 2. Resultados de la pregunta 2

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 5 62,50
No 3 37,50
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econémicasy Sociaes de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Gréfico 2. Resultados de la pregunta 2

Porcentajes
0

0

= Si = No =

Descripcién: Cuando a los docentes de Contabilidad se les hizo e planteamiento "En situacion
pandémica del COVID-19 y Post-pandémica, ¢jmplementa usted en la Administracién de la
Unidad Curricular de Contabilidad | de la Faces-UC, las diversas herramientas tecnol 6gicas que
ofrece en Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA)?, respondieron de la siguiente manera: e 37,50
por ciento de los casos contestaron que no, en tanto que, el 62,50 por ciento dijeron que si. Aqui se
infiere que los docentes aprecian la utilidad del entorno virtual de aprendizaje como una
herramienta que en la distancia 0 en la modalidad no presencia, permite el avance, la

comunicacion, evaluacion, es decir, todos los elementos que se deben establecer en un proceso de
ensefianza aprendizaje.
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Pregunta 3. ¢Se siente familiarizado, seguro, a gusto, con e uso del aula virtual en €
desarrollo delaUnidad Curricular Contabilidad | dela FACES-UC?

Tabla 3. Resultados de la pregunta 3

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 6 75
No 2 25
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econdmicasy Sociales de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Grafico 3. Resultados de la pregunta 3

Porcentajes

= Si = No "

Descripcion: e 75 por ciento de los docentes encuestados manifestaron estar familiarizados,
seguros, a gusto, con el uso del aula virtual en el desarrollo de la Unidad Curricular Contabilidad |
de la FacessUC y e 25 por ciento restante dijeron no estarlo. Los resultados observados dejan
entrever que la mayoria, se muestra favorable a la implementacion del aula virtua para €l
desarrollo académico de la asignatura Contabilidad 1, en la FACES-UC. Se percibe que los
docentes aprecian el aula virtual como una herramienta que contiene elementos de seguridad que

generan tranquilidad, ademés entienden que su uso 0 manipulacion es intuitivo y atamente
accesible.
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Pregunta 4. ¢Considera usted que laimplementacion asertiva de las TICS son un medio altamente
efectivo en las experiencias — vivencias de ensefianza y aprendizaje de la Contabilidad | de forma
presencia y adistancia?

Tabla 4. Resultados de la pregunta 4

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 6 75
No 2 25
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econémicasy Sociaes de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Grafico 4. Resultados de la pregunta 4

Porcentajes

0 0

= Si = No =

e Descripcion: El 75 por ciento de los docentes de la Catedra de Contabilidad Genera de la
FACES-UC, considera que laimplementacion asertiva de las TICS son un medio altamente
efectivo en las experiencias — vivencias de enseflanza-aprendizaje de la Contabilidad | de
forma presencial y a distancia, en tanto que, el 25 por ciento restante, declaré lo contrario.
Con los resultados se puede inferir que la experiencia en el uso de la herramienta permite
desarrollar aprendizajes fundamentados en que cada individuo construye su propia
perspectiva del mundo que lo rodea a través de sus propias experiencias y esquemas
mental es desarrollados.
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Pregunta 5: ¢Esesencial que el docente-facilitador dela Unidad Curricular Contabilidad | de
la Faces-UC goce de un equipo tecnologico como la Canaima Educativa, la Tableta Canaima
Educativa, teléfono inteligente, entre otros, para tener un desempefio éptimo en € "Plan
Universidad en Casa’ traducido en la Educacién Virtual a Distancia?

Tabla 5. Resultados de la pregunta 5

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 7 87,50
No 1 12,50
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econdmicasy Sociales de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Graéfico 5. Resultados de la pregunta 5

Porcentajes

0 0

=Si mNo = =

Descripcién: Parael 87,50 por ciento de los docentes que respondieron el cuestionario, es esencial
gue el docente-facilitador de la Unidad Curricular Contabilidad | de la Faces-UC goce de un equipo
tecnol6gico como la Canaima Educativa, la Tableta Canaima Educativa, teléfono inteligente, entre
otros, paratener un desempefio éptimo en e “Plan Universidad en Casa’ traducido en la Educacion
Virtual a Distancia. De los resultados se desprende, que el docente requiere para poder transitar por
un entorno virtual, equipos electrénicos, entre ellos, las tabl etas.
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Pregunta 6: ¢Para usted como profesor/a Ordinario/a es fundamental saber implementar las

diversas herramientas tecnolégicas en la administracion de la Unidad Curricular

Contabilidad ?
Tabla 6. Resultados de la pregunta 6
Alter nativas Frecuencias Por centajes
Si 7 87,50
No 1 12,50
Total 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econémicasy Sociaes de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Grafico 6. Resultados de la pregunta 6

Porcentajes

0o

= Si = No ]

Descripcion: Ante la pregunta ¢Para usted como profesor/a Ordinario/a es fundamental saber
implementar las diversas herramientas tecnoldgicas en la administracion de la Unidad Curricular
Contabilidad 1?, el 87,50 por ciento de los docentes se mostraron de acuerdo. Es importante que €l
docente actualice sus conocimientos en materia de uso de herramientas tecnoldgicas, no solo los
entornos virtuales, sino, por eemplo, google drive, google meet, entre otros, ya que su
implementacion genera méas motivacion en los estudiantes en su proceso de aprendizaje de los
contenidos.
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Pregunta 7: ¢L os recur sos didacticos tradicionales como pizarras, problemarios, textos, guias
impresas, retroproyectores, laminas de acetato, son los Unicos medios propicios para el

proceso de ensefianza y aprendizaje de la Contabilidad | en FACES-UC?

Tabla 7. Resultados de la pregunta 7

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 2 25
No 6 75
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econémicasy Sociaes de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Graéfico 7. Resultados de la pregunta 7

Porcentajes

0 0

= Si = No "

Descripcion: Para e 75 por ciento de los docentes encuestados, los recursos didéacticos
tradicionales como pizarras, problemarios, textos, guias impresas, retroproyectores, |dminas de
acetato, no son los Unicos medios propicios para e proceso de ensefianza aprendizaje de la
Contabilidad 1 en FACES-UC. Se infiere que los docentes, conocen sobre tecnologias de
informacién y comunicacion que pueden mejorar 0 han superado 10os recursos tradicionales dentro
del acto educativo, esto como consecuencia de los constantes avances en la tecnologia de
informacién y comunicacion, coadyuvando a captar lamayor atencién de los estudiantes.
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Pregunta 8: ¢Lasteorias del aprendizaje, la Teoria del Desarrollo Cognitivo de Vigostky y la
Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva de Feuerstein, sustentan el proceso
formativo dela Contabilidad | en FACES-UC atravésdel Entorno Virtual de Aprendizaje?

Tabla 8. Resultados de la pregunta 8

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 3 37,50
No 5 62,50
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econdmicasy Sociales de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Grafico 8. Resultados de la pregunta 8

Porcentajes
0

0

= Si = No "

Descripcién: Para el 62,50 por ciento de los docentes encuestados, |as teorias del aprendizaje, la
Teoria del desarrollo Cognitivo de Vigostky y la Teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva de Feuerstein, no sustentan el proceso formativo de la Contabilidad | en FACES-UC a
través del Entorno Virtual de Aprendizaje. Del resultado anterior se demuestra, que los docentes en
Su mayoria, no asocian que existen teorias del aprendizaje que se encuentran presentes, inmersas o
gue fundamentan los entornos virtuales de aprendizaje, como herramientas que permiten a través
de todos sus recursos y actividades, un seguimiento, autogestion e intermediacion del docente sobre
los contenidos a aprender por el estudiante.
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Pregunta 9: ¢Considera usted que la enseflanza aprendizaje de la Contabilidad | de la
FACES-UC debe incorporar aspectos motivadores, atractivos, creativos, inspiradores en la

interaccion profesor es— estudiantes de manera presencial y virtual?

Tabla 9. Resultados de la pregunta 9

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 6 75
No 2 25
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econémicasy Sociaes de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Graéfico 9. Resultados dela pregunta 9

Porcentajes

0 0

= Si = No .

Descripcion: Cuando a los docentes de Contabilidad, se les hizo e planteamiento contenido en la
pregunta ¢Considera usted que la ensefianza aprendizaje de la Contabilidad | de la FACES-UC
debe incorporar aspectos motivadores, atractivos, creativos, inspiradores en la interaccion
profesores — estudiantes de manera presencial y virtual?, el 75 por ciento de ellos, mostraron estar a
favor. Se interpreta, que los docentes entienden que en el proceso de ensefianza aprendizaje, € uso
de estrategias en formatos interactivos, estimulan la atencién del estudiante bien sea de manera
presencial o totalmente virtual; desarrollando sus aptitudes de creatividad, innovacion, entre otros.
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Pregunta 10: ¢Contenidos educativos como apuntes, imagenes, gréficos, audios, videos,
presentaciones, textos electrénicos, fotografias, entre otros, posibilitan un ambiente
armonico, entusiasta, colaborativo en € marco de una ensefianza aprendizaje de la
Contabilidad | de FACES-UC tecnoldgicay humanista?

Tabla 10. Resultados de la pregunta 10

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 6 75
No 2 25
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econdmicasy Sociales de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Gréfico 10. Resultados de la pregunta 10

Porcentajes

0 0

= Si = No =

Descripcion: Los docentes relacionados con la Unidad Curricular Contabilidad 1, ante la
interrogante, ¢Contenidos educativos como apuntes, imégenes, gréficos, audios, videos,
presentaciones, textos electronicos, fotografias, entre otros, posibilitan un ambiente armonico,
entusiasta, colaborativo en el marco de una ensefianza aprendizaje de la Contabilidad | de FACES-
UC tecnoldgica'y humanista?, en €l 75 por ciento de los casos se mostraron de acuerdo. Es asi, ya
gue dichos recursos y estrategias de ensefianza permiten una socializacion de los contenidos que
generen un aprendizagje significativo en los estudiantes.
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Pregunta 11: ¢Usted considera factible y acertada la propuesta de un aula virtual como
recur so didactico en la ensefianza aprendizaje de la asignatura Contabilidad | de la FACES-

UC en tiempos de pandemiay post-pandemia COVID-19?
Tabla 11. Resultados de la pregunta 11

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 6 75
No 2 25
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econémicasy Sociaes de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Graéfico 11. Resultados dela pregunta 11

Porcentajes

uSi mNo = =

Descripcién: ElI 75 por ciento de los docentes encuestados considera factible y acertada la
propuesta de un aula virtual como recurso didactico en la ensefianza 'y aprendizaje de la asignatura
Contabilidad | de la FACES-UC en tiempos de pandemia y post-pandemia COVID-19. Aqui se
demuestra, que las bondades ofrecidas por € aula virtual a través de todos sus recursos y
actividades permite un proceso de ensefianza aprendizaje 6ptimo y de calidad, ademas, su
implementacion en cualquiera de las modalidades presencial o a distancia esta al alcance de los
docentes y estudiantes.
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Pregunta 12: ¢;Cémo docente ordinario/a de la FACESUC, adscrito a la Céatedra de
Contabilidad General dela Escuela de la Escuela de Administracion Comercial y Contaduria
Publica esta dispuesto(a) en potenciar € uso del aula virtual en la administracion de la
Unidad Curricular Contabilidad I, con €l propdésito de propiciar una ensefianza aprendizaje
transformadora del ser, hacer, convivir y emprender ?

Tabla 12. Resultados de la pregunta 12

Alternativas Frecuencias Por centajes
Si 6 75
No 2 25
Tota 8 100

Fuente. Instrumento aplicado alos docentes de Contabilidad | de la Facultad de Ciencias
Econdmicasy Sociales de la Universidad de Carabobo, por Morillo 2021.

Gréfico 12. Resultados de la pregunta 12

Porcentajes

0 0

uSi mNo = =

Descripcién: ¢Cémo docente ordinario/a de la FACES-UC, adscrito a la Cétedra de Contabilidad
Genera de la Escuela de la Escuela de Administracion Comercial y Contaduria Plblica esta
dispuesto(a) en potenciar el uso del aula virtual en la administracién de la Unidad Curricular
Contabilidad I, con el propésito de propiciar una ensefianza aprendizaje transformadora del ser,
hacer, convivir y emprender? Ante la pregunta anterior, el 75 por ciento se mostré de acuerdo con
su contenido. Se infiere, que los docentes de la asignatura tienen la mayor disposicion de aumentar
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sus experiencias en €l uso del aula virtual para su incorporacion efectiva dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje.

Como se puede apreciar, los datos aportados avalan con una confiabilidad alta del instrumento
(0,86) lo esencia y significativo de implementar en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Contabilidad | en la FACES UC, el uso de Aulas Virtuales como recurso didéactico
atractivo, pertinente, sensibilizador y flexible para coadyuvar en € desarrollo humano integral de
estudiantes y profesores. Por tal motivo, en el siguiente apartado se presenta el desarrollo de la

propuesta como aporte valioso del estudio al sistema educativo venezolano y planetario.
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CAPITULOV
PROPUESTA

Objetivos dela propuesta

Objetivo general

Diseflar un aula virtual como recurso didactico en la ensefianza aprendizaje de la asignatura
Contabilidad 1.

Objetivos especificos

e Indicar las consideraciones para el disefio del aulavirtua
e Describir € contenido del aula virtual
e Crear e aulavirtual enlaplataformaLMS (MOODLE)

Consideraciones para €l disefio del aula virtual

En e disefio del aulavirtual de la asignatura Contabilidad | se verificaron los referentes tedricos
sobre € aprendizaje, desarrollo cognitivo segun Vigotsky, de la modificabilidad estructural
cognitiva; de igual forma, los referentes conceptuales aplicados en la construccién del aula virtual
se relacionan con e MOODLE como recurso didactico utilizado; todos descritos en el marco

tedrico de lainvestigacion que apoya esta propuesta.

El aula virtual disefiada consideré bondades como la flexibilidad de horarios, |a adaptacion a
ritmo de aprendizagje, la interactividad, la herramienta de apoyo, asi como la intervencién en €

aprendizaje por parte del docente.

Previo a disefio del aula virtual, fue necesario seguir una serie de pasos, entre otros los

sefialados por Gisbert (como se citd por Olmedo y Farrerons, 2017):
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e Planificar laasignatura

e Planificar los distintos blogues de contenido
e Desarrollar materiales de formacion

e Organizar mapas conceptuales

e Crear materiales de evaluacion.

Contenido del aula virtual

El aulavirtual propuesta contiene los siguientes elementos:

a) Blogueinicial:

e Nombre de la asignatura: identificacion de la asignatura segun €l plan de estudio de la
carrera

e |magen ausivaalaasignatura

e Foto reciente del profesor: fotografia de tipo institucional

e Bienvenida: Corto y motivador mensaje de bienvenida

e Recomendaciones para €l estudio a distancia: un breve sefialamiento de las sugerencias a
los estudiantes de la modalidad de estudio virtual

e Descripcion de los objetivos de la asignatura: Sefialar 10s objetivos que se pretender lograr
a culminar la asignatura

e Planificacion de la asignatura: Indicacion de la ruta de aprendizaje, con especificacion de
los lapsos de tiempo, contenidos de los temas, estrategias de ensefianza y aprendizaje,
estrategias de evaluacion con sus respectivas ponderaciones.

b) Bloques por temas:

e Titulo del tema

e Resumen sobre el objetivo

e |Imagen ausivaal tema

e Estrategia de ensefianza y aprendizaje: objetos de aprendizajes, actividades que promuevan

el estudio independiente y autébnomo.
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e Estrategias de evaluacion: con indicacion de las ponderaciones 'y sus respectivas pautas para
su aplicacién

e Repositorio bibliogréfico: espacio destinado para amacenar la bibliografia sugerida por la
catedra.

¢) Bloqgues adicionales: usuarios en linea, calendario, estado de finalizacién y cualquier otro.

Creacion del aulavirtual en la plataformaLMS (M OODLE)

e Pantalal. Blogueinicio

= B Morilloarnoldo  Es0=

Asignatura Contabilidad I

& [Expandir todos r Contraer todas las secciones

Contabilidad I
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e Pantalla2. Blogueinicio

a Signvenida
B

Recomendaciones generales para estudiar a distandia

- La actividzd Bienvenida esté marcada como realizada (si no, ocu

arcada comao realizad.

- L3 actividzd Recomendaciones generales para estudiar a distancia {zi no, ocultado)

d Objetivo de la asignatura esté marcada come realizada (50 no,

d Acuerdo de ensefianza y aprendizaje =:t2 ma

- La actividzd Canal de comunicacion esté ma

- La actividad Te presentas esté marcads cor izada (si no, ocultado)

e Pantala3. Bloque por temas

La Contabilidad

La contabilidad

Recursos:
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e Pantala4. Bloque por temas

Objetivo

Identificar las distintas definiciones de la Contabilidad. ia informacion que ésta ofrece, la

justificacion de su uso, asi coma la normativa legal que |a sustenta

e Pantala5. Bloque por temas

Introduccién al tema

B el
-—-—-.‘.._...._'
. it
=

Prof. Anesldg ). Morills .

Clicen la imagen

para descargar la diapositiva
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e Pantalla 6. Blogue por temas

Foro

FORO

Foro General

&

e Pantalla7. Blogue por temas

Video-Clases

Google Meet

Recursos:

URL

Video-Clase

Q
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e Pantala8. Bloque por temas

CLASIFICACION DE CUENTAS
REALES - ACTIVO CORRIENTE

Y ALENT FECTI

* Caja chica (Ejem: Real-Activo corriente-Efectivo y equivalente de efectivo)

* Caja
Bancos

¢ Los criptoactives (Bitcoin) pueden ser clasificados dentro
de la clase Inversiones Financieras?

O Verdadero O Falso

* Inversion en bonos

£ YouTube

e Pantala9. Bloque por temas

Evaluaciones
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e Pantala10. Blogues adicionales

Czlendaric + 8-

- noviembre 2021 -

Lun  Mar Mié Jue Vie Ssb  Dom

2 3 4 5 & 7

9 10 i 12 13 14
1! 18 17 1l |19 20 21
2 ] po & ® 7 28
29 30

@ Ocultar eventos de sitic
& Ocultar eve
= Ocultar
& Ocultar

® &% & 66

Vista general de estudiantes

Pantalla 11. Vista general del aula virtual

€ C A Noessequio | hetes/morilloamoido.milaulas.com &/ view phplid=2 o] s

Contabilidad I

]
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l h Curser Asgnatura Contabilidad | % o

€ 5 @ A Noesseguro | hitps//morilloamoldo.mitaulas.com/course/view.phplid=27 Q ® %

a
= a&»‘cnlk;arcinn tapae < Iyaconsl o+ B 9 Protdmoide | Vs ::. - 5

#HacialaNuevaVisionDeFacesUc

Sacomendaciones genevales pars eviucur o datanc «

l th Curser Asgraturs Contabiidad | X0

€ 5 A Noesseouro | maps//morifloamoide.milautas comycourss view.phgTid=27 a® e H
- L & P betares --:--_’.. -
-' = P - Rupotstontis bitbiagrifien «v .
==

Modelo de eval




CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

Luego del proceso investigativo desarrollado se tienen los siguientes aportes en relacién a las

conclusiones y recomendaciones centrales del estudio:

Se pudo corroborar la relevancia de la implementacion del Aula Virtual en la ensefianza
aprendizaje de la asignatura Contabilidad | de la FACES UC, por tanto, lafactibilidad, disefio de la
propuesta se consolido al presentar en el capitulo V el desarrollo de la misma, con €l propdsito de
ser puesta en practica como recurso didactico tecnoldgico en la Escuela de Administracion
Comercia y Contaduria Publica, asi como en otras Facultades de la Universidad de Carabobo, a
nivel naciona y planetario.

Las Teorias del Aprendizaje, la Teoria del Desarrollo Cognitivo de Vigotsky y la Teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognitiva de Feuerstein, resaltan la pertinencia del Entorno Virtual de
Aprendizaje (EVA) en el proceso educativo — social, coadyuvando a su vez en € desarrollo del
potencial del docente-estudiante. Por tanto, es esencial profundizar en sus preceptos para afianzar
la dindmicaformativa en el marco de la modalidad presencia y virtual (a distancia) de los diversos

estudios universitarios.

A su vez, se hace necesario que € persona docente junto a los estudiantes se formen
constantemente en torno a las diversas herramientas tecnol égicas, asi como en €l uso adecuado de
las plataformas existentes para desarrollar experiencias de aprendizaje satisfactorias esto con la
finalidad de contribuir con procesos de autogestion y produccion de conocimientos cargados de
innovacién, creatividad, entusiasmo, interaccién fluida entre mediadores y participantes, logrando

asi unaformacion integral de calidad, humanista, comprensivay resiliente.

Por otra parte, es fundamental que docentes y estudiantes cuenten con equipos tecnol gicos
(tabletas, laptops, teléfonos inteligentes, memorias, drivers, entre otros) internet en casa, en las
instituciones educativas, para poder trabajar con tranquilidad, sin preocupaciones, investigar,
participar activamente en procesos formativos, cumplir eficazmente con las asignaciones,

responsabilidades y compromisos en situaciones normales o adversas como la vivida actualmente a
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nivel mundial por causa del COVID-19, en este sentido, € apoyo econdmico, donacion de equipos,
gozar de un buen servicio de internet, telefénico, gracias alos buenos oficios de | as autoridades que
se encuentran al frente del Gobierno Nacional - Gubernamental y de las diversas instituciones
tecnol égicas — telefonicas en alianzas estratégicas con las casas de estudio venezolanas, sumarian
un gran saldo organizativo — material — pedagdgico — comunicativo en el proceso de ensefianza 'y

aprendizaje por medio de las TICS en la sociedad del conocimiento.

En este orden de ideas, estainvestigacion invita a los lectores, docentes, estudiantes y a todos los
interesados en valorar y empoderarse de los Entornos Virtuales de Aprendizaje, especificamente de
las Aulas Virtuales, las cuales son un medio altamente efectivo y agradable en la interaccion con
otras personas, en la disertacion emotiva de diversos contenidos, mas aln cuando se trata de
contabilidad u otras unidades curriculares numéricas, aunado a la posibilidad de trabgjar en
horarios flexibles desde cualquier lugar donde se encuentren los sujetos actuantes del proceso
(docentes-estudiantes), por tal razén, en los actuales momentos histéricos, sociales vividos,
debemos atrevernos a romper vigjas estructuras de forma presencial y virtual, con € firme
proposito de avanzar hacia una educacion atractiva, agradable, significativa, emprendedora y

emancipadora.
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ANEXQOS



ANEXO A.- Formato para validacion del instrumento através del juicio de expertos

DEUS LIBERTAS CULTURA

d de Cj,
c\;\\a ‘0@0 "

" N UNIVERSIDAD DE CARABOBO , < %,

N e FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION & %

= z DIRECCION DE POSTGRADO 2\ §

F PROGRAMA DE LA ESPECIALIZACION EN DOCENCIA %, % <3
s i PARA LA EDUCACION SUPERIOR (PEDES) N fﬁﬁt'

(Cartadevalidez)

Prof.:

Estimado Docente;

Cumplo con participarle que usted ha sido seleccionado como experto para la validaciéon del
instrumento que sera utilizado con la finalidad de recolectar la informacion necesaria para la
investigacion titulada: “PROPUESTA DE UN AULA VIRTUAL COMO RECURSO
DIDACTICO EN LA ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA
CONTABILIDAD I DE LA FACES UC”, lacua esrealizada por € ciudadano Lcdo. Arnoldo José
Morillo Gonzalez, como requisito para optar a Titulo de Especialista en Docencia para la Educacion

Superior.

Esperando de usted su valiosa colaboracion.

Lcdo. Arnoldo Morillo
Cl: 11349330

ANEXO:

Objetivo de la investigacion
Operacionalizacion de variables
Instrumento (Cuestionario)
Formato de validacion
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DEUS LIBERTAS CULTURA

o |\

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO
PROGRAMA DE LA ESPECIALIZACION EN
DOCENCIA PARA LA EDUCACION SUPERIOR (PEDES)

=
-
mis
w
-

ITHRHE

FORMATO PARA LA VALIDEZ DE EXPERTO

CRITERIOS PERTINENCIA CLARIDAD COHERENCIA DECISION
(Oportunidad (Redaccioén) (Correspondencia)
Conveniencia)
ITEMS Adecuado | Inadecuado | Adecuado | Inadecuado | Adecuado | Inadecuado DEJAR MODIFICAR | QUITAR

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12

Observacion:

DATOSDE IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Nombrey Apellido
I nstitucién donde labora
Departamento
Nivel Académico
Fechade Validacion
Firma Cedula de Identidad
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ANEXO A.- Formato para validacion del instrumento atravésdel juicio de

expertos
[ 0Eus LBeRTAS CutTURR ad de Cjg
UNIVERSIDAD DE CARABOBO Q"Cﬁ“ a"‘%r?
o FACULTAD DE CI ENClAS DE LA EDUCACION é?- =
= DIRECCION DE POSTGRADO 2\ g_;
s PROGRAMA DE LA ESPECIALIZACION EN DOCENCIA B &

PARA LA EDUCACION SUPERIOR (PEDES) " W}‘tg .

(Cartadevalidez)

Prof.:

Estimado Docente:

Cumplo con participarle que usted ha sido seleccionado como experto para la
validacion del instrumento que sera utilizado con la finalidad de recolectar la
informacion necesaria para lainvestigacion titulada: “PROPUESTA DE UN AULA
VIRTUAL COMO RECURSO DIDACTICO EN LA ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA CONTABILIDAD | DE LA FACES
UC”, la cua es redizada por € ciudadano Lcdo. Arnoldo José Morillo Gonzalez, como

requisito paraoptar a Titulo de Especialista en Docencia para la Educacion Superior.

Esperando de usted su valiosa colaboracion.

Lcdo. Arnoldo Morillo
Cl: 11349330

ANEXO:

Objetivo de la investigacion
Operacionalizacion de variables
Instrumento (Cuestionario)
Formato de validacion
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DEUS LIBERTAS CULTURA

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO
PROGRAMA DE LA ESPECIALIZACION EN DOCENCIA
PARA LA EDUCACION SUPERIOR (PEDES)

w

len
™
=
=
=

.

)

FORMATO PARA LA VALIDEZ DEL EXPERTO

CRITERIOS PERTINENCIA CLARIDAD COHERENCIA DECISION
(Oportunidad (Redaccion) (Correspondencia)
Conveniencia)
ITEMS Adecuado Inadecuado | Adecuado Inadecuado Adecuado Inadecuado DEJAR MODIFICAR QUITAR

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12

Observacion:

DATOSDE IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Nombrey Apdllido
Institucién donde labora
Departamento
Nivel Académico
Fechade Validacién
Firma Cedula de Identidad
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-
-
=
)

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO
PROGRAMA DE LA ESPECIALIZACION EN
DOCENCIA PARA LA EDUCACION SUPERIOR
(PEDES)

BOBENSIS

Cuestionario para obtener informacion sobre:

PROPUESTA DE UN AULA VIRTUAL COMO RECURSO DI DACTICO EN
LA ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA CONTABILIDAD |
DE LA FACESUC

Autor: Lcdo. Arnoldo J. Morillo G.
Tutor: MSc. Wilmer Barico

Estimado (a) Docente:

El siguiente instrumento (Cuestionario) tiene como objetivo principal recopilar
informacion que permita el estudio en relacion a “ Proponer un aula virtual como
recurso didactico en la ensefianza y aprendizaje de la asignatura Contabilidad | de la
FACESUC”

I nstrucciones;

A continuacion, se le presentan una serie de preguntas con aternativas de respuestas:
Sl 0 NO. Lea cuidadosamente cada una de las preguntas y marque con una equis (X) la

respuesta que usted considere correcta, solo podra seleccionar una opcion.

Cabe destacar que este cuestionario es anbnimo para garantizar la veracidad de las
respuestas.
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NO

PREGUNTAS

Si

NO

¢Conoce usted en qué consiste € Entorno Virtua de
Aprendizaje? (EVA)

En situacion pandémica del COVID-19 y post-pandémica
Jmplementa usted en la administracion de la Unidad Curricular
de Contabilidad | de la FaCES UC las diversas herramientas
tecnologicas que ofrece el Entorno Virtua de Aprendizaje
(EVA)?

¢Se siente familiarizado, seguro, a gusto, con e uso del aula
virtua en € desarrollo de la Unidad Curricular Contabilidad | de
laFaCES UC?

¢Considera usted que laimplementacion asertivade las TICS son
un medio altamente efectivo en las experiencias — vivencias de
ensefianza - aprendizaje de la Contabilidad | de forma presencial
y adistancia?

¢Es esencial que el docente — facilitador - mediador de la Unidad
Curricular Contabilidad |1 de la FaCES UC goce de un equipo
tecnologico como la Canaima Educativa, la Tableta Canaima,
teléfono inteligente, entre otros, para tener un desempefio Optimo
en e “Plan Universidad en Casa’ traducido en la Educacion
Virtual aDistancia?

¢Para usted como Profesor/a Ordinario/a es fundamental saber
implementar las diversas herramientas tecnolégicas en la
administracion de la Unidad Curricular Contabilidad 17?

¢Los recursos didacticos tradicionales como  pizarras,
problemarios, textos, guias impresas, retroproyectores, |aminas
de acetato, son los Unicos medios propicios para €l proceso de
enseflanzay aprendizaje de la Contabilidad | en FaCES UC?

¢Las Teorias del Aprendizaje, la Teoria del Desarrollo Cognitivo
de Vigotsky y la Teoria de la Modificabilidad Estructra
Cognitiva de Feuerstein sustentan el proceso formativo de la
Contabilidad 1 en FaCES UC a través del Entorno Virtua de
Aprendizaje?

¢Considera usted que la ensefianzay aprendizagje de la asignatura
Contabilidad | de la FaCES UC debe incorporar aspectos
motivadores, atractivos, creativos, inspiradores en la interaccién
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profesores — estudiantes de manera presencial y virtual ?

10

¢Contenidos educativos como apuntes, imégenes, graficos,
audios, videos, presentaciones, textos electronicos, fotografias,
entre otros, posibilitan un ambiente armoénico, entusiasta,
colaborativo en & marco de una ensefianza — aprendizaje de la
Contabilidad | de FaCES UC tecnol6gicay humanista?

11

¢Usted considera factible y acertada la propuesta de un aula
virtual como recurso didactico en la ensefianza y aprendizaje de
la asignatura Contabilidad |1 de la FaCES UC en tiempos de
pandemiay post-pandemia COVID-197?

12

¢Cbémo Docente Ordinario de la FaCES UC asdcrito ala Cétedra
de Contabilidad General de la Escuela de Administracion
Comercia y Contaduria Publica esta dispuesto(a) en potenciar el
uso del aulavirtual en la administracion de la Unidad Curricular
Contabilidad 1, con el propésito de propiciar una ensefianza —
aprendizagje transformadora del ser, hacer, convivir y emprender?

Fuente: Morillo, A. (2021)
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